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RESUMEN

El objetivo de la tesis fue establecer en qué medida el uso de los mapas conceptuales
influye en la comprensién lectora en los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson
Beingolea 2020 y su desarrollo es importante porque a los nifios desde muy pequefios se les
debe ensefie a comprender y entender los textos y lecturas que forman parte de la curricula
escolar, siendo este un proceso gradual y motivador en la medida que la sociedad requiere de
personas capaces de comprender, reflexionar y emplear informacién a partir de textos

otorgados..

En lo que respecta a la metodologia, en la investigacion se utilizé el enfoque cuantitativo,
asi mismo, la investigacion es aplicada en la medida que los resultados permitieron establecer el
valor de T, que es la diferencia del grupo control y del grupo experimental, también fue descriptiva
y explicativa en el cual se utilizé un disefio experimental de nivel cuasi experimental con un grupo

experimental y un grupo control.

La principal conclusion a la que se llego6 fue la siguiente: Existe una diferencia significativa
entre la media de calificaciones de la comprension lectora del Grupo Control y la media de

calificaciones de la comprension lectora del Grupo Experimental con un P-Valor= 0.0 < a=0.05,



es decir, el uso de mapas conceptuales influye significativamente en la comprension lectora de

los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.

Palabras Clave: Mapas conceptuales, comprension lectora, nivel literal, nivel inferencial,

nivel critico.
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ABSTRACT

The objective of the thesis is to establish to what extent the use of concept maps influences
reading comprehension in sixth grade students of the Carlos Lisson Beingolea 2020 school and
their development is important because children from a very young age should be taught to
understand and understand the texts and readings that are part of the school curriculum, this
being a gradual and motivating process to the extent that society requires people capable of

understanding, reflecting and using information from the texts given.

Regarding the methodology, the research uses the quantitative approach, likewise, the
research is applied to the extent that the results will allow to establish the value of T, which is the
difference between the control group and the experimental group, as well It is descriptive and
explanatory in which a quasi-experimental level experimental design was used with an

experimental group and a control group.

The main conclusion reached is that there is a significant difference between the mean
reading comprehension scores of the Control Group and the mean reading comprehension scores

of the Experimental Group with a P-Value = 0.0 <a = 0.05, that is Say the use of concept maps



Xii

significantly influences the reading comprehension of the sixth grade students of the Carlos

Lisson Beingolea 2020 school.

Key Words: Concept maps, reading comprehension, literal level, inferential level, critical

level.



INTRODUCCION

Segun el Ministerio de Educacion (2018a), el Programa para la Evaluacion Internacional
de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) ha sido desarrollado por la Organizacién para la
Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE) con el objetivo de “evaluar las competencias de
los estudiantes de 15 afios que estan préximos a terminar la educacién basica obligatoria, a fin
de conocer si han adquirido los conocimientos y habilidades necesarios para afrontar los desafios
de la vida adulta en las sociedades contemporaneas”. Es importante resaltar que esta evaluacion
es realizada cada tres afios y se constituye como una de las principales evaluaciones
internacionales en materia de educacion. La participacion del Perd, al no formar parte de los

paises miembros de la OCDE es voluntaria.

En ese contexto, en la evaluacién PISA del afio 2018, se evalu6 a 8 mil 28 estudiantes
de 15 afios de 342 colegios, siendo el 70% de estudiantes pertenecientes a colegios estatales y
el 30% a colegios privados. En la evaluacion de lectura, que es definida como la “capacidad para
comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos, para alcanzar los propios

objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad”



(Ministerio de Educacion, 2018b), nuestro pais obtuvo una puntuacion de 401 quedando muy

rezagado a nivel de los paises que pertenecen a la OCDE tal como se muestra en la figura 1.
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Figura 1. Resultados en lectura segun medida promedio y niveles de desempefio

Nota. Tomado de Ministerio de Educacién (2018b). Evaluacién Pisa 2018. Recuperado de

http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2019/12/PISA-2018-Resultados.pdf

Tal como se puede observar en la figura 1, mas del 50% de estudiantes evaluados en
lectura se encuentran por debajo de la linea base en la evaluacion de competencia lectora, es
decir, no poseen las suficientes competencias para obtener la informacion adecuada de un texto,

desarrollar una comprension global, elaborar una interpretacion, reflexionar y valorar el texto.

Estos resultados contrastan con los resultados obtenidos en el afio 2019 en la institucién
educativa Carlos Lisson Beingolea donde los estudiantes del sexto grado presentaron dificultad

en la comprension lectora relacionados con una falta de motivacion e interés de llevar a cabo



actividades de lectura. Se observo dificultad en los niveles literal, inferencial y critico aunados a

un bajo nivel de vocabulario y deficiencia en la decodificacion.

Dumitrescu, Coman, Nutu (2015), en el articulo “Improving Functional Texts Writing Skills
in English as a Foreign Language “, indican que, “en teoria, hablamos el mismo idioma con
nuestros estudiantes. Pero ¢hasta qué punto es eso realmente cierto? Las generaciones son
cada vez mas diferentes entre si y la Unica solucién es que el profesor se adapte a estos
cambios”, coincidimos con las ideas expresadas por M. Singer y H. Moscovici en el articulo
“Ensefar y aprender ciclos en un enfoque constructivista de la instrucciéon”, segun el cual
debemos construir nuevos puentes entre la informacion y el alumno en la educacién actual
(Singer & Moscovici, 2008). Dado que los estudiantes estan expuestos a explosion de
informacion, el docente debe encontrar formas efectivas de estructurar el contenido de
aprendizaje y experiencias ancladas en la vida cotidiana, apuntando a la autenticidad en el

proceso de aprendizaje.

Prats, J (2008), afirma que “la comprension lectora es de gran importancia para el logro
de aprendizajes significativos de los estudiantes” (p.40). Adicionalmente comenta que la
comprension lectora proporciona cultura, actia sobre la formacion de la personalidad, motiva la

creatividad, por eso se considera indispensable para todo ser humano.

En ese escenario, en la comprension lectora el docente juega un rol fundamental, en la
medida que es él quien debe lograr motivar a los estudiantes con técnicas y herramientas que
permitan un mayor interés y aprendizaje. Es importante destacar que el “interés por la
comprension lectora sigue vigente pues la sociedad requiere de individuos capaces de
comprender, reflexionar y emplear informacién a partir de textos otorgados, ademas que ésta

exige a los estudiantes emitir juicios fundados, utilizar y relacionarse con todo tipo de textos para



satisfacer las necesidades de la vida como ciudadanos constructivos, comprometidos y

reflexivos” (Salas, 2012).

Asi mismo, una vez realizada la revisién y validacién de la tesis, las bases tedricas y
marco conceptual relacionado a los mapas conceptuales y la comprension lectora podran servir
de fuente de consulta para otros proyectos de investigacion que estudien o deseen ampliar el

marco de accion de las variables involucradas en el presente trabajo.

Se considera importante la mejora de la comprension lectora para lograr mejores
aprendizajes a nivel general. El analisis de dicha realidad ha motivado la necesidad de realizar

el presente proyecto de investigacion.

De acuerdo a lo mencionado, el problema general fue: ¢ En qué medida el uso de mapas
conceptuales influye en la comprension lectora en los estudiantes del sexto grado del colegio

Carlos Lisson Beingolea 20207

Del problema general se derivaron los problemas especificos que a continuacién se

mencionan:

¢ ¢En qué medida el uso de mapas conceptuales influye en la comprensién lectora a nivel

literal de los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020?

e (En qué medida el uso de mapas conceptuales influye en la comprension lectora a nivel

inferencial de los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020?

e (En qué medida el uso de mapas conceptuales influye en la comprensién lectora a nivel

critico de los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020?



Por consiguiente, el objetivo general de la presente investigacion esta definida de la
siguiente manera: establecer en qué medida el uso de los mapas conceptuales influye en la

comprension lectora en los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.

Siendo los objetivos especificos los siguientes:

e Establecer en qué medida el uso de los mapas conceptuales influyen en la comprension
lectora a nivel literal en los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson

Beingolea 2020.

e Establecer en qué medida el uso de los mapas conceptuales influyen en la comprension
lectora a nivel inferencial en los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson

Beingolea 2020.

e Establecer en qué medida el uso de los mapas conceptuales influyen en la comprension
lectora a nivel critico en los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson

Beingolea 2020.

Respecto a la importancia tedrica, los mapas conceptuales, permiten el recuerdo y
aprendizaje de manera organizada y jerarquizada, facilitando a cualquier estudiante definir
estrategias para solucionar problemas o implementar innovaciones y mejoras continuas. Estos
sirven como un modelo para que los estudiantes aprendan a explorar e inspeccionar, analizar y
elaborar mapas conceptuales de diferentes temas y organizar contenidos de aprendizaje. Los
mapas conceptuales pueden ser empleados como una técnica de estudio y como herramienta
para mejorar el aprendizaje, ya que le permite al docente explorar con sus alumnos los
conocimientos relacionados con su tema de investigacion. Los mismos que sirven para generar

y organizar ideas, representar el conocimiento, comunicar y compartir, manejar informacion Unica



en un repositorio compartido y fomentar el trabajo colaborativo dentro del contexto de la era

digital.

Ademads, es importante que a los nifios desde muy pequefios se les ensefie a comprender
y entender los textos y lecturas que forman parte de la curricula escolar, siendo este un proceso
gradual y motivador en la medida que la sociedad requiere de personas capaces de comprender,
reflexionar y emplear informacion a partir de textos otorgados, ademas que ésta exige a los
estudiantes emitir juicios fundados, utilizar y relacionarse con todo tipo de textos para satisfacer

las necesidades de la vida como ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos.

La realizacion del presente trabajo de investigacion fue viable debido que, desde el punto
de vista econémico y financiero la Tesista tuvo los recursos para poder llevar a cabo cada una
de las fases desarrolladas en el cronograma de actividades. Asi mismo, la investigadora cont6
con el tiempo necesario para llevar a cabo cada una de las actividades del proyecto hasta su
culminacion. Finalmente, la investigadora conté con los suficientes conocimientos y experiencia

para llevar a cabo cada una de las fases de investigacion de forma satisfactoria.

La principal limitacion con la que cont6 el estudio se encontré relacionada con los
problemas que ha generado el estado de emergencia por el Covid-19 tales como el cambio de
ensefianza de educacion presencial a virtual, por lo cual se tuvo que realizar el proceso mediante
las plataformas educativas y videollamadas, un factor nuevo, considerando que los estudiantes
aun estan sexto grado de primaria. Al principio, tomé tiempo para que los alumnos pudieran

acoplarse a este modelo de ensefianza.

La investigacion tiene un enfoque cuantitativo en la medida en que “Usa la recoleccion de
datos para probar hipétesis” asi mismo es aplicada en la medida que los resultados permitieron
establecer si existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones de la comprension

lectora del Grupo Control y la media de calificaciones de la comprension lectora del Grupo



Experimental de los estudiantes del sexto grado de primaria del colegio CARLOS LISSON
BEINGOLEA - 2020, por otro lado, posee un disefio experimental de nivel cuasi experimental
con un grupo experimental y un grupo control en la medida en que “se manipula de forma
deliberada al menos una variable independiente para observar su efecto y relacién con una o

mas variables dependientes” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2016).

La presente investigacion esta formada por cinco capitulos: El capitulo | desarrolla el
marco tedrico, en el capitulo IlI; se formula la hipétesis general, especificas y definicion
operacional de las variables, el capitulo IIl; se presenta la metodologia, el capitulo IV plantea los
resultados obtenidos utilizando tablas y graficos para una mejor percepcion de estos y utilizando
la informacion obtenida de los instrumentos aplicados, en el capitulo V, se discuten los resultados
y se analizan en base y resultados de otras investigaciones. Seguido de las conclusiones del
proyecto y brindan recomendaciones realizadas a partir del resultado. Se finaliza detallando de
manera ordenada segun formato APA, todas las fuentes bibliogréficas y electrénicas, con los

anexos que complementan y validan esta tesis.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes de lainvestigacion

Huaman y Matamoros (2015) en sus tesis denominada “Efectos del uso de Mapas
Conceptuales y la Comprensién Lectora en los Estudiantes del V Ciclo del Nivel Primaria de la
Instituciéon Educativa N° 6080 Rosa de América del Distrito de Villa el Salvador — 2015” para optar
el Titulo Profesional de Licenciado en Educacion Primaria en la Universidad Peruana Los Andes,
realizan una investigacion aplicada con un nivel experimental llegan a la conclusion de que “se
ha demostrado con un nivel de significancia de 90.9% que los mapas conceptuales han influido
significativamente en la comprension lectora en los estudiantes del V ciclo del nivel primaria de
la Institucion Educativa N° 6080 Rosa de América del distrito de Villa el Salvador. (Figura N° 30)
pues se evidencia en ellos la facilidad de comprender un texto, pues al utilizar el mapa
conceptual, han aprendido a Jerarquizar, organizar, deducir y analizar el contenido del texto, eso

ha hecho que desarrollen una habilidad superior de comprensién”.

Vela (2015) en sus tesis denominada “habitos de estudio y comprension lectora en

estudiantes del 2° grado de primaria, I.E.P.S.M. N° 60050 Republica de Venezuela, Iquitos -



2014” Para optar al Titulo Profesional de Licenciado en Educacién en la Universidad Nacional de
la Amazonia Peruana en donde realiza una investigacion correlacional, transversal y no
experimental llega a la conclusion de que “los resultados del analisis bivariado que evalué la
relacion entre los Habitos de Estudio y el nivel de Comprension Lectora, mediante la prueba no
paramétrica de libre distribucién Chi-cuadrada con nivel de significancia de 0,05 y de cuatro
grados de libertad, muestra que: X2 ¢ = 16.907683 > X2 t = 9.488, p = 0,000 (p < 0.05). Por lo
gue se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Ha) de investigacion
planteada, que afirma que: “Existe una relacién significativa entre los habitos de estudio y la
comprension lectora en estudiantes del 2° Grado de Primaria de la I.E.P.S.M. “Republica de

Venezuela” del distrito lquitos — 2014”.

Asenjo, Lazo y Sierra (2016) en sus tesis denominada “influencia de los mapas
conceptuales en los niveles de comprension lectora de los estudiantes del | ciclo del Instituto
Superior IDAT Semestre 2013-1" para optar el grado de Maestro en Educacion en la Universidad
Tecnoldgica del Perd, realizan una investigacién experimental llegan a la conclusion de que “La
hipétesis general valida la optimizacion de los niveles de comprension lectora de los estudiantes
del I ciclo, a través de la aplicacién de los mapas conceptuales” tal como se demuestra en la

prueba de hipétesis con correlacion de Rho Spearman = 0.765.

Cufachi y Leyva (2018) en sus tesis denominada “comprension lectora y el aprendizaje
en el area de Comunicacioén Integral en los estudiantes de Educacion Basica Alternativa de las
instituciones educativas del distrito de Chaclacayo UGEL 06 Ate Vitarte ano 2015” Para optar al
Titulo Profesional de Licenciado en Educacién en la Universidad Nacional de Educacion “Enrique
Guzman y Valle”, realizan una investigacion basica con un disefio correlacional y transversal
llegan a la conclusion de que existe una relacion significativa entre la “comprensién lectora literal”
y el “aprendizaje en el area de Comunicacion Integral” en los estudiantes de los ciclos inicial e

intermedio de Educacién Basica Alternativa de dos instituciones educativas del distrito de
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Chaclacayo tal como se demuestra en la prueba de hipotesis con correlacion de Rho Spearman

= 0.665 lo que equivale a una correlacion alta.

Celeste (2014) en sus tesis denominada “uso didactico de mapas conceptuales, apoyado
por cmaptools, para la comprensién de textos expositivos, desde una perspectiva constructivista”
para optar el Titulo de Licenciado en Tecnologia Educativa en la Universidad Tecnoldgica
Nacional — Argentina en donde realiza una investigacién de enfoque cualitativo de tipo descriptivo
llega a la conclusién de que “Con el uso de CmapTools el alumno desarrolla habilidades y
destrezas que le permiten tener un aprendizaje activo y significativo, les permite organizar su
pensamiento; identificando y activando los conocimientos previos que tiene, vincular esos
conocimientos previos con la informacion nueva y de esta manera construye su conocimiento de

manera eficaz”.

Mufoz (2015) en sus tesis denominada “la comprension lectora a través del uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion” para optar el grado de Maestra en Educacién
en la Universidad de Tolima — Colombia en donde realiza una investigacién de enfoque mixto
con un diseno experimental llega a la conclusion de que “en la aplicacién de guias didacticas
virtuales permitieron en los estudiantes mayor reconocimiento de elementos asociados a las
tematicas trabajadas, aumento en la motivacion y participaciéon en el trabajo de aula,
reconocimiento de facilidad para entender ciertos temas que con anterioridad les habian
generado dificultad, mayor fluidez verbal; estos elementos se concluyen de las observaciones
realizadas y de lo manifestado por los estudiantes. Las guias didacticas fisicas permitieron en

los estudiantes realizar descripciones de los elementos alli encontrados”.

1.2. Bases tedricas

1.2.1. Comprensién Lectora
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1.2.1.1. La]lectura

La lectura es un proceso intencionado y sistematizado para iniciar o profundizar la
adquisicion de conocimientos, habilidades, valoraciones y / o actitudes. La lectura demanda
esfuerzo intelectual, también emocional y fisico. Sin embargo, cuando hablamos de la lectura
esta actividad la relacionamos facilmente con nuestro cerebro, comprendiendo que el cerebro

humano esta dotado de potencialidades mayores de lo que puede utilizarse durante la vida.

Cassany, Luna y Sanz (2003) sefnalan que “la lectura es uno de los aprendizajes mas
importantes, indiscutidos e indiscutibles que proporciona la escolarizacién... es un instrumento
potentisimo de aprendizaje: leyendo libros, periddicos o papeles podemos aprender cualquiera

de las disciplinas del saber humano”

Por otro lado, Solé (2008) menciona que “La lectura es un proceso de interaccion entre
el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian
su lectura; esto implica, en primer lugar, la presencia de un lector activo que procesa y examina

el texto”.

Para poder leer adecuadamente, se debe tener en cuenta las condiciones que se indican

en la figura 2.
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Técnicas

Figura 2. Condiciones para estudiar adecuadamente

e El lugar de la lectura es fundamental, debe ser comodo y situaciones que puedan
distraernos.

e Los recursos deben ser los necesarios, de tal manera se dé un correcto aprendizaje.

e El propésito debe estar claramente definido.

e Las técnicas, deben estar orientadas a facilitarnos la lectura.

Asi mismo, Sanchez (1972) citado por Benites (2018) menciona que “...La lectura es un
instrumento de gran valor para la formacion integral del ser humano. La escuela debe tener esto
muy presente, porque cuando se emplea la lectura como simple instrumento para adquirir
conocimientos se desvirta su verdadera finalidad” (p. 41). Es por ello, que resulta de vital
importancia que se incluya el aprendizaje de la lectura desde los primeros grados de educacion

primaria, en donde se incluya:

e Elreconocimiento visual de los simbolos.

e Laintegracion de los simbolos en palabras.
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e La asociacion de las palabras con su significado.

e La comparacion de lo leido con nuestras propias ideas pata aceptarlo o rechazarlo.

e La aplicacién de lo aceptado a la diaria accion (Sanchez, 1972, p. 42)

La lectura nos permite activar cada una de nuestras potencialidades. El éxito,
comunmente se obtiene a través de la lectura, ya que nos permite aprender (Andreu & Sieber,
2000). Para leer adecuadamente, se deben tener y aplicar un conjunto de técnicas y habilidades
gue pueden aprenderse con el transcurso del tiempo, y que nos van a ayudar a conseguir cada

uno de nuestros objetivos.

Asi mismo, Palacios (2015) menciona que “la lectura como un proceso interactivo de
comunicacion en el que se establece una relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo
como lenguaje e interiorizarlo, construye su propio significado” (p. 21), de tal forma que la lectura
€S un proceso constructivo en la medida que, se reconoce que el significado no es una propiedad
del texto, mas bien el lector va construyendo el significado conforme lee y le otorga un sentido

particular a partir de sus experiencias y conocimientos.

La lectura, no implica llenar nuestro cerebro de informacién o datos que no tienen
asociacion, sino mas bien es adquirir y entender cada uno de los conocimientos que nos
posibilitan aprender, de tal manera que ese aprendizaje lo podamos interpretar y aplicar en el

mundo real.

Como mencionamos, una correcta lectura debe tener las siguientes caracteristicas:
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agilidad

flexibilidad
@

capacidad
creatividad para el
analisis

capacidad
critica

Figura 3. Caracteristicas de la habilidad de lectura

Cuando organizamos correctamente y potenciamos cada una de estas caracteristicas, el

objetivo de la lectura puede darse mas plenamente.

Dado que la lectura es un medio para un fin, a menudo se la considera un instrumento.
Esto implica la necesidad de una creciente habilidad en su aplicacion al contenido para el cual
se la usa. A medida que el lector adquiere habilidad en forma de leer, como medio de aprendizaje,

demuestra una capacidad cada vez mayor en:

1. Usar de manera eficaz lo escrito y organizar los materiales. Cuando usa el material de
lectura eficazmente, el lector capaz va mucho mas alla de las palabras del texto.

Comprende y utiliza los elementos que ayudan a formar una comprension total.

2.  Manejar adecuadamente lo aprendido. Esto comprende el conjunto de técnicas que
aseguran una eficiente localizacién, seleccidn, organizacion y retencién de los datos

adquiridos.
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1.2.1.2. Comprension lectora

La base de una buena lectura es la comprension, que no es mas que entender el
significado de algo. La comprensién nos permite entender cada una de las ideas de una lectura,
gue se dividen en principales y secundarias; la comprensién nos permite entender el significado
explicito de los textos, de tal manera que se logre captar la idea principal de lo que nos quiere

comunicar el autor (Alaiza, 2005).

“

Pinzas (2001) citado por afirma que la comprension lectora Es un proceso
constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo. Es constructivo porgue es un proceso activo
de elaboracién de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactivo porque la informacion
previa del lector y la que ofrece el texto se complementa con la elaboracién de significados. Es
estratégica porque varia segun la meta, la naturaleza del material y la familiaridad del lector con
el tema. Es metacognitivo porque implica controlar los propios procesos de pensamiento para
asegurarse que la comprension fluya sin problemas” (p.40). Como se puede apreciar, la
comprension lectora nos permite entender lo que estamos leyendo, en el contexto a entender

cada una de las palabras que forman un texto, es decir a partir de su significado, asi como lo

referido a la comprensién global del texto mismo.

Asi mismo, Vallés (1998) menciona que la comprension lectora se puede entender desde
el punto de vista de dos perspectivas, “como un producto y un proceso; como producto seria la
resultante de una interaccién entre el lector y el texto. Este producto se almacena en la memoria
después se evocara al formularle preguntas sobre el material leido. La comprension lectora,
como proceso tiene lugar en cuanto se recibe la informacion y en el que solamente trabaja la
memoria inmediata” (p.98). Como podemos observar, en la comprension lectora existe una
importante interaccion entre toda la informacion que se almacena en la memoria y la informacion

misma gue nos proporciona un texto.
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Cordova (2019) citando a Bernardo (2004) manifiesta que la comprension lectora se
encuentra supeditada a cuatro dimensiones: a) Reconocer las palabras, comprender el
significado de cada una de ellas. b) Entender las ideas, el mensaje del autor, su pensamiento. c)
Elaborar el pensamiento del autor contrastandolo con el propio. d) Evaluar lo leido, aceptando,

rechazando o matizando a partir de la propia opinién o del propio pensamiento.

En ese sentido, Cairney (2002) manifiesta que “comprender un texto significa un saber
en si mismo, construir el significado y en el proceso, aumentar la propia comprensién del mundo

en toda su riqueza textual.”

Por otro lado, los componentes de la comprension lectora son los siguientes: literal,

inferencial, reorganizativo y critico (Catala, Catala, Molina y Monclus, 2001)

Para Catala et al. (2001), el componente literal es el “reconocimiento de todo aquello que
explicitamente figura en el texto”, es decir que entenderlo con precisién, lo que realmente nos
quiere decir. Este componente se relaciona con preguntas como ¢,dénde? ¢ quién? ¢cuando?,
asi mismo la comprension literal aborda también dominar el vocabulario basico de acuerdo a la
edad del estudiante. “Aqui el docente debe comprobar si los alumnos después de haber leido
pueden expresar el texto con palabras diferentes, si fija y retiene informacién durante el proceso

lector y puede recordarlo posteriormente para explicarlo” (Ordiales, 2012).

En lo que respecta al componente inferencial, Catala et al. (2001) menciona que es
“establecer relaciones entre partes del texto para inferir relaciones, informacion, conclusiones o
aspectos que no estan escritos en el texto. A este nivel de comprension también se le llama
interpretativa, ya que aqui se activan los conocimientos previos y se formulan anticipaciones o
suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios que proporciona la lectura. Estas
expectativas se van verificando mientras se va leyendo. Es la verdadera esencia de la

comprension lectora, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto”.
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Asi mismo, el componente reorganizativo esta referido a lo siguiente: “cuando se lee se
recibe informacion, a ésta se le sintetiza, esquematiza o se le resume; consolidando o
reordenando las ideas, esto para hacer una sintesis comprensiva de la misma (a medida que
vamos leyendo un texto lo vamos resumiendo para entender mejor lo que sigue)”’ (Catala et al.,

2001).

Por dltimo, Pinzas (2004) menciona que el componente critico consiste en brindar “un
juicio sobre el texto a partir de ciertos criterios; el lector leera el texto con la intencién de detectar
propésitos del autor, sus argumentos, entender la organizacion y estructura del texto, si tiene las
partes que necesita o0 estd incompleto o es incoherente. Asi los alumnos seran capaces de emitir
opiniones, discutirlas con otros, mantener un criterio flexible que permita a los alumnos disfrutar

de diversos puntos de vista”.

1.2.1.3. Enfoques de la comprension lectora

Se puede abordar la comprension lectora desde diversas perspectivas como son desde
el campo de la psicologia, desde el campo neuroldgico, desde los campos de la pedagogica y
didactica entre otros. En la tesis nos vamos a centrar en las perspectivas de la pedagdgica y

didactica, para ello se tomara como referencia a lo desarrollado por Cassany y Solé.

Cudachi y Leyva (2018, p. 24) mencionan que Cassany le otorga gran importancia a la
lectura en la medida en que forma parte de la vida cotidiana de las personas, principalmente en

la de los nifios, porque se encuentra directamente relacionada con su aprendizaje.

En ese sentido, Cassany (2001) manifiesta que “La lectura es uno de los aprendizajes
mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la escolarizacion. La
alfabetizacion es la puerta de entrada a la cultura escrita y a todo lo que ella comporta: una cierta

e importante socializacién, conocimientos e informacién de todo tipo. Ademas, implica en el
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sujeto capacidades cognitivas superiores. Quien aprende a leer eficientemente desarrolla, en
parte su conocimiento. En definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje transcendental
para la escolarizacién y para el crecimiento intelectual de la persona”. EI mismo autor establece
gue la comprensién lectora se encuentra formada por un conjunto de elementos a los que
denomina microhabilidades, las cuales deben ser trabajadas por separado para mejorar la
habilidad de comprension y entendimiento al momento de leer. Cassany propone hueve

microhabilidades que a continuaciéon se mencionan Cufiachiy Leyva (2018, p. 25):

1. Percepcién: Esta microhabilidad tiene como objetivo el adiestramiento del
comportamiento ocular del lector, tiene como fin obtener la habilidad de rapidez al leer

y facilidad lectora.

2. Memoria: Esta microhabilidad se divide en memoria a corto plazo y memoria a largo
plazo, la primera proporciona informacién limitada que proporciona el significado de
algunas oraciones, la segunda recopila la informacion retenida en la memoria a corto

plazo permitiendo extraer el contenido general y mas importante de un texto leido.

3. Anticipacién: Esta microhabilidad permite al lector anticipar el contenido del texto, lo
gue facilita el proceso de lectura, asi mismo despierta la motivacién y la buena

disposicion del lector.

4. Lecturarapida (skimming) y lectura atenta (sanning): Estas microhabilidades resultan
de gran importancia para lograr una lectura eficaz y rapida. Es importante destacar
gue muy pocas veces el lector se toma el tiempo para leer palabra por palabra, sino
qgue prefiere realizar una lectura general, la cual permite obtener la informacién

relevante antes de realizar una lectura mas detallada.

5. Inferencia: Esta microhabilidad brinda informacion que no esta de forma explicita en
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el texto.

6. ldeas principales: Esta microhabilidad le permite al lector extraer informacién
determinada de un texto, es decir las ideas mas importantes, el reconocimiento de los
personajes, la ensefianza y resumen del texto, el punto de vista del autor del texto

entre otros.

7. Estructura y forma: Esta microhabilidad esta relacionada con los aspectos formales
del texto, es decir, cual es su estructura, estilo, presentacion, estilo, recursos retoricos,

formas linguisticas entre otros.

8. Leer entre lineas: Esta microhabilidad va mas alla de lo expuesto en el texto, nos
proporciona informacion del contenido que no se encuentra de forma explicita en el
texto, sino que esta parcialmente presente, que esta escondido o que el autor lo da

por entendido o supuesto.

9. Autoevaluacién: Es la capacidad consciente o no de controlar el propio proceso de
comprension, puede abarcar desde antes de empezar la lectura hasta acabarla.
Digase, desde la microhabilidad de anticipacion, podemos comprobar si nuestras
hipotesis sobre el contenido del texto eran correctas y comprobar si realmente hemos

comprendido el contenido del propio texto.

En lo que respecta al enfoque de Solé, Cufiachi y Leyva (2018, p. 28) establece que Solé
entiende la lectura a acto que se vincula mas con el contexto social haciendo énfasis
principalmente en el propdsito de la lectura para obtener los resultados que se quieren alcanzar.
En ese sentido, Solé (2001) manifiesta que “Ensefiar a leer no es absolutamente fécil. La lectura
es un proceso complejo. Requiere una intervencion antes, durante y después. Y también

plantearse la relacion existente entre leer, comprender y aprender”. En el antes, se deben
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establecer los propdésitos de la lectura, asi como la eleccion del texto, en el durante nos a nosotros
como lectores y el discurso del autor, que activan nuestros conocimientos previos y que facilitan
el proceso de lectura. Finalmente, en el después se comprende el contenido de la lectura por

medio de leer varias veces el texto.

1.2.1.4. Evaluacién de la comprension lectora

Catala, Molina y Monclus (2001) citado por Alcarraz y Zamudio (2015) mencionan que,
en la evaluacion de la comprensién lectora es importante conocer las operaciones que
intervienen sobre las estructuras cognitivas, es decir, cambiarlas y modificarlas en algunos casos
con el objetivo de que se construya una representacion mental coherente del texto. En ese
sentido, para evaluar la comprension lectora se debe tener en cuenta la microestructura,
macroestructura, superestructura, construccion de un modelo mental y autorregulacion. A

continuacion, se desarrollan cada una de ellos.

a) Microestructura: dentro de este elemento se considera: el reconocimiento de
palabras, el reconocimiento de los tiempos verbales (comprension
morfosintactica), la puntuacion y la consideracion que el alumno tenga de ella
al momento de leer y el tipo de relaciéon de las ideas de acuerdo a los

conectores empleados.

b) Macroestructura: En este elemento se considera la jerarquizacion de las
informaciones o ideas expuestas, la interrelacion global de las ideas del texto

y la construccion del significado de las frases que comporta hacer inferencias.

c) Superestructura: En este elemento el alumno identifica el tipo de texto y sus
partes diferenciales. Por ejemplo: en el texto argumentativo debe identificar la

introduccion, la tesis, los argumentos expuestos, etc. De una carta, debe saber
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cudl es el encabezado, el cuerpo y la despedida.

d) Construccion de un modelo mental: Catald, Molina y Monclis (2001)
mencionan que el alumno se encontrara en la capacidad para integrar las
informaciones que incluye la representacion construida a partir del texto en

una estructura de conocimientos ya existentes.

e) Autorregulacién: En este nivel, el alumno serd capaz de identificar los
procesos metacognitivos que lo hagan evaluar su comprension y si es posible,

cambiar de estrategias que le permiten mejorar su rendimiento.

1.2.2. Mapas Conceptuales

Rey (2008) citando a Moreira (1988) y Novak y Gowin (1984) manifiesta que un mapa
conceptual es un diagrama en el cual se representan relaciones significativas entre conceptos a
través de proposiciones, es una técnica que le va a permitir a un estudiante exponer su
entendimiento proposicional y conceptual sobre un determinado conocimiento (Moreira 1980).
Es importante destacar que un mapa mental no es un esquema, resumen o diagramas de flujo,

mas bien es un diagrama de significados (Moreira, 1988).

En ese contexto, un mapa se encuentra conformado por diferentes elementos con son
los conceptos y sus enlaces. Cada concepto es distribuido de forma jerarquica en la hoja de
trabajo, el elemento que se encuentra por encima de todos es llamado supra-ordenado, de este
elemento se derivan otros conceptos que se encuentran enlazados formado un arbol; todos los
conceptos que se derivan son llamados subordinados de tal forma que a medida que el mapa se
va consolidando el arbol también se ramificando. Asi una rama serd aquella secuencia de

conceptos y enlaces que surgiendo del elemento supra-ordenado llega hasta un extremo final.
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Cuando un enlace une conceptos de diferentes ramas se le denomina enlace cruzado. Una
proposicion sera cualquier combinacién “concepto-etiqueta de enlace-concepto”. Finalmente, por
su ubicacion en el diagrama, los conceptos pueden denominarse nodos del mapa proposiciones

(Moreira, 1988; Novak y Gowin, 1984).

Rey (2008) citando a Novak (1998) nos muestra los pasos para construir un mapa

conceptual, tenemos:

1. Identificar la pregunta, tema o campo de conocimiento que se desea representar.

2. Confeccionar una lista de 10 a 20 conceptos relacionados con el tema a desarrollar

3. Ordenar los conceptos jerarquicamente del mas amplio, general e inclusivo, al méas
detallado y concreto. Situar los primeros en la parte superior y los ultimos en la inferior.
Dado que algunos conceptos tendran el mismo nivel jerarquico aparece un orden
bidimensional.

4. Para construir el mapa se debe:

- disponer los conceptos sobre un plano segun el orden anterior,

- unir mediante una linea aquellos conceptos que estén relacionados, y

- etiquetar dichos enlaces con unas pocas palabras que pongan de relieve la naturaleza

de la relacion.

Es importante establecer que el procedimiento secuencial de un mapa conceptual no se
realiza de forma unidireccional, en la medida que se puede modificar o retroceder a los pasos
anteriores de tal modo que al momento de establecer la jerarquia conceptual pueden surgir
nuevos conceptos que al comienzo no se tenian en cuenta de tal forma que tendria que volverse
al paso anterior. Igualmente, al construir el mapa pueden observarse jerarquias diferentes e
incluso nuevos nombres, lo que nos llevara a los pasos anteriores. “Finalmente una vez concluido

el mapa, seguramente precisard una reestructuracion. En efecto, es posible que aquellos
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conceptos que estan mas relacionados se encuentren alejados en el mapa, con lo que los
enlaces y sus etiquetas cruzaran el mapa dificultando su visualizacion. Normalmente la
concepcion de un mapa conceptual requiere varias tentativas con correcciones y refinamientos

sucesivos, siendo normal un minimo de dos o tres intentos” (Rey, 2008).

En la figura 4 podemos apreciar un mapa conceptual culminado.

(Cadenas tréficas|

tales como

A

Productores T (
Consumidores | Descomponedores}
pueden ser T
v clasificadas en

Plantas
‘m Primarias / \ iari
gf* d Terciarias
estas producen (HerbLIVOFOS) | (Carroaﬁeros)

l Secundarias
Ml’;’ntesis (Carnivoros)

@

Figura 4. Ejemplo de un mapa conceptual
Nota. Tomado de Concepto.de (2020). Mapa conceptual. Recuperado de

https://concepto.de/mapa-conceptual/

1.3. Definicion de términos basicos

Estrategias de aprendizaje: Es la planificacion de un conjunto de actividades y/o técnicas

gue tienen como objetivo hacer més efectivo el proceso de aprendizaje en una poblacién objetivo.

Influencia de la comprensién lectora: implica un proceso de construccion con mejoras
continuas, que se da mediante la interaccion activa con el lector, por ello, se debe desarrollar con

énfasis sus tres dimensiones: la literal, que abarca todo lo que aparece escrito en el texto; la
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inferencial, que permite al lector establecer inferencias o conclusiones a partir del texto y la critica,

gue le permite dar un juicio valorativo sobre el texto.

Lectura: Cassany, Luna y Sanz (2003) senalan que “la lectura es uno de los aprendizajes
mas importantes, indiscutidos e indiscutibles que proporciona la escolarizacién... es un
instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo libros, periddicos o papeles podemos aprender

cualquiera de las disciplinas del saber humano”.

Metacognicién: conocimiento que un sujeto adquiere en relacion con la propia actividad
cognitiva, comprendiendo el conocimiento que el sujeto tiene de sus propias habilidades,
destrezas, capacidades y experiencias que le permitan desarrollar una tarea especifica. Es asi
como el aprendizaje y su adquisicion se vincula con el proceso de conocer y comprender las
habilidades y conocimientos propios de una persona, como también el conocimiento de una tarea
especifica influye en el conocimiento de las estrategias que pueden emplearse al desarrollar

dicha tarea (Caceres, Donoso, Guzman y Riquelme, 2012).

Proceso de la Comprension Lectora: Los procesos implicados a la comprension lectora,
la sitian como la concatenacion de una serie de habilidades de pensamiento que van més alla
de la decodificacién, es decir que, dichas habilidades dan cuenta que en el proceso lector
intervienen el lector, el texto, su forma y contenido (Caceres, Donoso, Guzman y Riquelme,

2012).
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CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

2.1. Formulacion de hipétesis principal y derivadas

2.1.1. Hipotesis Principal

El uso de mapas conceptuales influye significativamente en la comprensién lectora de los

estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.

2.1.2. Hipotesis Derivadas

El uso de mapas conceptuales influye significativamente en el nivel de comprension literal

de los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.

El uso de mapas conceptuales influye significativamente en el nivel de comprension

inferencial de los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.

El uso de mapas conceptuales influye significativamente en el nivel de comprension

critico de los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.
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2.2.  Variables y definicién operacional

2.2.1. Variable independiente

Variable independiente (X): USO DE MAPAS CONCEPTUALES

Rey (2008) citando a Moreira (1988) y Novak y Gowin (1984) manifiesta que un mapa
conceptual es un diagrama en el cual se representan relaciones significativas entre conceptos a
través de proposiciones, es una técnica que le va a permitir a un estudiante exponer su

entendimiento proposicional y conceptual sobre un determinado conocimiento.

2.2.2. Variable dependiente

Variable dependiente (Y): Comprension lectora

Cordova (2019) citando a Bernardo (2004) manifiesta que la comprension lectora se
encuentra supeditada a cuatro dimensiones: a) Reconocer las palabras, comprender el
significado de cada una de ellas. b) Entender las ideas, el mensaje del autor, su pensamiento. c)
Elaborar el pensamiento del autor contrastandolo con el propio. d) Evaluar lo leido, aceptando,

rechazando o matizando a partir de la propia opinion o del propio pensamiento.

Componente literal (Y1): Para Catala et al. (2001), el componente literal es el
“reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto”, es decir que entenderlo
con precision, lo que realmente nos quiere decir. Este componente se relaciona con preguntas
como ¢ddénde? ¢ quién? ¢cuando?, asi mismo la comprension literal aborda también dominar el
vocabulario basico de acuerdo a la edad del estudiante. “Aqui el docente debe comprobar si los
alumnos después de haber leido pueden expresar el texto con palabras diferentes, sifijay retiene
informacion durante el proceso lector y puede recordarlo posteriormente para explicarlo”

(Ordiales, 2012).
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Componente inferencial (Y2): En lo que respecta al componente inferencial, Catala et al.
(2001) menciona que es “establecer relaciones entre partes del texto para inferir relaciones,
informacién, conclusiones o aspectos que no estdn escritos en el texto. A este nivel de
comprension también se le llama interpretativa, ya que aqui se activan los conocimientos previos
y se formulan anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios
gue proporciona la lectura. Estas expectativas se van verificando mientras se va leyendo. Es la
verdadera esencia de la comprension lectora, ya que es una interaccion constante entre el lector

y el texto”.

Componente critico (Y3): Por ultimo, Pinzas (2004) menciona que el componente critico
consiste en brindar “un juicio sobre el texto a partir de ciertos criterios; el lector leera el texto con
la intencién de detectar propésitos del autor, sus argumentos, entender la organizacién y
estructura del texto, si tiene las partes que necesita 0 estd incompleto o es incoherente. Asi los
alumnos seran capaces de emitir opiniones, discutirlas con otros, mantener un criterio flexible

que permita a los alumnos disfrutar de diversos puntos de vista”.



2.2.3. Operacionalizacién de variables

Tabla 1.

Tratamiento de la variable independiente — grupo experimental
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CON EL USO DE
MAPAS
CONCEPTUALES

MATERIAL Y PROCEDIMIENTO RESULTADO
METODO
MATERIAL ETAPAS PASOS Compresién literal
e Reconoce los
1. Textos Aplicacion 1. Lee el texto usando el personajes
2. Pc, laptop, del mapa conceptual. pr|nC|paIe_s y
Tablet, celular, instrumento 2. ldentifica palabras secundarios en el
multimedia para evaluar desconocidas en la te_xt(_).
3. Videollamada  Pretest en lectura usando el mapa ® Distingue con
4. Conexion a base al texto conceptual. claridad las
internet El sol y Luna 3. Analiza el texto usando el secuencias  del
5. Documentos en mostrado en mapa conceptual. texto, el inicio, nudo
Word (enlinea) elanexo4. 4. Analiza ideas principales y final del texto leido.
6. Pizarra en los parrafos en la ® Reconoce el
Whiteboard Aplicacion lectura usando el mapa significado de
7. Cuaderno del conceptual. palabras
instrumento 5. Confirma  predicciones descgpomdas. _

. para evaluar usando el mapa Compresion Inferencial
METODO Post test en conceptual. » Puede reconocer el
1. Desarrollodela | o oitexio 6. Determina  ideas y tema del texto.

prueba objetiva | laguna de predicciones del texto ¢ Se identifica con
) '(Elf[';etgsst) Shururo en el usando el mapa alglin personaje o
' P anexo 5. conceptual. autor leido.
3. Guiade - 7. ldentifica hechos e Deduce faciimente
observacion importantes en la lectura las causas del
4, Desarrollo del usando el mapa porqué de la lectura
ppst test. conceptual. Compresién Critica
5. L'hSta de 8. Reconoce los personajes e Reconoce de
chequeo de la lectura usando el inmediato el
mapa conceptual. propésito
9. Reflexiona sobre el comunicativo del
mensaje usando el mapa texto.
conceptual. e Cree que la fantasia
10. Relee un texto cuando es empleada en los
necesario usando el textos se aleja
mapa conceptual. mucho de la
11. Evalta si el texto ha realidad
respondido al propdsito e Brinda opinién
lector usando el mapa critica sobre los
conceptual. personajes
12. Hace conexiones a partir

de las experiencias
propias usando el mapa
conceptual.

e Brinda opinién
critica acerca del
texto.
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Tratamiento de la variable independiente — grupo control
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RESULTADO

Compresion literal

MATERIAL Y PROCEDIMIENTO
METODO
MATERIAL ETAPAS PASOS

1. Textos Aplicacion 1. Lee el texto.

2. Pc, laptop, del 2. ldentifica palabras
Tablet, instrumento desconocidas en la
celular, para lectura.
multimedia evaluar 3. Analiza el texto.

3. Videollamada Pretest en 4. Analiza ideas

4. Conexién a base al principales en los

SIN EL USO DE internet texto El sol parrafos en la lectura.
MAPAS 5. Documentos Y Luna 5. Confirma
CONCEPTUALES en Word (en  mostrado predicciones.
linea) en el anexo 6. Determina ideas vy

6. Pizarra 4. predicciones del texto.
Whiteboard 7. ldentifica hechos

7. Cuaderno importantes en la

lectura.

METODO Aplicacion 8. Reconoce los

del personajes de la

1. Desarrollo de instrumento lectura.
la prueba para 9. Reflexiona sobre el
objetiva evaluar mensaje.

(Pretest) Posttesten 10. Relee un texto cuando

2. Etapas base al es necesario.

3. Guiade texto La 11. Evalta si el texto ha
observacion laguna de respondido al

4. Desarrollo Shururo en propoésito lector.
del posttest. elanexo5. 12. Hace conexiones a

5. Listade partir de las
chequeo experiencias propias.

Reconoce los
personajes principales y
secundarios en el texto.

Distingue con claridad
las secuencias del texto,
el inicio, nudo vy final del
texto leido.

Reconoce el significado
de palabras
desconocidas.

Compresion Inferencial

Puede reconocer el
tema del texto.

Se identifica con algin
personaje o autor leido.
Deduce facilmente las
causas del porqué de la
lectura

Compresion Critica

Reconoce de inmediato
el propésito
comunicativo del texto.
Cree que la fantasia
empleada en los textos
se aleja mucho de la
realidad

Brinda opinién critica
sobre los personajes
Brinda opinién critica
acerca del texto.
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Tabla 3.

Cuadro Matriz de Operacionalizacion de la variable X

VARIABLE INDICADORES UNIDAD DE ESCALA  VALOR FINAL
MEDIDA
. Nivel de dependencia
Jerarquia de conceptos Usa el mapa
de conceptos tual
Nivel de calidad de conceptua
Uso de mapas conceptos Si correctamente
P Calidad de conceptos . P Usa el mapa
conceptuales Cantidad de No
conceptual
conceptos .
. — incorrectamente
L Nivel de conexion
Conexion entre conceptos
entre segmentos
Tabla 4.

Cuadro Matriz Operacionalizacién de la variable Y

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTO VALOR FINAL
Identifica situaciones
de hechos
Comprensién Identifica datos
literal explicitos
Localiza informacién
en textos Alto nivel de
Deduce relacion de TECNICA: comprension
causa efecto de evaluacion lectora
Deduce el significado 20 items
Influencia de L, de palabras o (Ver Medio nivel
la Comprensmn expresiones a partir  anexo 4 de
L, inferencial L
compresion del contexto y 5) comprension
lectora Establecimiento de INSTRUMENTO: lectora
relaciones y Prueba de

suposiciones

Comprension
critica

Punto de vistay
juicio

Deduce el propésito
del texto leido
Reflexiona el
mensaje de los
textos

evaluacioén de
pretest y postes

Bajo nivel de
comprension
lectora
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CAPITULO lIl: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Disefio metodoldgico

En la presente investigacion se utilizé el enfoque cuantitativo en la medida en que “Usa
la recoleccion de datos para probar hipétesis, con base en la medicidbn numérica y el analisis
estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2016) asi mismo, se ha elaborado un plan para probar las hipétesis a

través de mediciones.

Para Vara (2010), “la investigacion cientifica cuenta con diversos disefios y estrategias
para realizar investigaciones. Todos estos disefios derivan del método cientifico y son especificos

segun la disciplina que los emplee” (p. 202)

En ese contexto, la investigacion es aplicada en la medida que los resultados permitieron
establecer si existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones de la comprension
lectora del Grupo Control y la media de calificaciones de la comprension lectora del Grupo
Experimental de los estudiantes del sexto grado de primaria del colegio CARLOS LISSON

BEINGOLEA - 2020, es decir, “el interés de la investigacion aplicada es practica, pues sus
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resultados son utilizados inmediatamente en la solucion de problemas cotidianos” (Vara, 2010,
p. 202), de tal forma que los resultados permitieron establecer un conjunto de estrategias y
recomendaciones para mejorar la comprensién lectora de los estudiantes de la institucién

educativa.

Asi mismo tiene un disefio experimental de nivel cuasi experimental con un grupo
experimental y un grupo control en la medida en que “se manipula de forma deliberada al menos
una variable independiente para observar su efecto y relacion con una o mas variables

dependientes” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2016).

De acuerdo a la teoria de Herndndez, Fernandez & Baptista (2010), enfatizan que los
disefios cuasi experimentales también involucran por lo menos una variable independiente para

observar la relacién y efecto con la o las variables dependientes.
El diagrama es el siguiente:

A través del relacionamiento de los grupos experimental (Ge) con uso de mapas
conceptuales y grupo control (Gc) sin usar mapas conceptuales se obtienen dos relaciones R1y

R2.

Ge N R1

Con Uso de mapas conceptuales

GC » R2

Sin Uso de mapas conceptuales

Aplicando la prueba a los 17 estudiantes con uso de mapas conceptuales se obtiene el

Ue, similarmente se aplica a los 17 estudiantes sin Uso de mapas conceptuales se obtiene Uc.
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P (17/ R1) = He

P (17/ R2) = Hc

Ho: Ue<=uc

Hi.ue>uc

3.2. Disefio muestral

Para la presente investigacion se consider6 a 34 estudiantes del sexto grado de primaria

del colegio Carlos Lisson Beingolea.

Tabla 5.

Disefio Muestral

Grupo Numero de Grado

estudiantes

Control 17 6° ambar

Experimental 17 6° amarillo

Criterios de inclusién y exclusion:

Inclusién:

- Estudiantes matriculados.
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- Estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.

- Estudiantes que cursan el curso de Plan Lector.

Exclusion:

- Estudiantes que faltaron mas de dos veces.

- Estudiantes que se incorporan a ultimo momento.

3.3. Técnicas de recolecciéon de datos

La técnica de recoleccion de datos que se utilizé para la variable independiente fue la
técnica de la observacion mediante una hoja que sirvié para chequear que se realicen los pasos
de las sesiones didacticas, segun Polo (2015), la observacién es uno de los procedimientos que
permiten la recoleccion de datos que abarca en contemplar fijamente como se desarrolla la vida
de un objeto social. En este sentido, la observacion suele ser contemplada como una de las
técnicas de investigacion mas importante dado que no existe otra técnica que reemplace el

contacto directo del investigador con el campo de estudio.

Para la variable dependiente se utiliz6 la técnica de evaluacién, en ese sentido Bazan,
Castafieda, Macotela y Lopez (2004) indican que es un proceso que implica decidir —con base
en supuestos tedricos — los objetivos establecidos, el procedimiento, los instrumentos y las
condiciones para recoger informacion del desarrollo y logro en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como definir el tipo de analisis de la informacién recogida y asumir juicios de

valor.

En otras palabras, se traté de un proceso de obtencion de informacién para valorar y
ponderar la toma de decisiones con respecto a contenidos y estrategias didacticas en el proceso

de ensefianza aprendizaje; esto se dio a través de una serie de preguntas, se midié con
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indicadores el nivel de aprendizaje de la comprensién lectora de los estudiantes del sexto grado
del colegio Carlos Lisson Beingolea en lo que respecta a la compresion literal, compresion
Inferencial y compresion critica. El instrumento de prueba de evaluacion fue la prueba escrita y
se aplic6 dos veces, una vez al inicio de la investigacion (pre test) y una al final de la investigacion
(post test). Fueron aplicados cuatro veces en la medida que el pre test fue aplicado tanto al grupo

control como experimental lo mismo que el post test.

3.4. Técnicas estadisticas para el procesamiento de lainformacion

o Para medir el pretest y post test de la variable dependiente del grupo control y del grupo

experimental se utilizaron frecuencias y porcentajes.

¢ Medidas de tendencia central: moda, mediana y media

¢ Medidas de dispersion: desviacion estandar y varianza.

Prueba de normalidad y Prueba de hipétesis (T de Studen para medir el valor de T, que

es la diferencia del grupo control y del grupo experimental).

3.5. Aspectos éticos

La investigacion se enmarcé dentro de un contexto cientifico en la medida que su objetivo
fue establecer en qué medida el uso de los mapas conceptuales influy6 en la comprension lectora
en los estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020; en ese sentido, la
investigacion respetd los derechos de autor a través de citas bibliograficas, asi mismo los
estudiantes fueron tratados de forma cordial respetando cada uno sus derechos y deberes dentro

del contexto educativo.

En este caso, los estudiantes se encontraron en el anonimato de esta investigacion por

ser menores de edad y por cuidar sus datos; considerando también su derecho a mantener sus



36

actividades en la esfera de lo privado. Cabe resaltar que la institucion educativa permitié que se
realice la investigacion aclarando este criterio con el fin de mantener la confiabilidad de los datos

de los menores.



CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1. Analisis, interpretacion de datos
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La herramienta estadistica que se utilizé es la prueba de hipotesis. Se ha utilizado la T de

Student para medir el valor de T, que es la diferencia del grupo control y del grupo experimental.

4.1.1. Pruebas pretest

A. Listado de cotejo del Grupo Control

Comprension Literal

Tabla 6.

Reconaoce los personajes principales y secundarios en el texto.

Reconoce los personajes principales y

Frecuencia Porcentaje

secundarios en el texto

No 9
Si 8
Total 17

Fuente: Base de datos



Porcentaje

H No

mSi

Figura 5. Reconoce los personajes principales y secundarios en el texto
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En la tabla 6 y figura 5, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado de

primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 52.94% no reconoce los personajes principales

y secundarios en el texto y el 47.06% si.

Tabla 7.

Distingue con claridad las secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido.

Reconoce los personajes principales y

secundarios en el texto

Frecuencia Porcentaje

No 8 47.06
Si 9 52.94
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

m No

mSi

Figura 6. Distingue con claridad las secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido.
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En la tabla 7 y figura 6, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado de

primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 47.06% no distingue con claridad las secuencias

del texto, el inicio, nudo y final del texto leido y el 52.94% si.

Tabla 8.

Reconaoce el significado de palabras desconocidas

Reconoce el significado de palabras

Frecuencia Porcentaje

desconocidas

No 11 64.71
Si 6 35.29
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 7. Reconoce el significado de palabras desconocidas
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En la tabla 8 y figura 7, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado de

primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 64.71% no reconoce el significado de palabras

desconocidas, nudo y final del texto leido y el 35.29% si.

Comprension Inferencial

Tabla 9.

Puede reconocer el tema del texto

Puede reconocer el tema del texto Frecuencia Porcentaje
No 16 94.12
Si 1 5.88
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 8. Puede reconocer el tema del texto
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En la tabla 9 y figura 8, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado de

primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 94.71% no reconoce el tema del texto y el 5.88%

e

Sl.

Tabla 10.

Se identifica con algun personaje o autor leido

Se identifica con algun personaje o autor

Frecuencia Porcentaje

leido
No 9 52.94
Si 8 47.06
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos
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Porcentaje

E No

m Si

Figura 9. Se identifica con algun personaje o autor leido
En la tabla 10 y figura 9, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 52.94% no se identifica con algun personaje

o autor leido y el 47.06% si.

Tabla 11.

Deduce facilmente las causas del porqué de la lectura

Deduce facilmente las causas del porqué
Frecuencia Porcentaje

de lalectura
No 11 64.71
Si 6 35.29
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 10. Deduce facilmente las causas del porqué de la lectura
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En la tabla 11 y figura 10, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 64.71% no deduce facilmente las causas del

porgué de la lectura y el 35.29% si.

Comprension Critica

Tabla 12.

Reconoce de inmediato el propdsito comunicativo del texto

Reconoce de inmediato el propoésito

Frecuencia Porcentaje

comunicativo del texto

No 13 76.47
Si 4 23.53
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 11. Reconoce de inmediato el propdésito comunicativo del texto
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En la tabla 12 y figura 11, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 76.47% no reconoce de inmediato el propésito

comunicativo del texto y el 23.53% si.

Tabla 13.

Cree que la fantasia empleada en los textos se aleja mucho de la realidad

Cree que la fantasia empleada en los
Frecuencia Porcentaje
textos se aleja mucho de larealidad

No 12 70.59
Si 5 29.41
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 12. Cree que la fantasia empleada en los textos se aleja mucho de la realidad
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En la tabla 13 y figura 12, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 70.59% no cree que la fantasia empleada en

los textos se aleja mucho de la realidad y el 29.41% si.

Tabla 14.

Brinda opinidn critica sobre los personajes

Brinda opinidn critica sobre los

Frecuencia Porcentaje

personajes
No 14 82.35
Si 3 17.65
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 13. Brinda opinion critica sobre los personajes
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En la tabla 14 y figura 13, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 82.35% no brinda opinién critica sobre los

personajes y el 17.65% si.

Tabla 15.

Brinda opinion critica acerca del texto

Brinda opinidn critica acerca del texto

Frecuencia Porcentaje

No 70.59
Si 29.41
Total 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

H No

mSi

Figura 14. Brinda opinion critica acerca del texto
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En la tabla 15 y figura 14, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 70.59% no brinda opinién critica acerca del

texto y el 29.41% si.

B. Listado de cotejo del Grupo Experimental

Comprensioén Literal

Tabla 16.

Reconoce los personajes principales y secundarios en el texto.

Reconoce los personajes principales y

Frecuencia Porcentaje

secundarios en el texto

No 9 52.94
Si 8 47.06
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos
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Porcentaje

E No

m Si

Figura 15. Reconoce los personajes principales y secundarios en el texto.
En la tabla 16 y figura 15, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 52.94% no reconoce los personajes

principales y secundarios en el texto y el 47.06% si.

Tabla 17.

Distingue con claridad las secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido.

Reconoce los personajes principales y
Frecuencia Porcentaje
secundarios en el texto

No 5 29.41
Si 12 70.59
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si
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Figura 16. Distingue con claridad las secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido.

En la tabla 17 y figura 16, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 29.41% no distingue con claridad las

secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido y el 70.59% si.

Tabla 18.

Reconoce el significado de palabras desconocidas

Reconoce el significado de palabras

Frecuencia Porcentaje

desconocidas

No 12 70.59
Si 5 29.41
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 17. Reconoce el significado de palabras desconocidas
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En la tabla 18 y figura 17, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 70.59% no reconoce el significado de palabras

desconocidas, nudo y final del texto leido y el 29.41% si.

Comprension Inferencial

Tabla 19.

Puede reconocer el tema del texto

Puede reconocer el tema del texto Frecuencia Porcentaje
No 8 47.06
Si 9 52.94
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 18. Puede reconocer el tema del texto
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En la tabla 19 y figura 18, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 47.06% no reconoce el tema del texto y el

52,94% si.

Tabla 20.

Se identifica con algun personaje o autor leido

Se identifica con algun personaje o autor

Frecuencia Porcentaje

leido
No 10 58.82
Si 7 41.18
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos
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Porcentaje

E No

m Si

Figura 19. Se identifica con algin personaje o autor leido
En la tabla 20 y figura 19, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 58.82% no se identifica con algun personaje

o autor leido y el 41.18% si.

Tabla 21.

Deduce facilmente las causas del porqué de la lectura

Deduce facilmente las causas del porqué
Frecuencia Porcentaje

de lalectura
No 9 52.94
Si 7 41.18
Total 8 47.06

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 20. Deduce facilmente las causas del porqué de la lectura
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En la tabla 21 y figura 20, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 52.94% no deduce facilmente las causas del

porgué de la lecturay el 41.18% si.

Comprension Critica

Tabla 22.

Reconoce de inmediato el propdsito comunicativo del texto

Reconoce de inmediato el propoésito

Frecuencia Porcentaje

comunicativo del texto

No 15 88.24
Si 2 11.76
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 21. Reconoce de inmediato el propdésito comunicativo del texto
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En la tabla 22 y figura 21, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 88.24% no reconoce de inmediato el propdésito

comunicativo del texto y el 11.76% si.

Tabla 23.

Cree que la fantasia empleada en los textos se aleja mucho de la realidad

Cree que la fantasia empleada en los
Frecuencia Porcentaje
textos se aleja mucho de larealidad

No 11 64.71
Si 6 35.29
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 22. Cree que la fantasia empleada en los textos se aleja mucho de la realidad
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En la tabla 23 y figura 22, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 64.71% no cree que la fantasia empleada en

los textos se aleja mucho de la realidad y el 35.29% si.

Tabla 24.

Brinda opinion critica sobre los personajes

Brinda opinidn critica sobre los

Frecuencia Porcentaje

personajes
No 12 70.59
Si 5 29.41
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 23. Brinda opinion critica sobre los personajes
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En la tabla 24 y figura 23, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 70.59% no brinda opinién critica sobre los

personajes y el 29.41 si.

Tabla 25.

Brinda opinion critica acerca del texto

Brinda opinidn critica acerca del texto

Frecuencia Porcentaje

No 76.47
Si 23.53
Total 100.00

Fuente: Base de datos



Porcentaje

E No

m Si

Figura 25. Brinda opinion critica acerca del texto
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En la tabla 25 y figura 24, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 76.47% no brinda opinién critica acerca del

texto y el 23.53% si.
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4.1.2. Pruebas post test

A. Listado de cotejo del Grupo Control

Comprensioén Literal

Tabla 26.

Reconoce los personajes principales y secundarios en el texto.

Reconoce los personajes principales y
Frecuencia Porcentaje
secundarios en el texto

No 8 47.06
Si 9 52.94
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

B No

mSi

Figura 25. Reconoce los personajes principales y secundarios en el texto.
En la tabla 26 y figura 25, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 47.06% no reconoce los personajes

principales y secundarios en el texto y el 52.94% si.
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Tabla 27.

Distingue con claridad las secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido.

Reconoce los personajes principales y

Frecuencia Porcentaje
secundarios en el texto

No 4 23.53
Si 13 76.47
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 26. Distingue con claridad las secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido.
En la tabla 27 y figura 26, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 23.53% no distingue con claridad las

secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido y el 76.47% si.
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Tabla 28.

Reconaoce el significado de palabras desconocidas

Reconoce el significado de palabras
Frecuencia Porcentaje
desconocidas

No 5 29.41
Si 12 70.59
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 27. Reconoce el significado de palabras desconocidas
En la tabla 28 y figura 27, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 29.41% no reconoce el significado de palabras

desconocidas, nudo y final del texto leido y el 70.59% si.
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Comprension Inferencial

Tabla 29.

Puede reconocer el tema del texto

Puede reconocer el tema del texto Frecuencia Porcentaje
No 3 17.65
Si 14 82.35
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

m Si

Figura 28. Puede reconocer el tema del texto
En la tabla 29 y figura 28, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 17.65% no reconoce el tema del texto y el

82.35% si.
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Tabla 30.

Se identifica con algun personaje o autor leido

Se identifica con algln personaje o autor
Frecuencia Porcentaje

leido
No 4 23.53
Si 13 76.47
Total 17 100.00
Fuente: Base de datos
Porcentaje

H No

mSi

Figura 29. Se identifica con algun personaje o autor leido
En la tabla 30 y figura 29, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 23.53% no se identifica con algun personaje

o autor leido y el 76.47% si.



Tabla 31.

Deduce facilmente las causas del porqué de la lectura

Deduce facilmente las causas del porqué

Frecuencia Porcentaje
de lalectura

No 8 47.06
Si 9 52.94
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 30. Deduce facilmente las causas del porqué de la lectura
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En la tabla 31 y figura 30, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 47.06% no deduce facilmente las causas del

porqué de la lectura y el 52.94% si.
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Comprension Critica

Tabla 32.

Reconoce de inmediato el propdsito comunicativo del texto

Reconoce de inmediato el propdsito

Frecuencia Porcentaje
comunicativo del texto

No 6 35.29
Si 11 64.71
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 31. Reconoce de inmediato el propdsito comunicativo del texto
En la tabla 32 y figura 31, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 35.29% no reconoce de inmediato el propdésito

comunicativo del texto y el 64.71% si.



Tabla 33.

Cree que la fantasia empleada en los textos se aleja mucho de la realidad

Cree que la fantasia empleada en los

Frecuencia Porcentaje
textos se aleja mucho de la realidad

No 6 35.29
Si 11 64.71
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 32. Cree que la fantasia empleada en los textos se aleja mucho de la realidad
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En la tabla 33 y figura 32, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 35.29% no cree que la fantasia empleada en

los textos se aleja mucho de la realidad y el 64.71% si.
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Tabla 34.

Brinda opinién critica sobre los personajes

Brinda opinidn critica sobre los
Frecuencia Porcentaje

personajes
No 8 47.06
Si 9 52.94
Total 17 100.00
Fuente: Base de datos
Porcentaje

H No

mSi

Figura 33. Brinda opinion critica sobre los personajes
En la tabla 34 y figura 33, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 47.06% no brinda opinion critica sobre los

personajes y el 52.94% si.
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Tabla 35.

Brinda opinién critica acerca del texto

Brinda opinidn critica acerca del texto  Frecuencia Porcentaje

No 7 41.18
Si 10 58.82
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

m Si

Figura 34. Brinda opinion critica acerca del texto
En la tabla 35 y figura 34, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 41.18% no brinda opinién critica acerca del

texto y el 58.82% si.



B. Listado de cotejo del Grupo Experimental

Comprensioén Literal

Tabla 36.

Reconoce los personajes principales y secundarios en el texto.

Reconoce los personajes principales y

_ Frecuencia Porcentaje
secundarios en el texto

No 8 47.06
Si 9 52.94
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 35. Reconoce los personajes principales y secundarios en el texto.
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En la tabla 36 y figura 35, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 47.06% no reconoce los personajes

principales y secundarios en el texto y el 52.94% si.



Tabla 37.

Distingue con claridad las secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido.

Reconoce los personajes principales y

Frecuencia Porcentaje
secundarios en el texto

No 3 17.65
Si 14 82.35
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi
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Figura 36. Distingue con claridad las secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido.

En la tabla 37 y figura 36, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 17.65% no distingue con claridad las

secuencias del texto, el inicio, nudo y final del texto leido y el 82.35% si.
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Tabla 38.

Reconoce el significado de palabras desconocidas

Reconoce el significado de palabras

Frecuencia Porcentaje
desconocidas

No 4 23.53
Si 14 82.35
Total 18 105.88

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 37. Reconoce el significado de palabras desconocidas
En la tabla 38 y figura 37, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 23.53% no reconoce el significado de palabras

desconocidas, nudo y final del texto leido y el 82.35% si.
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Comprensién Inferencial

Tabla 39.

Puede reconocer el tema del texto

Puede reconocer el tema del texto Frecuencia Porcentaje
No 0 0.00
Si 17 100.00
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

0.00

H No

m Si

Figura 38. Puede reconocer el tema del texto
En la tabla 39 y figura 38, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 100% si reconoce el tema del texto.



72

Tabla 40.

Se identifica con algun personaje o autor leido

Se identifica con algln personaje o autor
Frecuencia Porcentaje

leido
No 2 11.76
Si 15 88.24
Total 17 100.00
Fuente: Base de datos
Porcentaje

H No

mSi

Figura 39. Se identifica con algun personaje o autor leido
En la tabla 40 y figura 39, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 11.76% no se identifica con algun personaje

o0 autor leido y el 88.24% si.
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Tabla 41.

Deduce facilmente las causas del porqué de la lectura

Deduce facilmente las causas del porqué

Frecuencia Porcentaje
de lalectura

No 3 17.65
Si 14 82.35
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 40. Deduce facilmente las causas del porqué de la lectura
En la tabla 41 y figura 40, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 17.65% no deduce facilmente las causas del

porqué de la lectura y el 82.35% si.
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Comprensién Critica

Tabla 42.

Reconoce de inmediato el proposito comunicativo del texto

Reconoce de inmediato el propdsito

Frecuencia Porcentaje
comunicativo del texto

No 3 17.65
Si 14 82.35
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 41. Reconoce de inmediato el propdsito comunicativo del texto
En la tabla 42 y figura 41, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 17.65% no reconoce de inmediato el propdésito

comunicativo del texto y el 82.35% si.



Tabla 43.

Cree que la fantasia empleada en los textos se aleja mucho de la realidad

Cree que la fantasia empleada en los

Frecuencia Porcentaje
textos se aleja mucho de la realidad

No 1 5.88
Si 16 94.12
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

mSi

Figura 42. Cree que la fantasia empleada en los textos se aleja mucho de la realidad
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En la tabla 43 y figura 42, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado

de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 5.88% no cree que la fantasia empleada en

los textos se aleja mucho de la realidad y el 94.12% si.
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Tabla 44.

Brinda opinién critica sobre los personajes

Brinda opinidn critica sobre los
Frecuencia Porcentaje

personajes
No 3 17.65
Si 14 82.35
Total 17 100.00
Fuente: Base de datos
Porcentaje

H No

mSi

Figura 43. Brinda opinion critica sobre los personajes
En la tabla 44 y figura 43, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 17.65% no brinda opinion critica sobre los

personajes y el 82.35% si.
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Tabla 45.

Brinda opinién critica acerca del texto

Brinda opinidn critica acerca del texto  Frecuencia Porcentaje

No 1 5.88
Si 16 94.12
Total 17 100.00

Fuente: Base de datos

Porcentaje

H No

m Si

Figura 44. Brinda opinion critica acerca del texto
En la tabla 45 y figura 44, se observa de una muestra de 17 estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Carlos Lisson Beingolea, el 5.88% no brinda opinién critica acerca del

texto y el 94.12% si.



4.2. Medidas de tendencia central y de dispersion

4.2.1. Grupo Control

a. Pre Test

Tabla 46.

Tabla de frecuencia PreTest

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 9,00 3 17,6 17,6 17,6
10,00 7 41,2 41,2 58,8
11,00 6 35,3 35,3 94,1
12,00 1 5,9 5,9 100,0
Total 17 100,0 100,0
Tabla 47.
Estadisticos descriptivos Pre Test
Estadisticos
Grupo Total
N Valido 17 17
Perdidos 0 0
Media 1,0000 10,2941
Mediana 1,0000 10,0000
Moda 1,00 10,00
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Desviacion estandar ,00000 ,84887

Varianza ,000 721

b. Post Test

Tabla 48.

Tabla de frecuencia Post Test

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Valido 10,00 2 11,8 11,8 11,8
11,00 1 5,9 5,9 17,6
12,00 7 41,2 41,2 58,8
13,00 3 17,6 17,6 76,5
14,00 2 11,8 11,8 88,2
15,00 1 5,9 5,9 94,1
16,00 1 5,9 5,9 100,0
Total 17 100,0 100,0

Tabla 49.

Estadisticos descriptivos Post Test
Estadisticos

Grupo Total

N Valido 17 17



Perdidos 0 0
Media 1,0000 12,5294
Mediana 1,0000 12,0000
Moda 1,00 12,00
Desviacion ,00000 1,58578
estandar
Varianza ,000 2,515
4.2.2. Grupo Experimental
a. PreTest
Tabla 50.
Tabla de frecuencia PreTest
Total
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido 8,00 1 5,9 5,9 5,9
9,00 3 17,6 17,6 23,5
10,00 4 23,5 23,5 47,1
11,00 4 23,5 23,5 70,6
12,00 2 11,8 11,8 82,4
13,00 2 11,8 11,8 94,1
14,00 1 5,9 5,9 100,0
Total 17 100,0 100,0
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Tabla 51.

Estadisticos descriptivos Pre Test

Estadisticos

Grupo Total

N Valido 17 17

Perdidos 0 0
Media 1,0000 10,7647
Mediana 1,0000 11,0000
Moda 1,00 10,00
Desviacion ,00000 1,64048
estandar
Varianza ,000 2,691

a. Existen multiples modos. Se muestra

el valor mas pequefio.

b. Post Test

Tabla 52.

Tabla de frecuencia Post Test

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje

valido

Porcentaje

acumulado
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Tabla 53.

Vélido 13,00 5 29,4 29,4 29,4
14,00 3 17,6 17,6 47,1
15,00 3 17,6 17,6 64,7
16,00 5 29,4 29,4 94,1
17,00 1 5,9 5,9 100,0

Total 17 100,0 100,0

Estadisticos descriptivos Post Test
Estadisticos
Grupo Total

N Valido 17 17

Perdidos 0 0

Media 1,0000 14,6471

Mediana 1,0000 15,0000

Moda 1,00 13,002

Desviacion ,00000 1,36662

estandar
Varianza ,000 1,868

4.3.

a. Existen multiples modos. Se muestra

el valor mas pequefio.

Estudio de Normalidad

C.

Estudio de normalidad PreTest Grupo Control
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Ho: La encuesta de PreTest realizada al Grupo Control tiene una distribucion normal.

H1: La encuesta de PreTest realizada al Grupo Control no tiene una distribucién normal.

Tabla 54.

Prueba de normalidad Pre Test Grupo Control

Pruebas de normalidad®

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadisti gl Sig. Estadisti gl Sig.
co co
¢ Quiénes son los ,460 12 ,000 ,552 12 ,000
personajes
principales?
¢ Quiénes son los 331 12 ,001 ,650 12 ,000
personajes
secundarios?
Clasifica los 417 12 ,000 ,608 12 ,000
siguientes
enunciados en la
tabla segun la
estructura del texto.
Enumera la 417 12 ,000 ,608 12 ,000

secuencia de

acciones.
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Sefala el 374 12
significado de las
siguientes palabras

segun el texto leido.

,000

,640

12

,000

Marca las oraciones 331 12
gue demuestren el

significado de las

palabras

destacadas segun

el texto.

,001

,650

12

,000

¢ Cudl es el tema del ,499 12
texto? Resalta con
color amarillo la

respuesta correcta

,000

,465

12

,000

Escribe una 374 12
cualidad que
podrias colocarle a

cada personaje.

,000

,640

12

,000

Segun las 417 12
cualidades escritas

¢Con qué personaje

te identificas o cuél

te atrajo mas?

Explica.

,000

,608

12

,000
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¢, Cudl crees que fue
el motivo de que
ambos hermanos
ascendieran al

cielo?

,460

12

,000

,552

12

,000

¢Por qué crees que
Yuiy Tima tenian la
piel iluminada e
irradiaban una

inmensa luz?

,460

12

,000

,552

12

,000

¢, Cual es el
propdsito
comunicativo del

texto?

374

12

,000

,640

12

,000

SA qué género de la
literatura oral
pertenece este

texto?

,331

12

,001

,650

12

,000

¢, Qué opinas sobre
el poder que tenian

Yuiy Tima?

374

12

,000

,640

12

,000

¢,Qué hecho de
fantasia llamé mas
tu atencion?

Explicalo.

,331

12

,001

,650

12

,000
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¢, Qué opinas sobre ,331 12 ,001 ,650 12 ,000
la decision de la

madre de

esconderse en la

cueva?

¢ Te parece 417 12 ,000 ,608 12 ,000
adecuada la

posicion del Gran

Padre Kak

Serankua ante la

india arhuaca?

¢ Cudl es tu opinién ,293 12 ,005 ,867 12 ,060
sobre el mensaje de

este texto?

¢ Qué le cambiarias ,460 12 ,000 ,552 12 ,000

al texto?

a. Correccion de significacién de Lilliefors

b. ¢Consideras que los mitos son relatos que se deben usar en nuestra cultura?

es constante. Se ha omitido.

Interpretacion: Los resultados de significancia son menores que 0.05 de tal forma que
se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna, es decir la prueba de PreTest

realizada al Grupo Control no tiene una distribucién normal.

d. Estudio de normalidad Pre Test Grupo Experimental



Ho: La encuesta de Pre Test realizada al Grupo Experimental tiene una distribucién normal.
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H1: La encuesta de Pre Test realizada al Grupo Experimental no tiene una distribucion normal.

Tabla 55.

Prueba de normalidad Pre Test Grupo Experimental

Pruebas de normalidad®

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadisti al Sig. Estadisti al Sig.
co co
¢ Quiénes son los 417 12 ,000 ,608 12 ,000
personajes
principales?
¢ Quiénes son los 417 12 ,000 ,608 12 ,000
personajes
secundarios?
Clasifica los 374 12 ,000 ,640 12 ,000
siguientes
enunciados en la
tabla segun la
estructura del texto.
Enumera la 374 12 ,000 ,640 12 ,000

secuencia de

acciones.




Sefala el 331 12
significado de las
siguientes palabras

segun el texto leido.

,001

,650

12

,000

Marca las oraciones 374 12
gue demuestren el

significado de las

palabras

destacadas segun

el texto.

,000

,640

12

,000

¢ Cudl es el tema del 374 12
texto? Resalta con
color amarillo la

respuesta correcta

,000

,640

12

,000

Escribe una ,530 12
cualidad que
podrias colocarle a

cada personaje.

,000

327

12

,000

Segun las 417 12
cualidades escritas

¢Con qué personaje

te identificas o cuél

te atrajo mas?

Explica.

,000

,608

12

,000
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¢, Cudl crees que fue
el motivo de que
ambos hermanos
ascendieran al

cielo?

,331

12

,001

,650

12

,000

¢Por qué crees que
Yuiy Tima tenian la
piel iluminada e
irradiaban una

inmensa luz?

,460

12

,000

,552

12

,000

¢, Cual es el
propdsito
comunicativo del

texto?

417

12

,000

,608

12

,000

SA qué género de la
literatura oral
pertenece este

texto?

417

12

,000

,608

12

,000

¢, Qué opinas sobre
el poder que tenian

Yuiy Tima?

374

12

,000

,640

12

,000

¢,Qué hecho de
fantasia llamé mas
tu atencion?

Explicalo.

,331

12

,001

,650

12

,000

89
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¢, Qué opinas sobre 417 12 ,000 ,608 12 ,000
la decision de la

madre de

esconderse en la

cueva?

¢ Te parece 417 12 ,000 ,608 12 ,000
adecuada la

posicion del Gran

Padre Kak

Serankua ante la

india arhuaca?

¢ Cudl es tu opinién ,293 12 ,005 ,867 12 ,060
sobre el mensaje de

este texto?

¢ Qué le cambiarias ,460 12 ,000 ,552 12 ,000

al texto?

a. Correccion de significacién de Lilliefors

b. ¢Consideras que los mitos son relatos que se deben usar en nuestra cultura?

es constante. Se ha omitido.

Interpretacion: Los resultados de significancia son menores que 0.05 de tal forma que
se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis alterna, es decir la encuesta de PreTest

realizada al Grupo Experimental no tiene una distribucién normal.

e. Estudio de normalidad Post Test Grupo Control



Ho: La encuesta de Post Test realizada al Grupo Control tiene una distribucién normal.

H1: La encuesta de Post Test realizada al Grupo Control no tiene una distribuciéon normal.

Tabla 56.

Prueba de normalidad Post Test Grupo Control
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Resumen de procesamiento de casos

Casos
Valido Perdidos Total
N Porcent Porcent Porcent
aje aje aje

¢, Quiénes son los 12 60,0% 8 40,0% 20 100,0%
personajes
principales?
¢, Quiénes son los 12 60,0% 8 40,0% 20 100,0%
personajes
secundarios?
Clasifica los 12 60,0% 8 40,0% 20 100,0%
siguientes
enunciados en la
tabla segun la
estructura del texto.
Enumera la 12 60,0% 8 40,0% 20 100,0%

secuencia de

acciones.
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Sefala el 12 60,0%
significado de las
siguientes palabras

segun el texto leido.

40,0%

20

100,0%

Marca las oraciones 12 60,0%
gue demuestren el

significado de las

palabras

destacadas segln

el texto.

40,0%

20

100,0%

¢ Cudl es el tema del 12 60,0%
texto? Resalta con
color amarillo la

respuesta correcta

40,0%

20

100,0%

Escribe una 12 60,0%
cualidad que
podrias colocarle a

cada personaje.

40,0%

20

100,0%

Segun las 12 60,0%
cualidades escritas

¢Con qué personaje

te identificas o cuél

te atrajo mas?

Explica.

40,0%

20

100,0%
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¢,Cudl crees que fue 12 60,0%
el motivo de que

ambos hermanos

ascendieran al

cielo?

8

40,0%

20

100,0%

¢Por qué crees que 12 60,0%
Yuiy Tima tenian la

piel iluminada e

irradiaban una

inmensa luz?

(o]

40,0%

20

100,0%

¢, Cual es el 12 60,0%
propoésito
comunicativo del

texto?

40,0%

20

100,0%

JA qué género de la 12 60,0%
literatura oral
pertenece este

texto?

40,0%

20

100,0%

¢, Qué opinas sobre 12 60,0%
el poder que tenian

Yuiy Tima?

40,0%

20

100,0%

¢,Qué hecho de 12 60,0%
fantasia llamé mas
tu atencion?

Explicalo.

40,0%

20

100,0%
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¢,Qué opinas sobre 12 60,0% 8 40,0% 20 100,0%
la decision de la

madre de

esconderse en la

cueva?

¢ Te parece 12 60,0% 8 40,0% 20 100,0%
adecuada la

posicion del Gran

Padre Kaku

Serankua ante la

india arhuaca?

¢,Cual es tu opinion 12 60,0% 8 40,0% 20 100,0%
sobre el mensaje de

este texto?

¢, Qué le cambiarias 12 60,0% 8 40,0% 20 100,0%
al texto?
¢sConsideras que 12 60,0% 8 40,0% 20 100,0%

los mitos son
relatos que se
deben usar en

nuestra cultura?

Interpretacion: Los resultados de significancia son menores que 0.05 de tal forma que
se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna, es decir la encuesta de Post Test

realizada al Grupo Control no tiene una distribuciéon normal.
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f. Pruebade normalidad Post Test Grupo Experimental

Ho: La encuesta de Post Test realizada al Grupo Experimental tiene una distribucion normal.

H1: La encuesta de Post Test realizada al Grupo Experimental no tiene una distribucion normal.

Tabla 57.

Prueba de normalidad Post Test Grupo Experimental

Pruebas de normalidad®

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadisti gl Sig. Estadisti al Sig.
co co
¢ Quiénes son los 374 12 ,000 ,640 12 ,000
personajes
principales?
¢, Quiénes son los ,499 12 ,000 ,465 12 ,000
personajes
secundarios?
Clasifica los ,499 12 ,000 ,465 12 ,000

siguientes
enunciados en la
tabla segun la

estructura del texto.




Enumerala

secuencia de

acciones.

374

12

,000

,640

12

,000

Sefiala el
significado de las
siguientes palabras

segun el texto leido.

,460

12

,000

,552

12

,000

Marca las oraciones
que demuestren el
significado de las
palabras
destacadas segun

el texto.

374

12

,000

,640

12

,000

¢ Cudl es el tema del
texto? Resalta con
color amarillo la

respuesta correcta

417

12

,000

,608

12

,000

Escribe una
cualidad que
podrias colocarle a

cada personaje.

,331

12

,001

,650

12

,000

Segun las
cualidades escritas
¢ Con qué personaje

te identificas o cual

417

12

,000

,608

12

,000
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te atrajo mas?

Explica.

¢,Cudl crees que fue ,460 12
el motivo de que

ambos hermanos

ascendieran al

cielo?

,000

,552

12

,000

¢ Por qué crees que ,460 12
Yuiy Tima tenian la

piel iluminada e

irradiaban una

inmensa luz?

,000

,552

12

,000

¢, Cual es el 417 12
propoésito
comunicativo del

texto?

,000

,608

12

,000

JA qué género de la 374 12
literatura oral
pertenece este

texto?

,000

,640

12

,000

¢, Qué opinas sobre 417 12
el poder que tenian

Yuiy Tima?

,000

,608

12

,000

¢,Qué hecho de ,374 12

fantasia llamo6 mas

,000

,640

12

,000

97
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tu atencion?

Explicalo.

¢,Qué opinas sobre ,331 12 ,001 ,650 12 ,000
la decision de la

madre de

esconderse en la

cueva?

¢, Te parece 417 12 ,000 ,608 12 ,000
adecuada la

posicion del Gran

Padre Kaku

Serankua ante la

india arhuaca?

¢,Cual es tu opinion ,293 12 ,005 ,867 12 ,060
sobre el mensaje de

este texto?

¢, Qué le cambiarias ,460 12 ,000 ,552 12 ,000

al texto?

a. Correccion de significacion de Lilliefors

b. ¢ Consideras que los mitos son relatos que se deben usar en nuestra cultura?

es constante. Se ha omitido.

Interpretacion: Los resultados de significancia son menores que 0.05 de tal forma que
se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna, es decir la encuesta de Pre Test

realizada al Grupo Control no tiene una distribuciéon normal.



4.4, Prueba de Hipoétesis

4.4.1. Hipotesis general

Tabla 58.

Prueba de muestras independientes Grupo Control y Experimental
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Prueba de muestras independientes

Prueba de pruebat para la igualdad de medias
Levene de
igualdad de
varianzas
F Sig t gl Sig. Diferenci Diferenci 95% de intervalo de
. (bilate ade ade confianza de la
ral) medias error diferencia
estandar Inferior Superior
T Se asumen 5,527 ,02 - 32 ,000 -4,17647 ,36261 -4,91509 -3,43785
ot varianzas 5 11,
al iguales 518
No se - 28, ,000 -4,17647 ,36261 -4,91876 -3,43418
asumen 11, 414
varianzas 518
iguales

a. lgualdad de varianza - Prueba de Levene

P-valor => a Aceptar Ho = Las varianzas son iguales

P-valor < a Aceptar H1 = Existe diferencia significativa entre las varianzas

Igualdad de varianza

P-Valor=0.025

< |a=0.05

son iguales.

Conclusion: Como el valor P es menor a Alfa se asume que las varianzas no

b. Prueba T-Student (Valor de la prueba o Significancia)



El criterio para decidir es:

e Sila probabilidad obtenida P-valor <= a Rechazar Ho (Se acepta H1)

e Sila probabilidad obtenida P-valor > a No Rechazar Ho (Se acepta HO)

100

P-Valor= 0.0

< |a=0.05

Grupo Experimental.

Conclusién: Se rechaza la hip6tesis nula, es decir existe una diferencia
significativa entre la media de calificaciones de la comprension lectora del

Grupo Control y la media de calificaciones de la comprensién lectora del

4.4.2. Hipotesis Especifica 1

Tabla 59.

Prueba de muestras independientes Grupo Control y Experimental — Comprensién literal

Prueba de muestras independientes

Prueba de prueba t para la igualdad de medias
Levene de
igualdad de
varianzas
F Sig t gl Sig. Difere Diferenci 95% de intervalo de
. (bilat ncia ade confianza de la
eral) de error diferencia
media estandar Inferior Superior
S
Lit Se asumen 3,666 ,06 - 32 ,000 - ,24164 - -,86073
era varianzas 5 5,59 1,352 1,84515
I iguales 9 94
No se - 30, ,000 - ,24164 - -,85958
asumen 559 196 1,352 1,84631
varianzas 9 94
iguales

a. lgualdad de varianza - Prueba de Levene
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P-valor => a Aceptar Ho = Las varianzas son iguales

P-valor < a Aceptar H1 = Existe diferencia significativa entre las varianzas

Igualdad de varianza

P-Valor=0.065 > |a=0.05

Conclusiéon: Como el valor P es mayor a Alfa se asume que las varianzas son

iguales.

b. Prueba T-Student (Valor de la prueba o Significancia)

El criterio para decidir es:

e Sila probabilidad obtenida P-valor <= a Rechazar Ho (Se acepta H1)

e Sila probabilidad obtenida P-valor > a No Rechazar Ho (Se acepta HO)

P-Valor= 0.0 < |a=0.05

Conclusién: Se rechaza la hipotesis nula, es decir existe una diferencia
significativa entre la media de calificaciones de la comprension literal del
Grupo Control y la media de calificaciones de la comprension literal del Grupo

Experimental.




4.4.3. Hipotesis Especifica 2

Tabla 60.

Prueba de muestras independientes Grupo Control y Experimental
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Prueba de muestras independientes

Prueba de prueba t para la igualdad de medias
Levene de
igualdad de
varianzas
F Sig t gl Sig. Difere Diferenci 95% de intervalo de
. (bilate ncia ade confianza de la
ral) de error diferencia
media  estandar Inferior Superior
S
Inferen Se 1,329 ,25 - 3 ,000 - ,22205 - -,43004
cial asumen 8 3,97 2 ,8823 1,33466
varianzas 4 5
iguales
No se - 2 ,000 - ,22205 - -,42806
asumen 3,97 8, ,8823 1,33664
varianzas 4 8 5
iguales 0
0

a. lgualdad de varianza - Prueba de Levene

P-valor => a Aceptar Ho = Las varianzas son iguales

P-valor < a Aceptar H1 = Existe diferencia significativa entre las varianzas

Igualdad de varianza

P-Valor=0.258 > |a=0.05

Conclusion: Como el valor P es mayor a Alfa se asume que las varianzas son

iguales.
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b. Prueba T-Student (Valor de la prueba o Significancia)

El criterio para decidir es:

e Sila probabilidad obtenida P-valor <= a Rechazar Ho (Se acepta H1)

e Sila probabilidad obtenida P-valor > a No Rechazar Ho (Se acepta HO)

P-Valor= 0.0

<

a=0.05

Conclusién: Se rechaza la hip6tesis nula, es decir existe una diferencia significativa
entre la media de calificaciones de la comprension inferencial del Grupo Control y la

media de calificaciones de la comprension inferencial del Grupo Experimental.

4.4.4. Hipo6tesis Especifica 3

Tabla 61.

Prueba de muestras independientes Grupo Control y Experimental

Prueba de muestras independientes

Prueba de prueba t para la igualdad de medias
Levene de
igualdad de
varianzas
F Sig. t gl Sig. Difere Diferenci 95% de intervalo de
(bilat ncia ade confianza de la diferencia
eral) de error Inferior Superior
media estandar
S
Critic  Se ,082 77 - 3 ,000 - ,31403 - -2,06622
a asumen 8,6 2 2,705 3,34554
varianzas 17 88
iguales
No se - 3 ,000 - ,31403 - -2,06589
asumen 8.6 1, 2,705 3,34587
varianzas 17 5 88
iguales 8
9
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c. lgualdad de varianza - Prueba de Levene

P-valor => a Aceptar Ho = Las varianzas son iguales

P-valor < a Aceptar H1 = Existe diferencia significativa entre las varianzas

Igualdad de varianza

P-Valor=0.777 > |0=0.05

Conclusion: Como el valor P es menor a Alfa se asume que las varianzas no

son iguales.

d. Prueba T-Student (Valor de la prueba o Significancia)

El criterio para decidir es:

e Sila probabilidad obtenida P-valor <= a Rechazar Ho (Se acepta H1)

e Sila probabilidad obtenida P-valor > a No Rechazar Ho (Se acepta HO)

P-Valor= 0.0 < |a=0.05

Conclusion: Se rechaza la hipotesis nula, es decir existe una diferencia
significativa entre la media de calificaciones de la comprension critica del
Grupo Control y la media de calificaciones de la comprension critica del

Grupo Experimental.
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CAPITULO V: DISCUSION

Los resultados de la investigacion indican que existe una diferencia significativa entre la
media de calificaciones de la comprension lectora del Grupo Control y la media de calificaciones
de la comprension lectora del Grupo Experimental con un P-Valor=0.0 < a=0.05, estos
resultados son comparables con los de Huaman y Matamoros (2015) quienes en su tesis
denominada “Efectos del uso de Mapas Conceptuales y la Comprension Lectora en los
Estudiantes del V Ciclo del Nivel Primaria de la Institucion Educativa N° 6080 Rosa de América
del Distrito de Villa el Salvador — 2015” llegan a la conclusion de que “se ha demostrado con un
nivel de significancia de 90.9% que los mapas conceptuales han influido significativamente en la
comprension lectora en los estudiantes del V ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa
N° 6080 Rosa de América del distrito de Villa el Salvador. (Figura N° 30) pues se evidencia en
ellos la facilidad de comprender un texto, pues al utilizar el mapa conceptual, han aprendido a
Jerarquizar, organizar, deducir y analizar el contenido del texto, eso ha hecho que desarrollen

una habilidad superior de comprension”.
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Asi mismo, los resultados de la investigacion indican que decir existe una diferencia
significativa entre la media de calificaciones de la comprension literal del Grupo Control y la media
de calificaciones de la comprensidn literal del Grupo Experimental con un P-Valor= 0.0 < a=0.05,
estos resultados son comparables con los de Asenjo, Lazo y Sierra (2016) quienes en sus tesis
denominada “influencia de los mapas conceptuales en los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del | ciclo del Instituto Superior IDAT Semestre 2013-1” llegan a la conclusién de que
la hipotesis general valida la optimizacion de los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del | ciclo, a través de la aplicacién de los mapas conceptuales” tal como se

demuestra en la prueba de hipétesis con correlacion de Rho Spearman = 0.765.

Por otro lado, los resultados de la investigacion indican que existe una diferencia
significativa entre la media de calificaciones de la comprensién inferencial del Grupo Control y la
media de calificaciones de la comprension inferencial del Grupo Experimental con un P-Valor=
0.0 < a=0.05, estos resultados son comparables con los resultados de Vela (2015) quien en sus
tesis denominada “mapas conceptuales y comprensioén lectora en estudiantes del 2° grado de
primaria, I.E.P.S.M. N° 60050 Republica de Venezuela, Iquitos - 2014” llega a la conclusion de
que “Existe una relacion significativa entre el uso de mapas conceptuales y la comprension
lectora en estudiantes del 2° Grado de Primaria de la I.E.P.S.M. “Republica de Venezuela” del

distrito lquitos — 2014”.



107

CONCLUSIONES

1. Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones de la comprension
lectora del Grupo Control y la media de calificaciones de la comprension lectora del Grupo
Experimental con un P-Valor= 0.0 < a=0.05, es decir el uso de mapas conceptuales influye
significativamente en la comprensiéon lectora de los estudiantes del sexto grado del

colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.

2. Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones de la comprension literal
del Grupo Control y la media de calificaciones de la comprension literal del Grupo
Experimental con un P-Valor= 0.0 < a=0.05, es decir el uso de mapas conceptuales
influye significativamente en el nivel de comprension literal de los estudiantes del sexto

grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.

3. Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones de la comprension
inferencial del Grupo Control y la media de calificaciones de la comprensién inferencial

del Grupo Experimental con un P-Valor= 0.0 < a=0.05, es decir el uso de mapas



108

conceptuales influye significativamente en el nivel de comprension inferencial de los

estudiantes del sexto grado del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.

Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones de la comprension
critica del Grupo Control y la media de calificaciones de la comprensién critica del Grupo
Experimental con un P-Valor= 0.0 < a=0.05, es decir el uso de mapas conceptuales influye
significativamente en el nivel de comprensién critico de los estudiantes del sexto grado

del colegio Carlos Lisson Beingolea 2020.
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RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta que la tesis realizada ha demostrado que la comprension lectora de
los estudiantes mejora, se recomienda realizar una siguiente investigacion empleando
otros tipos de organizadores visuales de forma constante como mapas mentales, cuadros
sindpticos o infografias; de tal manera que los docentes se motiven a aplicarlas en las

sesiones y los estudiantes las usen directamente en sus actividades escolares.

Se recomienda al Ministerio de Educacién y a las instituciones afines implementar una
politica para promover la utilizaciéon de los mapas conceptuales en los cursos de
Comunicacion y Plan Lector como medida para mejorar la comprension lectora de los

estudiantes en todos los centros educativos a nivel nacional.

Se debe capacitar a los docentes en el uso de los mapas conceptuales como herramienta
y estrategia de ensefianza para mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes
en todos los centros educativos a nivel nacional, no solo para los cursos de Comunicacion

y Plan Lector sino en todos los cursos de la Curricula Nacional.
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Las instituciones educativas del nivel basico deben fomentar en sus profesores el uso de
los diferentes programas (software) que existen en la web que permiten el desarrollo y
diagramacion de mapas conceptuales con el objetivo para mejorar la comprension lectora

de los estudiantes en todos los centros educativos a nivel nacional

El Ministerio de Educacion y las instituciones educativas del nivel basico deben
desarrollar programas de sensibilizacién para que los docentes articulen a sus procesos
pedagdgicos y cognitivos la aplicacion de los mapas conceptuales como estrategia
didactica para lograr adecuados niveles de comprension lectora en los estudiantes en

todos los centros educativos a nivel nacional.
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PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

Problema General

Objetivo General

Hipotesis Principal

¢En qué medida el uso de mapas
conceptuales influye en la comprensién
lectora en los estudiantes del sexto
grado del colegio Carlos Lisson
Beingolea 20207

Problemas Especificos

¢En qué medida el uso de mapas
conceptuales influye en la comprension
lectora a nivel literal de los estudiantes
del sexto grado del colegio Carlos
Lisson Beingolea 2020?

¢En qué medida el uso de mapas
conceptuales influye en la comprensién
lectora a nivel inferencial de los
estudiantes del sexto grado del colegio
Carlos Lisson Beingolea 20207

¢En qué medida el uso de mapas
conceptuales influye en la comprension
lectora a nivel critico de los estudiantes
del sexto grado del colegio Carlos
Lisson Beingolea 2020?

Establecer en qué medida el uso de los
mapas conceptuales influye en la
comprension lectora en los estudiantes
del sexto grado del colegio Carlos
Lisson Beingolea 2020

Objetivos Especificos

Establecer en qué medida el uso de los
mapas conceptuales influye en la
comprension lectora a nivel literal en los
estudiantes del sexto grado del colegio
Carlos Lisson Beingolea 2020
Establecer en qué medida el uso de los
mapas conceptuales influyen en la
comprension lectora a nivel inferencial
en los estudiantes del sexto grado del
colegio Carlos Lisson Beingolea 2020

Establecer en qué medida el uso de los
mapas conceptuales influyen en la
comprension lectora a nivel critico en los
estudiantes del sexto grado del colegio
Carlos Lisson Beingolea 2020.

El uso de mapas conceptuales influye
significativamente en el nivel de
comprension lectora de los estudiantes
del sexto grado del colegio Carlos Lisson
Beingolea 2020.

Hipotesis Especificos

El uso de mapas conceptuales influye
significativamente en el nivel de
comprension literal de los estudiantes
del sexto grado del colegio Carlos Lisson
Beingolea 2020.

El uso de mapas conceptuales influye
significativamente en el nivel de
comprension  inferencial de los
estudiantes del sexto grado del colegio
Carlos Lisson Beingolea 2020.

El uso de mapas conceptuales influye
significativamente en el nivel de
comprension critico de los estudiantes
del sexto grado del colegio Carlos Lisson
Beingolea 2020.

Variable Dependiente
Y: Compresion lectora
Y1. Comprension literal
Y2. Comprension
inferencial

Y3. Comprension critica

Variable
Independiente

X: Mapas conceptuales
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CON EL USO
DE MAPAS
CONCEP-

TUALES

MATERIAL Y METODO

PROCEDIMIENTO

RESULTADO

Compresion literal

MATERIAL ETAPAS PASOS
Textos Aplicacion del 1. Lee eltexto usando el mapa conceptual.
Pc, laptop, Tablet, instrumento  para 2. Identifica palabras desconocidas en la lectura
celular, multimedia evaluar Pretest en usando el mapa conceptual.
Videollamada base al texto El soly 3. Analiza el texto usando el mapa conceptual.
Conexion a internet Luna mostrado enel 4. Analiza ideas principales en los pérrafos en la
Documentos en Word anexo 4. lectura usando el mapa conceptual.
(en linea) 5. Confirma predicciones usando el mapa
Pizarra Whiteboard conceptual. o
Cuaderno 6. Determina ideas y predicciones del texto
usando el mapa conceptual.
Aplicacion del 7. Identifica hechos importantes en la lectura
METODO instrumento  para usando el mapa conceptual.
evaluar Post test en 8. Reconoce los personajes de la lectura usando
base al texto La el mapa conceptual.
Desarrollo de la prueba  laguna de Shururo 9. Reflexiona sobre el mensaje usando el mapa
objetiva (Pretest) en el anexo 5. conceptual. _
Etapas 10. Relee un texto cuando es necesario usando el
Guia de observacion mapa conceptual. . .
Desarrollo del post test. 11. Evalua si el texto ha respondido al propdsito
Lista de chequeo lector usand_o el mapa cc_)nceptual. o
12. Hace conexiones a partir de las experiencias

propias usando el mapa conceptual.

e Reconoce los personajes
principales y secundarios en el
texto.

e Distingue con claridad las
secuencias del texto, el inicio, nudo
y final del texto leido.

e Reconoce el significado de
palabras desconocidas.

Compresion Inferencial

e Puede reconocer el tema del texto.

e Se identifica con algun personaje o
autor leido.

e Deduce facilmente las causas del
porqué de la lectura

Compresion Critica

¢ Reconoce de inmediato el
propésito comunicativo del texto.

e Cree que la fantasia empleada en
los textos se aleja mucho de la
realidad

e Brinda opinién critica sobre los
personajes

e Brinda opinién critica acerca del
texto.
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SIN EL USO
DE MAPAS
CONCEP-

TUALES

MATERIAL Y METODO

PROCEDIMIENTO

RESULTADO

Compresion literal

MATERIAL ETAPAS PASOS
Textos Aplicacién del 1. Lee eltexto.
Pc, laptop, Tablet, celular, instrumento para 2. Identifica palabras desconocidas en la lectura.
multimedia evaluar Pretest en 3. Analiza el texto.
Videollamada base al texto El soly 4. Analiza ideas principales en los pérrafos en la
Conexion a internet Luna mostrado en el lectura.
Documentos en Word (en anexo 4. 5. Confirma predicciones.
linea) 6. Determina ideas y predicciones del texto.
Pizarra Whiteboard 7. ldentifica hechos importantes en la lectura.
Cuaderno 8. Reconoce los personajes de la lectura l.
Aplicacion del 9. Reflexiona sobre el mensaje.
instrumento  para 10. Relee un texto cuando es necesario.
METODO evaluar Post test en 11. Evalla si el texto ha respondido al propoésito
base al texto La lector.
laguna de Shururo 12. Hace conexiones a partir de las experiencias

Desarrollo de la prueba
objetiva (Pretest)
Etapas

Guia de observacion
Desarrollo del post test.
Lista de chequeo

en el anexo 5.

propias.

e Reconoce los personajes principales y
secundarios en el texto.

e Distingue con claridad las secuencias del
texto, el inicio, nudo y final del texto leido.

e Reconoce el significado de palabras
desconocidas.

Compresion Inferencial

e Puede reconocer el tema del texto.

e Se identifica con algun personaje o
autor leido.

e Deduce facilmente las causas del
porqué de la lectura

Compresion Critica

e Reconoce de inmediato el proposito
comunicativo del texto.

e Cree que la fantasia empleada en los
textos se aleja mucho de la realidad

e  Brinda opinién critica sobre los
personajes

e Brinda opinién critica acerca del texto.
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Anexo 4 — Prueba de evaluacion pretest

El soly la luna

El Gran Padre Kaku Serankua puso firme destino en una bella india arhuaca. Le encomendé un
dificil trayecto de dolor de parto y al final, sola en medio de la oscuridad, dio a luz a dos seres.
llusionada con sus crios descubrié que su piel era iluminada: los dos pequefios irradiaban una
inmensa luz y sintié temor por ellos. Los escondié en una cueva para evitar que los demas indios
fueran a notar su resplandor. Sin embargo, era tanta la luz que irradiaba que los iku se acercaron

hacia la cueva de donde provenian los destellos.

Los iku comenzaron a tocar instrumentos como flautas y caracoles, redoblaban sus tambores,
tanta masica que, el bebe vardon, nombrado Yui, sali6é de la cueva para ver de dénde provenian
las notas musicales. Los indios iku trataron de tocarlo al ver la inmensa luz que salia de él; sin
embargo, Yui se elevo al cielo y se quedé postrado en lo alto de la multitud. Muchos de los que
intentaron tocarlo quedaron cegados por su inmenso resplandor. De la cueva seguia brotando
luz, por lo que los iku siguieron tocando su musica y asi sali6 la pequefia hembra llamada Tima,
con su gran luz como su hermano. Pero los indios con gran temor le arrojaron ceniza para opacar
un poco su luz y no quedar ciegos como los otros. Intentaron tocar a la bebé, pero esta se elevo
al cielo y se postré cerca de su hermano y desde ahi observa a su gente. Asi narran los indios
arahuacos el origen del Sol y de la Luna. Por el dia, Yui se encarga de brindarles la luz y el calor,
mientras que por las noches tenuemente, Tima lanza sus rayos opacos debido a la ceniza que

lanzaron contra ella, iluminando el camino nocturno de los arahuacos.

Recuperado y adaptado de https://www.mitos-cortos.com/mitos-colombianos/el-sol-y-la-luna/
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Nivel literal

Responde las siguientes preguntas.

1. ¢Quiénes son los personajes principales?

2. ¢Quiénes son los personajes secundarios?

3. Clasifica los siguientes enunciados en la tabla segun la estructura del texto.

a) Lamadre los escondi6 en una cueva para evitar que los demas indios noten su resplandor.
b) Yui se convirtié en Sol y Tima en la Luna.
c) Kaku Serankua le encomendé a la madre un dificil trayecto.

d) Muchos de los que intentaron tocarlos quedaron cegados por su inmenso resplandor.

INICIO NUDO DESENLACE

4. Enumera la secuencia de acciones.

_ Laindia arhuaca decidié esconder a sus hijos por la luz tan brillante que irradiaban.
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_ Cuando Tima salié con su gran luz, los ikus le arrojaron cenizas para opacar su luz.

__El Gran Padre Kaki Serankua fij6 el destino de la india arhuaca, encomendandole dos hijos.

__Tima se elevo al cielo y se postro cerca de su hermano y desde ahi observé a la gente.

_ Los iku comenzaron a hacer musica y Yui salié de la cueva para ver de donde provenia ese

ruido.

5. Sefiala el significado de las siguientes palabras segun el texto leido.

e Irradiar

a) Someter algo a una radiacion.

b) Despedir rayos de luz, calor u otra ene
rgia.

c) Transmitir, propagar, difundir luz.

Opacar

Hacer opaco.

Oscurecer, nublar.

Superar a alguien en alguna cuali

dad.

6. Marca las oraciones que demuestren el significado de las palabras destacadas segun el texto.

b)

Asi narran los indios arahuacos el origen del Sol y de la Luna...

Natural de la India, pais de Asia.

Dicho de los pueblos o razas indigenas de América.

Perteneciente o relativo al lenguaje indio.

Los ikus comenzaron a tocar instrumentos como flautas y caracoles, redoblaban sus

tambores...

Aumentar algo otro tanto o el doble de lo que antes era.

Volver la punta del clavo o cosa semejante en direccién opuesta a la de su entrada.


https://dle.rae.es/indio#RV4SpXt

c) Repetir, reiterar, volver a hacer algo.

Nivel inferencial
7. ¢Cual es el tema del texto? Resalta con color amarillo la respuesta correcta
a) El dificil destino de la india arhuaca.
b) La maldad del Gran Padre Kaki Serankua.
c) El origen del Soly la Luna.

d) El nacimiento de dos hermanos con poderes.

8. Escribe una cualidad que podrias colocarle a cada personaje.

PERSONAJE CUALIDAD

Yuiy Tima

Kaki Serankua

La india arhuaca

9. Segun las cualidades escritas ¢ Con qué personaje te identificas o cudl te atrajo mas?

Explica.
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10. ¢, Cual crees que fue el motivo de que ambos hermanos ascendieran al cielo?

11. ¢ Por qué crees que Yui y Tima tenian la piel iluminada e irradiaban una inmensa luz?
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Nivel critico

12. ¢ Cudl es el propésito comunicativo del texto?

13. ¢ A qué género de la literatura oral pertenece este texto?

14. ; Qué opinas sobre el poder que tenian Yui y Tima?

15. ¢ Qué hecho de fantasia llaméd mas tu atencion? Explicalo.

16. ¢, Qué opinas sobre la decision de la madre de esconderse en la cueva?

17. ¢ Te parece adecuada la posicion del Gran Padre Kakl Serankua ante la india arhuaca?

18. ¢ Cudl es tu opinidn sobre el mensaje de este texto?
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19. ¢ Qué le cambiarias al texto?

20. ¢ Consideras gue los mitos son relatos que se deben usar en nuestra cultura?
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Anexo 5 - Prueba de evaluacion post test

La laguna de Shururo

Hace muchisimos afios, este lugar estuvo en el sitio denominado Proyunte Cucho, al otro lado
del rio Shururo. Esta laguna era de gran extensién y tenia casi al medio de su seno una piedra
negra y plana, que cuando soplaba mucho viento, la bafiaban con las aguas frias del Shururo.
También algunos dicen que esta laguna tenia su madre, que era un torito, otros afirman que era

un puma.

Un dia, el puma se sali6 de la laguna, paso el rio y se fue a reposar en la explanada, entonces la
laguna lo fue siguiendo y se establecié donde hoy esta. En la piedra de la laguna, cuando habia
sol el puma acostumbraba recostarse y lo tomaba por muchas horas; por lo que un arriero brujo
Rauraico, conversando con su compadre Requejo, le dijo que el puma era de oro y que se lo iba
a robar, convirtiéndose en coéndor. Y asi sucedié, que un buen dia, cuando unos arrieros
regresaban de Pullan, vieron y sintieron que una gran ave caia sobre la piedra en que estaba
tomando sol el puma; cogiéndolo entre sus garras, lo suspendi6 y remontd en vuelo. Entonces la
laguna se alz6 como una columna, en persecucion del condor y se entablé entre ambos una gran
lucha. Tronaron y rugieron los truenos y se desencadend una furiosa tempestad. Los rayos se
encresparon como serpientes entre la cabellera de la negra laguna enfurecida. Hasta que logré
vencer al condor y recuperd a su madre, el puma. Por eso, hubo una gran inundacioén, desde
entonces, el puma ya no sale a tomar el sol en la piedra de la laguna Shururo, que también ha
desaparecido entre sus aguas. Shururo es una laguna que esta en Celendin, Cajamarca y esta

leyenda es muy popular en los pueblos aledafios.

Recuperado y adaptado de https://www.yunkawasiperu.org/uploads/8/3/7/7/8377762/mitos_y_leyendas_agua.pdf

Nivel literal
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Responde las siguientes preguntas.

1. ¢ Quiénes son los personajes principales?

2. {Quiénes son los personajes secundarios?

3. Clasifica los siguientes enunciados en la tabla segln la estructura del texto.
a) Elcoéndor fue vencido y el puma ya no sale atomar el sol en la piedra de la laguna Shururo.
b) Lalaguna se alz6 como una columna, en persecucion del condor y empezaron a luchar.
c) Un ave cogi6 entre sus garras al puma y lo remont6 en vuelo.

d) El puma se fue a reposar en la explanada.

INICIO NUDO DESENLACE

4.  Enumera la secuencia de acciones.
__Un ave cogi6 entre sus garras al puma y lo remonté en vuelo.
_ Lalaguna se pele6 con el céndor por defender al puma y finalmente lo logré.
__Rauraico le dijo a Requejo que el puma era de oro y que se lo iba a robar.
_ Lapiedra del centro era bafiada por las aguas del rio Shururo cuando soplaba mucho viento,

__Un dia, el puma sali6 de la laguna, pasé el rio y se fue a reposar en la explanada.

5. Sefala el significado de las siguientes palabras segun el texto leido.

e Reposar e Tempestad
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d) Descansar, interrumpir la actividad par a) Tormenta grande, con vientos de
a recuperarse del cansancio. extraordinaria fuerza.

e) Dicho de un liquido: Permanecer un tie
b) Conjunto de palabras asperas o inj
mpo sin ser movido para que se asient
uriosas.
en en el fondo lasparticulas que conte
c) Agitacion de los animos.
nia en suspension.

f) Estar enterrado en un lugar.

6. Marca las oraciones que demuestren el significado de las palabras destacadas segun el
texto.
e Tronarony rugieron los truenos...
d) Dicho del le6n: bramar.
e) Dicho de una persona enojada.

f) Empezarse a decir y saberse lo que estaba oculto o ignorado.

e Estaleyenda es muy popular en los pueblos aledafios....

a) Perteneciente o relativo a la parte menos favorecida del pueblo.

b) Precio
gue esta al alcance de la gente con menos recursos econémicos o menos desarrollo cult
ural.

c) Que es conocido por el publico en general.

Nivel inferencial
7. ¢Cudl es el tema del texto? Resalta con color amarillo la respuesta correcta

a) El dificil destino del brujo Rauraico.


https://dle.rae.es/?id=62YvCuE#IXu2JlK
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b) La maldad del condor.
¢) Elamor de la laguna de defender al puma, ya que era su madre.

d) La desaparicion de la piedra.

8.  Escribe una cualidad que podrias colocarle a cada personaje.

PERSONAJE CUALIDAD

Rauraico

La laguna

El condor

9. Segun las cualidades escritas ¢ Con qué personaje te identificas o cudl te atrajo mas?

Explica.

10. ¢Cudl crees que fue el motivo de que el céndor quiera atrapar al puma?

11. ¢Por qué crees que se desatdé una gran lucha entre la laguna y el condor?

Nivel critico

12. ¢Cuél es el propdsito comunicativo del texto?
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13. ¢A qué género de la literatura oral pertenece este texto?

14. ¢Qué opinas sobre el poder que tenia la laguna?

15. ¢Qué hecho de fantasia llam6 més tu atencién? Explicalo.

16. ¢Qué opinas sobre la decisién del puma de ya no tomar el sol sobre la piedra?
17. ¢Te parece adecuada la posicion de la laguna ante el céndor?

18. ¢Cudl es tu opinion sobre el mensaje de este texto?

19. ¢Qué le cambiarias al texto?

20. ¢Consideras que las leyendas son relatos que se deben usar en nuestra cultura?
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Este instrumento se utilizé para controlar la variable independiente, de tal forma que se chequea

gue el proceso se haya realizado paso a paso. La clase se desarrollé con el uso de textos en

las sesiones sincrénicas via MTeams y los materiales mencionados.

Criterios Observacion

1. Lee el texto usando el mapa conceptual.

2. ldentifica palabras desconocidas en la lectura usando el mapa
conceptual.

3. Analiza el texto usando el mapa conceptual.

4. Analiza ideas principales en los pérrafos en la lectura usando el
mapa conceptual.

5. Confirma predicciones usando el mapa conceptual.

6. Determina ideas y predicciones del texto usando el mapa
conceptual.

7. ldentifica hechos importantes en la lectura usando el mapa
conceptual.

8. Reconoce los personajes de la lectura usando el mapa
conceptual.

9. Reflexiona sobre el mensaje usando el mapa conceptual.

10. Relee un texto cuando es necesario usando el mapa conceptual.

11. Evalla si el texto ha respondido al propdsito lector usando el
mapa conceptual.

12. Hace conexiones a partir de las experiencias propias usando el

mapa conceptual.
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Anexo 7 — Lista de chequeo del proceso - Grupo Control.

Este instrumento se utilizé para chequear que la sesién se realice paso a paso. La clase se
desarrollo con el uso de textos en las sesiones sincronicas via MTeams y los materiales

mencionados.

Criterios Observacion

1. Lee el texto.

2. ldentifica palabras desconocidas en la lectura.

3. Analiza el texto.

4. Analiza ideas principales en los parrafos en la lectura.

5. Confirma predicciones.

6. Determina ideas y predicciones del texto.

7. Identifica hechos importantes en la lectura.

8. Reconoce los personajes de la lectura.

9. Reflexiona sobre el mensaje.

10. Relee un texto cuando es necesario.

11. Evalta si el texto ha respondido al propdsito lector.

12. Hace conexiones a partir de las experiencias propias.
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Anexo 8 — Constancia de permiso institucional

COLEGIO
M
[CIE T T TP P TP

Carta N* 069-2020 - DCLB
La molina, 19 de noviembre de 2020

Estela Consuelo Rosadio Antén
Docente

IE “Ing. Carlos Lisson Beingolea”
Presente.-

Referencia: CARTA S/N de fecha 17 de noviembre 2020
De mi mayor consideracién:

Tengo a bien en dirigirme a usted para saludarla y en relacién al documento de
la referencia, comunicarle que la Direccién General autoriza que ud pueda
aplicar el instrumento para la investigacién “Uso de mapas conceptuales y su
influencia en la comprensién lectora en los estudiantes del sexto grado de
primaria” en la IE ing. Carlos Lisson Beingolea, durante el cuarto bimestre del
afio escolar 2020, guardando total confidencialidad de la identidad de nuestros
estudiantes. Ademds, se solicita que usted pueda compartir de manera interna
los resultados que se alcanzaron una vez analizados e interpretados.

Atentamente,

Kei\& Rosario Valdez Lahura
Directora General
IE Ing. Carlos Lisson Beingolea
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Anexo 9 — Sesion de aprendizaje pre test — grupo control

SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL
SEMANA N° 06

AREA: COMUNICACION | NIVEL: PRIMARIA

ENFOQUE TRANSVERSAL: De derechos, Ambiental, y Orientacién al Bien Comun
PROFESORAS: Estela Consuelo Rosadio Anton GRADO: 6° grado
FECHA: 18 de noviembre SECCION: Amarillo

Los estudiantes de I. E Carlos Lisson Beingolea del distrito de La Molina, se encuentran
inmersos en una sociedad que dia a dia y en distintas situaciones evidencia la falta de

SITUACION SIGNIFICATIVA: solidaridad para con sus semejantes; para ello, es necesario potenciar actos donde se
practique la solidaridad de parte de cada uno de nuestros estudiantes, frente a esta
situacion.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS: CAMPO TEMATICO: INDICADOR DE DESEMPENO:

e Lee diversos tipos de e  Textos continuos: narrativos e  Obtiene informacién relevante y complementaria
textos escritos en lengua y expositivos de diversos tipos de textos de estructura variada
materna enfatizando el juicio critico.

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE INSTRUMENTO DE EVALUACION:

. Ficha de comprensién lectora . Lista de chequeo

MOMENTO / PROCESOS PEDAGOGICOS DE LA SESION RECURSOS /

TIEMPO MATERIALES
Iniciodela | - Iniciamos con el protocolo y recordando el enunciado del reto de la amabilidad | MTeams
sesion #Amabilidadlisson46 “La amabilidad no es un acto, es un estilo de vida” Audio
- Contextualizamos el propésito de aprendizaje. Céamara
15 min - Dialogan sobre las actividades de motivacion ¢De qué crees que tratara el texto a partir del | Diapositivas
titulo El pinguiino de Humboldt? y ¢ qué sabes de los pingliinos? Texto
Internet
- Descargan el texto del aula virtual luego de dar sus aportes.
- Realizan lectura compartida del texto.
Lee atentamente el siguiente texto:
El pingaino de Humboldt
El pinguino de Humboldt es natural de la costa del Pacifico sudamericano. Habita en Chile y el Pert, por lo que
clima célido en comparacion con muchos otros tipos de pinguinos. Suele estar en las zonas rocosas, alrededor de
una especie que se encuentra en peligro de extincion: se estima que existe una poblacién total de unos 12 00
aunque censos recientes indican que esta cifra posiblemente sea inferior a la real. Aun doblandela, o siendo
llevandola a una cantidad realista mas elevada, no es muy numerosa si consideramos que esta especie tiene un)
sumamente localizada que sufre las fluctuaciones causadas por las corrientes de El Nifio y La Nifia. Estas afectan |
del agua en la corriente de Humboldt. Segin el cambio de temperatura, las sardinas o anchovetas nadan a mayo
donde muchas de las especies que se alimentan de ellas, como este pinguino, no las pueden alcanzar. Cuando
cientos de aves mueren de hambre. Los leones marinos también se ven afectados.
MTeams

Asimismo, este pingtino es (o, al menos, ha sido) victima de los pescadores, tanto de sus redes como de su captul Audio

Proceso de huevos, lo cual no aparenta ser una catastrofe, pero si son demasiadas las especies que han sido exterminadas d
desarrollo Finalmente, debemos mencionar que existen otros graves peligros que ponen en riesgo su supervivencia, como la
de la sesidn parasitos y las pulgas, entre otros Camara
- Identifican palabras desconocidas. Se les pide anotarlas para realizar la busqueda con
65 min ayuda de diccionario. Diapositivas

- Analizan el texto, resaltar los aspectos literales basicos ¢,quiénes?, ¢;dénde?,¢cuando?
- Analizan ideas principales en los parrafos en la lectura, para ello se apoyan en la pregunta Texto
¢,qué oracién es la mas importante? y/o ¢,qué oracién resume el texto?

- Preguntamos si luego de haber analizado ¢ se trataba de lo que pensaban en un inicio? Internet
Aqui confirman sus predicciones, pueden resaltarlas de un color diferente.

- Determinan ideas del texto, corroborando las inferencias que realizaron. Cuaderno

- Se consulta si identificaron hechos importantes en la lectura: ¢,qué hechos .
destacarian?,¢.es importante que se preserve al pingtiino de Humboldt?, ¢ por qué creen Lapiceros

que esa corriente marina afecta a este animal?

- Reconocen los personajes de la lectura: ¢ quién es el principal afectado en este
texto?,¢ qué factores intervienen en la vida del pingiino de Humboldt?

- Reflexionan sobre el mensaje: ¢ qué finalidad tiene este texto?, ¢qué mensaje nos tratan de
dar?

- Releen un texto cuando es necesario: ¢ les quedd clara la informacion?, ¢ sera necesario
volver a leer el parrafo en el que tuvieron mas dificultad?,¢ pude comprender todo a la
primera leida?
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Evaltan si el texto ha respondido al propdsito lector: ¢cual creen que es el propoésito del
texto?,¢ este texto tendréa el propdsito de informarnos?,¢,de entretenernos?, ¢,0 de
persuadirnos?

Hacen conexiones a partir de las experiencias propias: ¢ sabia esta informacion del
pingliino?, ¢qué sé ahora del pingtiino?,¢,como mi familia y yo podremos colaborar para
que esta especie se preserve? y ¢ desde el aspecto comunicativo que otras cosas puedo
hacer para ayudar a que el pingliino se preserve? y ¢ desde el curso de Ciencias?
Revisamos sus respuestas en el documentos en linea.

Cierre de la
sesion

10 min

Responden: ¢Qué paso les resultd mas dificil al desarrollar esta actividad?, ¢,qué momento
del texto les llam6 mas la atencion?

Diapositivas
Céamara
Internet
Audio

Reflexién sobre la praxis:

Reforzar las normativas ortogréaficas, enfatizar la proxima semana el uso del corrector de Word. Colocar un jueguito de Quizziz al

culminar. Cuatro estudiantes siguen con dificultad de internet se les esta citando a las 3:30 p.m. para poder culminar su actividad.
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL
SEMANA N° 06

AREA: COMUNICACION

NIVEL: PRIMARIA

ENFOQUE TRANSVERSAL: De derechos, Ambiental, y Orientacion al Bien Comun

PROFESORA: Estela Consuelo Rosadio Antén

GRADO: 6° grado

FECHA: 19 de noviembre

SECCION: Ambar

SITUACION SIGNIFICATIVA:

Los estudiantes de |. E Carlos Lisson Beingolea del distrito de La Molina, se encuentran
inmersos en una sociedad que dia a dia y en distintas situaciones evidencia la falta de
solidaridad para con sus semejantes; para ello, es necesario potenciar actos donde se
practique la solidaridad de parte de cada uno de nuestros estudiantes, frente a esta

situacion.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS:
. Lee diversos tipos de textos
escritos en lengua materna

CAMPO TEMATICO:
. Textos continuos:
narrativos y

expositivos

INDICADOR DE DESEMPENO:

. Obtiene informacién relevante y complementaria de
diversos tipos de textos de estructura variada
enfatizando el juicio critico.

EVIDENCIA DE APRENDIZAJE
. Ficha de comprension lectora

INSTRUMENTO DE EVALUACION:

. Lista de chequeo(proceso)

MOMENTO < P RECURSOS /
I TIEMPO PROCESOS PEDAGOGICOS DE LA SESION MATERIALES
Inicio de la
f . . . MTeams
sesion - Iniciamos con el protocolo y recordando el enunciado del reto de la amabilidad Audio
#Amabilidadlisson46 “La amabilidad no es un acto, es un estilo de vida” Camara
15 min - Contextualizamos el proposito de aprendizaje. . "
h L e . . ) Diapositivas
- Dialogan sobre las actividades de motivacion ¢De qué crees que tratara el texto a partir del Texto
titulo El pinglino de Humboldt? y ¢ qué sabes de los pinglinos? Internet
- Descargan el texto del aula virtual luego de dar sus aportes.
- Recordamos los pasos para usar el mapa conceptual.
EL MAPA CONCEPTUAL
estos | son
[ Los pasos ]
para [
I ELABORACION I
¥
[ I | I ]
| PRIMERO I | SEGUNDO I I TERCERO | | CUARTO QUINTO
podriag] organiza| es [impnname incluye | es muy | importante
LOS CONCEPTOS [ UnNIR | [ o P?':f??;s o | EveAn
Proceso =
e
desarrollo | I para allspugedss MTeams
de la Audio
sesion Camara
EL MAPA CONCEPTUAL Diapositivas
65 min
estos | son Venngage
Texto
| LOS PROCEDIMIENTOS ‘ Internet
para |su Cuaderno
| CONSTRUCCION l Lapiceros
debes
| IDENTIFICAR l | LISTAR | | ORDENAR |
estas aspectos
o5 | JERARQUICAMENTE l
y desde
I LOS TEMAS ARRIBA |
haciz
EL CAMPO DE




134

Realizan lectura compartida del texto usando el mapa conceptual.

Lee atentamente el siguiente texto:

El pinguino de Humboldt

El pinguino de Humboldt es natural de la costa del Pacifico sudamericano. Habita en Chile y el Perd, por lo qu|
clima calido en comparacion con muchos otros tipos de pingdinos. Suele estar en las zonas rocosas, alrededor

una especie que se encuentra en peligro de extincion: se estima que existe una poblacion total de unos 12

aunque censos recientes indican que esta cifra posiblemente sea inferior a la real. Aun doblandola, o sien|
llevandola a una cantidad realista mas elevada, no es muy numerosa si consideramos que esta especie tiene
sumamente localizada que sufre las fluctuaciones causadas por las corrientes de El Nifio y La Nifia. Estas afecta
del agua en la corriente de Humboldt. Segin el cambio de temperatura, las sardinas o anchovetas nadan a ma
donde muchas de las especies que se alimentan de ellas, como este pinguino, no las pueden alcanzar. Cuan
cientos de aves mueren de hambre. Los leones marinos también se ven afectados.

- =

Asimismo, este pinguino es (o, al menos, ha sido) victima de los pescadores, tanto de sus redes como de su cay|
huevos, lo cual no aparenta ser una catastrofe, pero si son demasiadas las especies que han sido exterminada:
Finalmente, debemos mencionar que existen otros graves peligros que ponen en riesgo su supervivencia, como |g
parasitos y las pulgas, entre otros

Identifican palabras desconocidas usando el mapa conceptual. Se les pide anotarlas para
realizar la busqueda con ayuda de diccionario.

Analizan el texto usando el mapa conceptual, resaltar los aspectos literales basicos
Jquiénes?, ¢ dénde?,¢cuando?

Analizan ideas principales en los parrafos en la lectura usando el mapa conceptual, para
ello se apoyan en la pregunta ¢,qué oracion es la méas importante? y/o ¢qué oracion resume
el texto?

Preguntamos si luego de haber analizado ¢ se trataba de lo que pensaban en un inicio?
Aqui confirman sus predicciones usando el mapa conceptual, pueden resaltarlas de un
color diferente.

Determinan ideas del texto usando el mapa conceptual, corroborando las inferencias que
realizaron.

Se consulta si identificaron hechos importantes en la lectura usando el mapa conceptual:

¢ qué hechos destacarian?,¢ es importante que se preserve al pingliino de Humboldt?, ¢ por
qué creen que esa corriente marina afecta a este animal?

Reconocen los personajes de la lectura usando el mapa conceptual: ¢ quién es el principal
afectado en este texto?,¢,qué factores intervienen en la vida del pingliino de Humboldt?
Reflexionan sobre el mensaje usando el mapa conceptual: ¢,qué finalidad tiene este texto?,
¢ qué mensaje nos tratan de dar?

Releen un texto cuando es necesario usando el mapa conceptual: ¢les quedd clara la
informacion?, ¢ sera necesario volver a leer el parrafo en el que tuvieron mas

dificultad?,¢ pude comprender todo a la primera leida?

Evallan si el texto ha respondido al propdésito lector usando el mapa conceptual: ¢,cual
creen que es el propésito del texto?,¢ este texto tendré el propésito de informarnos?,¢ de
entretenernos?, ¢,0 de persuadirnos?

Hacen conexiones a partir de las experiencias propias usando el mapa conceptual: ¢sabia
esta informacion del pingiiino?, ¢qué sé ahora del pinglino?,¢,como mi familia y yo
podremos colaborar para que esta especie se preserve? y ¢ desde el aspecto comunicativo
que otras cosas puedo hacer para ayudar a que el pinglino se preserve? y ¢ desde el curso
de Ciencias?

Revisamos en linea, la informacién de los mapas conceptuales.

Cierre de
la sesién

10 min

Responden: ¢Qué paso les resultd mas dificil al desarrollar esta actividad?, ¢qué momento
del texto les llam6 mas la atencion?

Camara
Internet
Audio

Reflexidn sobre la praxis:

Reforzar la normativa ortografica, enfatizar la proxima semana el uso del corrector de Word. Colocar un jueguito de
Quizziz al culminar. Cuatro estudiantes siguen con dificultad de internet se les esta citando a las 3:30 p.m. para
poder culminar su actividad. Conversar con César para que trabaje mejor, hacer participar mas a Fatima.
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Anexo 11 — Sesidn de aprendizaje post test — grupo control y grupo experimental

SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL
SEMANA N° 08

AREA: COMUNICACION NIVEL: PRIMARIA

ENFOQUE TRANSVERSAL: De derechos, Ambiental, y Orientacion al Bien Comun

PROFESORAS: Estela Consuelo Rosadio Ant6n GRADO: 6° grado

FECHA: Jueves 03 de diciembre SECCION: Amarillo & Ambar

Los estudiantes de |. E Carlos Lisson Beingolea del distrito de La Molina, se encuentran
inmersos en una sociedad que dia a dia y en distintas situaciones evidencia la falta de
SITUACION SIGNIFICATIVA: solidaridad para con sus semejantes; para ello, es necesario potenciar actos donde se
practique la solidaridad de parte de cada uno de nuestros estudiantes, frente a esta
situacion.

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS: . . CAMPO TEMATICO: INDICADQR DE DESEMFENO:
e  Lee diversos tipos de textos escritos e Obtiene informacién relevante vy
en lengua materna complementaria de diversos tipos de

e  Textos continuos: narrativos y textos de estructura  variada

expositivos - Lo
enfatizando el juicio critico.
EVIDENCIA DE APRENDIZAJE INSTRUMENTO DE EVALUACION:
e  Evaluacién de comprension lectora e  Practica Calificada
. Forms
MOMENTO / - . RECURSOS /
TIEMPO PROCESOS PEDAGOGICOS DE LA SESION MATERIALES
L MTeams
Inicio de la sesién Saludamos, recqrdamos los protocolos de sesion virtual. o Diapositivas
. Se presenta el video propuesto para las elecciones estudiantiles. )
15 min . oy S L Onedrive
y contextualizamos el proposito de aprendizaje de esta sesion. Internet
Recordamos las pautas para desarrollar la evaluaciéon en Forms. )
Imagenes
Proceso de Camara
desarrollo de la MTeams
sesion - Inician la préactica sobre el texto “La laguna de Shururo”.Se coteja que todos los | Audio
60 min estudiantes puedan abrir el link de Forms, de lo contrario, el texto permanece en | Forms
Word dentro del aula virtual para ser descargado. Word
Internet
Cierre de la Diapositivas
sesion Camara
. . A e s o o Internet
15 mi Responden: ¢ Qué les resulté més dificil al desarrollar la practica?, ¢,qué momento
min de la lectura les llamé mas la atencion? XIT;_ams
udio

Reflexion sobre la praxis:

- Cuatro estudiantes tuvieron dificultad con el link de Forms y desarrollaron la préctica descargando el documento.
A la mayoria le agrado el texto narrativo, otros estudiantes mostraron interés por realizar el mapa conceptual solo
de los personajes en su tiempo libre y tres estudiantes mencionaron que no les agrado tanta ficcion como el
momento de la persecucién. Los que terminaron antes pudieron realizar un dibujo de la escena que mas les
impacto.



Anexo 12 — Ficha de juicio de expertos

Juicio da axparios

Fomato de wvalidacidn y confiabilidad

Mombres y apellidos dal graduando: Pralt Esfala Consuada Rosadio Anfdn
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Apallidos y nombreas del axparto: | Mg, Yeseania Oropeza Chonta

Institucicn donde labora:

I.E. Ing. Carlos Lisson Beingolea

Mombre del instrumenio:

Frueasba para evaluar la comprensidn leciora de los
esiudiantas dal saxto grado de primaria.

INDMC ADORES

DEFIMNICIONES ALY RAAL A REGULAR
AL A

BLEMA

ML
BILFENA

Consistancia

Freguntas
imntegradas con
cormaspondencia
' relaicicn

=

Coharancia

Se manifiesta
aen los items.

Pracisian

FPreguntas con
encactibud.

Partimancia

Convenientes y
oportunas.

Crrganizscion

D acusrdo 3
los indicadores
o Coin orckemn.

E A I

Claridad

Redaccion
apropiada.

x

o

A et o i
’ - ’
Firma del experto
Mg. Yesania Oropera Chonta

PLUCP — OCR 77697



Juicio de expertos
Formalo de validacidn y confiabilidad
Mombras y apellidos del graduando: Profl Esfala Consuslo Rosadio Anfdn
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Apeliidos y nombres del experto:

Mgtr. Maria Isabel Achancaray Bazan

Institucidn donde labora:

Universidad Privada del Morte — Facultad de Educacion

Mombre del instrumento:

Frueba para evaluar la comprensidn leciora de los

estudianies del sexto g

rado de primaria.

INDICADORES

DEFINICIOHNES

ALY FALA
MAL A

REGULAR

BLEEMA

ML
BILIERA

Consistencia

FPreguntas
integradas con
correspondencia
y relacian.

X

Coherancia

S5e manifiesta
an los ibems.

Precisian

Preguntas con
exactibud.

Partimencia

Convenientas y
oportunas.

o M| x| M

Chrganizacion

De acuerdo a
los indicadores
¥ con ondan.

Claridad

Redaccion
apropiada.

nJ /R

AR

Maria Isabal Achancaray Bazdn

DML 10613047



Juicio de expertos
Formato de validacion y confiabilidad
Nombres y apellidos del graduando: Prof. Estela Consuelo Rosadio Antén

Apellidos y nombres del experto:

Gaspar Osores, Silvia Miriam

Instituciébn donde labora:

Carlos Lisson Beingolea

i Nombre del instrumento:

Prueba para evaluar la comprension lectora de los
estudiantes del sexto grado de primaria.

,'— INDICADORES | DEFINICIONES | MUY MALA | REGULAR | BUENA MUY

| MALA BUENA

' Consistencia | Preguntas X

‘ integradas con

: correspondencia
y relacién.

Coherencia Se manifiesta X
en los items.

Precision Preguntas con x
exactitud.

| Pertinencia | Convenientes y X
oportunas.

Organizaciéon | De acuerdo a X
los indicadores
y con orden.

Claridad Redaccion X
apropiada.

ol

Silvia Miriam Gaspar Osores
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