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RESUMEN

Para desarrollar el aprendizaje de comunicacion y matematica, el estudiante, debe
contar con métodos pedagdgicos. En el curso de Comunicacion, la comprension de textos
escritos se desarrolla aplicando estrategias: antes, durante y después de la lectura. En el
aprendizaje del curso de Matematica, la resolucion de problemas se desenlaza mediante el
enfoque: concreto, pictérico, abstracto o simbdlico; asi, los estudiantes aprenden matematica
de forma progresiva.

Los resultados del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA)
y la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE), correspondiente al Perd, son bajos. Con el
objetivo de enfrentar este problema, la Direccidn Regional de Educacién del Callao (DREC),
implementd el Soporte Pedagdgico para el Il ciclo de nivel de educacion primaria con
acompafamiento pedagdégico a los docentes para mejorar la practica como maestros y guiar
el aprendizaje de los estudiantes.

A partir de lo expuesto, la investigacion tiene como objetivo principal determinar la
relacion entre el acompafiamiento pedagoégico y el aprendizaje de comunicacion y de
matematica de los estudiantes del primer grado de educacién primaria en la Region Callao,
durante el afio 2018. Para el efecto, se ha empleado un disefio no experimental; la poblaciéon
se conformé con 72 estudiantes del primer grado de educaciéon primaria a quienes se les
aplicé evaluaciones con los instrumentos: Cuadernillos de Matemética y Cuadernillos de

Comunicacion en tres momentos: Inicio, proceso y salida. Los resultados muestran que existe
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una relacién significativa entre el acompafamiento pedagogico y el aprendizaje de
comunicacion y de matematica.

Palabras claves: Acompafiamiento pedagdgico; aprendizaje de matemética; aprendizaje de
comunicacion; comprension lectora; resolucion de problemas; educacion primaria;

alfabetizacion.
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PEDAGOGICAL SUPPORT AND LEARNING OF COMMUNICATION AND
MATHEMATICS OF STUDENTS OF REGULAR BASIC EDUCATION (PRIMARY) OF THE

CALLAO REGION (2018)

ABSTRACT

To develop appropriate learning in communication and math the student must be using
pedagogical methods. In the communication course, reading comprehension is developed by
applying strategies before, during and after reading. In the learning of mathematics, problem
solving is done through the concrete, pictorial, abstract or symbolic approach. Therefore,
learning mathematics must be progressive.

The results of the International Program for the Evaluation of Students (PISA) and the
Evaluation of the Student Census (ECE), corresponding to Peru, are low. For this reason, the
Regional Directorate of Education of Callao (DREC) implemented the pedagogical support for
cycle Il of primary level with pedagogical support with the objective of improving the practice
and guiding the learning that teachers provide to their students.

This investigation has as principal objective to determine the relationship between
pedagogical accompaniment and the learning of communication and mathematics in students
of the first grade of primary education in the Callao Region during the year 2018. A non-
experimental design was applied. The population was composed of 72 elementary students
who were evaluated with the following tools: math and communication books in three

moments: at the beginning, during the process and in the final part. The results show that
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there is a significant relationship between pedagogical accompaniment and the learning of
communication and mathematics.
Keywords: pedagogical accompaniment, math learning, communication learning, reading

comprehension, problem solving, primary education, literacy learning.



INTRODUCCION

Como sabemos, la Ley General de Educacion N° 28044 en el articulo 13° sefiala que
la Calidad de la educacion «Es el nivel 6ptimo de formacién que deben alcanzar las personas
para enfrentar retos del desarrollo humano, ejercer su ciudadania y continuar aprendiendo
durante toda la vida». Es decir que, ademas de ser un derecho de las personas, la educacion
de calidad es durante y para la vida.

En este contexto, el Ministerio de Educacién realizé el Marco del Buen Desempefio
Docente (MBDD) para la Educacién Basica Regular (EBR) con el objetivo de mejorar tanto la
labor del docente en el aula, como los procesos pedagdégicos y didacticos mediante el soporte
del acompafiamiento formativo que oriente, asesore y monitoree y evalle al docente en cuatro
aspectos: Planificacion Curricular, Clima del aula, Procesos de Ensefianza y Evaluacion. En
conjunto, apuntan no solo a lograr en los estudiantes un aprendizaje significativo a partir de
estrategias metodoldgicas, sino también a mejorar la calidad educativa y perfeccionar la
practica docente.

Por lo expuesto, esta investigacion se enfoca en los nifios de primer grado de
educacién primaria, cuyas edades oscilan entre los seis y siete afios. Esta edad es importante
en el aprendizaje de los infantes porque se abren al mundo, miran hacia afuera e interactian
mas con sus pares volviéndose, paulatinamente, independientes. Esta es la etapa inicial del

proceso de la lectoescritura.



Indudablemente, el aprendizaje de la comunicacion y la matemética en la primera
etapa es fundamental para el desarrollo de la persona. De alli, la importancia del tema de
esta tesis y el interés por indagar cual es la relacion entre el acompanamiento pedagdgico y
el aprendizaje de los cursos de Comunicacion y de Matematica de los estudiantes del primer
grado, secciones A y B, de educacion primaria en la Institucién Educativa (IE). Al mismo
tiempo, brindar un aporte significativo y estrategias metodoldgicas para que los estudiantes
alcancen un buen nivel en su aprendizaje. Respecto a la muestra, el recojo de la informacién,
las evidencias, y evaluaciones, como se indicé, fueron realizadas tres veces: Inicio, proceso
y salida durante el afio escolar 2018. Los resultados han sido fundamentales para reconocer
tanto el desarrollo cognitivo que presentan los nifios, como las dificultades que les impiden
alcanzar el aprendizaje de acuerdo al nivel establecido.

Los criterios que se tomaron en cuenta para la eleccion del centro educativo se
centran en las siguientes caracteristicas: La ubicacién geogréfica y dificil accesibilidad para
el transito de las personas; la pobre alfabetizacion de algunas zonas; el nivel socioeconémico
de la poblacién (clase social media baja y baja); en muchos casos ausencia de la figura de
los padres como primer modelo a seguir por los nifios. Esto es importante, en el sentido que
la familia es la primera escuela del nifio, aqui los padres lo encaminan con carifio hacia el
aprendizaje autbnomo y promueven la seguridad y confianza en si mismo para una adecuada
adaptacion en su medio ambiente.

Como formadora de nifios y jovenes, esta investigacion es un aporte que apunta a
mejorar y afianzar el buen desempefio docente. En esta linea, la problematica a resolver es
cual es la relacién entre el acompafiamiento pedagdgico y el aprendizaje de comunicacion y
matematica de los estudiantes del primer grado, secciones A y B de educacién primaria de la
IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090, de la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL)
Ventanilla, ubicado en la urbanizacién Antonia Moreno de Céaceres, durante el afio 2018.

Para la resolucién de la problematica, se ha planteado como objetivo determinar la
relacion que existe entre el acompafiamiento pedagdgico y el aprendizaje de comunicacion y

matematica de los estudiantes del primer grado, secciones A y B, de educacién primaria de



la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090, de la UGEL Ventanilla, ubicado en la urbanizacion
Antonia Moreno de Céceres, durante el afio 2018. Con este objetivo se mostrara la hipotesis
gue sostiene que existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y el
aprendizaje de comunicacion y matematica de los estudiantes del colegio objeto de este
estudio.

Respecto a la parte técnica, se declara que se ha utilizado el enfoque cuantitativo para
el andlisis de datos recolectados. Con el modelo de disefio correlacional, se describen las
relaciones entre dos o mas variables, permitiendo determinar la relacion entre el
acompafamiento pedagégico y el aprendizaje de los cursos de Comunicacion y de
Matematica por parte de los nifios objeto de este estudio. En lo que toca al disefio de
investigacion, es no experimental; los datos provienen de la observacién y han sido recogidos
en el lugar de estudio; es preciso sefalar que las variables no han sido manipuladas.

La importancia de este trabajo radica especialmente en la naturaleza de aporte que
se brinda al colegio Antonia Moreno de Céceres para el beneficio directo del distrito y de la
sociedad en su conjunto. Con la gestion del acompafiamiento pedagoégico, los docentes
aplicaran métodos de ensefianzas innovadoras generadas por la practica tanto reflexiva como
creativa.

Los resultados seran progresivos, estos se evidenciaran paulatinamente en un mejor
rendimiento académico de los estudiantes redundando favorablemente en la construccion de
ciudadanos del Pera para el mundo globalizado. Los beneficios alcanzan a la comunidad
educativa en el mejoramiento de la practica y la calidad del desempefio docente, asi como a
la gestion de la institucion educativa colocandola en vias de la modernidad y desarrollo. Los
padres de familia, también se ven inmersos en este alcance, pues ellos son participes directos
en la ensefianza y el aprendizaje de sus hijos.

Desde las conversaciones iniciales con la institucion educativa, se cont6 con el
compromiso y buena disposicion de la directora, de la plana docente y de los administrativos,
especialmente del director de la UGEL de Ventanilla. Ambos directivos concretaron el estudio

con su autorizacion. Al término de la investigacion, los resultados fueron entregados al



director, quien a su vez los compartié con los docentes para ser aplicados tanto en los afios
2018 y 2019.

En toda investigacion, las limitaciones resultan ser estimulo para continuar
avanzando. En el camino se presentaron varias restricciones, no obstante, el compromiso de
los directivos. Una de ellas, fueron las fuentes documentales afines al tema de la investigacion
cuya existencia es escasa en la institucién educativa; ante este problema se reorientd la
busqueda a la misma UGEL de Ventanilla, especificamente al Programa de Educacion Logros
de Aprendizaje Educacion Basica Regular (PELA), alli se encontrd informacion valiosa para
este trabajo.

El tema burocrético estuvo presente durante el proceso. La coordinacion de fechas y
horarios para las entrevistas con funcionarios de la UGEL Ventanilla, implicé insistir semanas
antes para concretar las citas. Muchas veces fueron postergadas por reuniones de trabajo de
los funcionarios. Finalmente, se pudo concretar una entrevista con el encargado del Area de
Gestion Pedagdgica quien brinddé documentos relacionados con la matriz de los instrumentos
y cuadernillos del area de comunicacién y matematica, material importante que se consigna
en esta investigacion.

A esta situacion también se suma la recoleccion de datos. Los resultados finales de
la aplicacién realizada a los estudiantes se obtuvieron en diciembre; pero, para que sean
entregados fue necesario presentar un informe detallado a la representante de la institucién
educativa, explicando la importancia para continuar con la investigaciéon. Finalmente, fueron
compartidos después de aproximadamente un mes de espera.

Otro inconveniente fue la poca colaboracion de algunos padres. Por un lado, la
tardanza, y por otro la inasistencia a clases de los nifios; esta situacion afecta todo
aprendizaje. Por ello se recomendo a los padres llevar a los nifios a talleres de reforzamiento
de contenidos educativos a cargo docentes de la plana de soporte pedagogico.
Afortunadamente, muchos nifios participaron de estas actividades.

Por otra parte, como se sabe, toda investigacion requiere tiempo y dinero, este trabajo

no escapo a esta tendencia. Es asi que organizando el tiempo y ajustando el presupuesto se



conocié mas sobre el tema, participando en talleres de actualizacién sobre el aprendizaje de
comunicacion y matematica y asistiendo a cursos sobre los métodos Singapur, Ventura y
Doman. Asimismo, se hizo gala de buena dosis de paciencia para establecer los contactos
con la finalidad de obtener informacion confiable.

La estructura de la investigacién consta de cinco capitulos. En el primer capitulo, se
presentan el marco tedrico, los antecedentes a nivel nacional e internacional; y se exponen
las bases teodricas y definiciones de términos béasicos que se utilizan en estudio. En el
segundo, se plantea la formulacién de hipétesis, las variables y definicion operacional. En el
tercero, se explican los aspectos técnicos como la metodologia, tipo, disefio, poblacion,
muestra, técnicas de recoleccion de datos, estadisticas para el procesamiento de la
informacion y aspectos éticos. En el cuarto, se muestran los resultados obtenidos tras la
aplicacion de los instrumentos. Finalmente, en el quinto capitulo, se analizan y se discuten
los resultados de la investigacién. El aporte es significativo, dado que en la institucion
educativa se comienza a evidenciar el incremento en el nivel del logro de aprendizaje en los
nifios, relacionados a los contenidos de los cursos de Comunicacién y de Matemética.

Este trabajo finaliza con la presentacién de las conclusiones y recomendaciones, asi
como la consignacion de las fuentes consultadas. En los anexos, los instrumentos y
documentos utilizados en el estudio para la comprensién del desarrollo de la investigacion y

contenido de la tesis.



CAPITULO I: MARCO TEORICO
1.1. Antecedentes de la Investigacion

Para realizar el presente trabajo se exploré en internet las tesis e investigaciones
referentes al tema de acompafiamiento pedagogico en el aprendizaje de comunicacion y
matematica. Los repositorios especializados como Alicia de Concytec y Google Académico,
han sido significativos para este trabajo. No obstante, pese a la busqueda, son muy pocas
investigaciones relacionadas con el tema que se propone.

En los estudios seleccionados se encontraron algunas similitudes respecto a la
problematica que se plantea en esta tesis; es decir, la falta de acompafiamiento pedagdgico
en los docentes y bajo rendimiento académico en los estudiantes. Entre las diferencias se
cuentan la poblacion objeto de estudio. Mientras que algunas se enfocan en los maestros y
adolescentes, la presente investigacion se orienta al grupo de infantes entre los seis y once
afios de edad; especificamente, el instrumento se aplic6 a una muestra de nifios entre los
seis y siete afios. En esta linea, es necesario declarar otra diferencia que se refiere al tipo de
instrumento. En esta investigacion se utilizaron dos tipos, uno elaborado por el Ministerio de
Educacion (MINEDU), el otro por la Unidad de Gestién Educativa Local (UGEL) de Ventanilla.
En los casos de algunas de las investigaciones consultadas, los instrumentos como ficha de

observacion, cuestionarios, etc. fueron elaborados por los mismos autores.



La escasa informacion existente alenté el interés para investigar el tema del
acompafamiento pedagogico y el aprendizaje de comunicacion y de matemética, factores tan
necesarios para el buen desempefio docente y aprendizaje en el aula.

1.1.1. Antecedentes Nacionales

En el &mbito nacional, Garcia (2008) en su tesis doctoral por la UNMSM, titulada La
calidad de la gestion académico administrativa y el desempefio docente en la unidad de Post-
Grado de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM), en Lima, Peru, planteé
como objetivo determinar la relacion entre la calidad de la gestion académica administrativa
y el desempefio docente en una muestra de 419 estudiantes de maestria. La metodologia
desarrollada en la investigacion es de enfoque cuantitativo, disefio no experimental y de corte
transversal.

Los resultados evidencian que la calidad de la gestion académico administrativa se
relaciona significativamente con el desempefio (37.5%) y la responsabilidad docente (37.7%),
marcando un nivel “Aceptable” en ambos casos. Asimismo, sefiala que la relacion entre la
calidad de gestién académica administrativa y el dominio cientifico y tecnol6gico del docente
se ubica en un nivel regular 25.5%; mientras que, la correspondencia entre la calidad de la
gestién académico administrativa y las relaciones interpersonales se ubican en 31.5 % y la
formacion en valores éticos, en 30.3%. La tesis concluye que la calidad de la Gestion
Académico-Administrativa se relaciona significativamente con el desempefio docente segun
los estudiantes de maestria de la Unidad de Post-Grado Facultad de Educacion de la UNMSM
periodo 2007-I.

Esta tesis es relevante para la presente investigacion, porque existe el valor
significativo que tiene el acompafamiento pedagdgico para la mejora en la gestion educativa.

Por su parte, Callomamani (2013), en su tesis de maestria, por la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos, en Lima, Perd, titulada La supervision pedagogica y el
desarrollo laboral de los docentes de la Instituciéon Educativa 7035 de San Juan de Miraflores,
propuso como objetivo determinar si la supervision pedagdgica influye en el desempefio

laboral de los docentes. Para ello, trabajé con una muestra de 84 docentes y 97 alumnos de



5° de secundaria. La metodologia desarrollada fue de disefio de tipo no experimental,
descriptivo correlacional.

Los resultados demostraron que el factor de supervisiéon pedagdgica influye en el
desempefio laboral de los docentes. El 46,4 % calificaron el monitoreo pedagdégico como
regular; y el 58 %, calificaron el acompafiamiento pedagdgico, también como regular.
Respecto a los estudiantes, estimaron como bueno el desempefio laboral docente en las
areas de planificacion, integracion de teoria con la préctica, actitudes y valores. No obstante,
consideraron regular el desempefio laboral docente en: Dominio de contenidos, mediacion de
aprendizaje y evaluacion de lo aprendido. La tesis concluye que, la supervision pedagégica
influye significativamente en el desempefio laboral del docente de la institucién educativa
N°7035 de San Juan de Miraflores.

Esta tesis es relevante para la presente investigacion, porque expone la importancia
de la supervision docente y el acompafiamiento pedagdgico.

1.1.2. Antecedentes Internacionales

Perdomo (2013) en su tesis de maestria titulada El acompafiamiento pedagdgico de
parte de la unidad de supervision de la Direccién Departamental de Educacién de Ocotepeque
como proceso de gestion en el salon de clases en el Primer ciclo de Educacion Basica del
Distrito Escolar N° 1, por la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan, en
Tegucigalpa, Honduras, plante6 como objetivo conocer el cambio generado entre el
acompafamiento pedagogico supervisor y el desempefio docente en el primer ciclo de
educacién basica. Trabaj6é con una poblacién de 25 centros educativos oficiales y 17 centros
Proheco, 28 centros Educatodos, 42 directores y 94 docentes laborantes en el primer ciclo
de educacién basica. La metodologia desarrollada es mixta y de corte transeccional.

Los resultados reflejan que la supervision y acompafiamiento docente ha sido efectiva
en los centros educativos del distrito escolar No. 1 del departamento de Ocotepeque. La tesis
concluye que, efectivamente el proceso de acompafamiento pedagdgico a los docentes del

primer ciclo de educacion basica en relacion a los lineamientos del documento Marco del



Sistema Nacional de Supervision Educativa en Honduras, se lleva a cabo en el proceso
educativo y de evaluacion.

Esta tesis es significativa para la presente investigacion, porque el acompafiamiento
pedagdgico mejora la practica profesional.

Calderdn (2013), en la investigacion titulada “El acompafiamiento pedagogico en el
desempeno docente del formador de formadores” desarrollada en Nicaragua, tuvo como
objetivo recoger la metodologia que aplicaban los directivos en el acompafiamiento y brindar
pautas de orientacién, con una muestra de 40 informantes, entre directivos, docentes y
estudiantes. La metodologia implementada es de enfoque cualitativo y, utilizé la entrevista
como instrumento para el recojo de informacion.

Los resultados de la investigacion expusieron no solo la intencion de los directivos de
las escuelas normales para llevar a cabo el proceso del acompafiamiento pedagdgico, sino
gue ésta no lleg6 a culminarse satisfactoriamente por varios motivos entre los que destacan
los siguientes: Las técnicas e instrumentos a utilizarse tuvieron que mejorarse para la
ejecucion del acompafamiento pedagdgico en vista de que no reunian los requerimientos
necesarios para la ejecuciéon. Asimismo, los instrumentos de la planificacion: Plan de
acompafamiento pedagdgico, guia de observacién, cronograma de visitas e informe de
asesoria, no fueron disefiados de manera que genere en los docentes una cultura de revision
permanente respecto a la practica pedagoégica en pro de mejorar el desempefio como
maestros. La tesis concluye que, el Ministerio de Educacion, no dispone de ninguna normativa
0 manual que les permita a los directores, directoras, asesores pedagogicos, coordinadores
de éarea, orientar, la ejecucion del proceso de acompafiamiento pedagogico.

Esta investigacion aporta a este estudio el aspecto de las funciones y acciones
correspondientes al director de la IE.

Balzan (2008) en su tesis de maestria, por la Universidad Rafael Urdaneta, titulada
Acompafiamiento pedagdgico del supervisor y el desempefio docente en las escuelas de |l
Etapa de Basica, en Venezuela, tuvo como objetivo determinar la relacion existente entre las

variables supervisor y desempefio docente. Trabajé con una muestra de 49 sujetos,
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conformados por 3 supervisores, 4 directivos y docentes de las instituciones seleccionadas
para la investigacion. La metodologia que desarrolla es de enfoque cuantitativo, de alcance
descriptivo correlacional.

Los resultados evidencian que en la medida que aumenta el valor del
acompafnamiento del supervisor, aumenta de manera significativa la variable desempefio
docente. La tesis concluye que, esta relacién es significativa y muy alta y que el programa de
acompafamiento pedagdgico es sumamente valioso para el mejor desempefio docente.

Esta tesis es relevante para la presente investigacion, porque la gestion del
acompafamiento pedagoégico mejora el desempefio docente y la calidad del sistema
educativo.

Mapp y Secaida (2012), realizaron una investigacién titulada “Una mirada hacia la
supervision educativa en la region de Darién” en Panama, tuvo el objetivo analizar las
debilidades y fortalezas de la supervision educativa en la regién, con una muestra de 61
docentes. La metodologia desarrollada es de enfoque mixto e integra de forma sistemética lo
cualitativo y lo cuantitativo.

Los resultados evidencian que se requiere lograr un mayor acompafamiento y que
este sea efectivo para los docentes de su zona. La tesis concluye que, la supervision
educativa es un factor determinante en el proceso de desarrollo de la eficiencia educativa.

Esta tesis es relevante para la presente investigacion, porque muestra que la
presencia de acompafantes pedagogicos en las instituciones educativas es vital para el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Gonzélez (2008), en una investigacion titulada, “Modelo de Supervisién Educativa” en
Venezuela, tuvo como objetivo presentar un modelo de supervisién educativa que optimice la
categorizacion de las funciones y perfeccionar la supervisiobn con una muestra de trece
ambitos de la supervision educativa denominados: Curriculo, actualizacion docente, planes 'y
programas, recursos para el aprendizaje, proceso de organizacidbn administrativa, gestion

distrital, evaluacién de la supervision, comunidad educativa, comunicacion, asesoramiento



11

pedagogico, administracién de personal, instituciones, normas y reglamentacion juridica. La
metodologia desarrollada es de enfoque cuantitativo y cualitativo.

Los resultados evidenciaron que el modelo que utilizaban estas instituciones tenia no
solo fallas, sino también omisiones en la planificacion y asesoramiento durante el proceso de
supervision educativa; en tanto, la aplicacién de la accién supervisora se cumplia, pero de
manera deficiente. La tesis concluye que el modelo propuesto por Gonzalez condujo a
enfrentar los retos y desafios para mejorar la funcién supervisora en Venezuela.

Esta tesis es relevante para la presente investigacion, porque al igual que el modelo
de supervision propuesta por este investigador, en esta tesis se utilizard el modelo nacional,
Marco del Buen Desempefio Docente, que permitira conocer el nivel de desempefio en la
institucion educativa, objeto de este estudio.

1.2. Bases Tedricas
1.2.1. Formacion Docente

1.2.1.1. Perspectivas. En la formacion docente existen cuatro perspectivas
fundamentales que se establecen en diferentes modelos de ensefianza-aprendizaje; se
explican a continuacion:

1.2.1.1.1. Perspectiva o Modelo Académico. Sefala que el docente adquiere
conocimientos que le permiten cumplir con la misién de ensefar a los estudiantes, para ello
debe conocer lo que ensefia.

1.2.1.1.2. Perspectiva o Modelo Técnico. Sostiene que el docente es un técnico que
busca estrategias y métodos de ensefianza con el objetivo de ponerlas en ejecucion y obtener
resultados 6ptimos en los aprendizajes de los estudiantes.

1.2.1.1.3. Perspectiva o Modelo Practica. Considera el proceso de ensefianza como
una accion que se observa en la clase. Desde esta perspectiva, la formacion docente consiste
en el aprendizaje continuo sobre la base de la practica; esto es lo que hace que la experiencia

construya al maestro.
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1.2.1.1.4. Perspectiva o Modelo de Reflexion. Plantea que la practica reflexiva sobre
el desemperio profesional y la metodologia de ensefianza estimulan la mejora continua en el
desempefo docente.

1.2.1.2. Tipos de Formacion Docente

1.2.1.2.1. Formacién Docente Inicial. La preparacion se realiza en la universidad o
institutos superiores pedagdgicos en el cual es admitido a través de concurso publico después
de la aprobacion de un examen de admision. Durante la formacion, en diez ciclos académicos,
se obtienen conocimientos basicos y generales sobre educacién o pedagogia. En este
periodo, el estudiante desarrolla las competencias necesarias para la practica docente. No
obstante, existen casos en que la formacion es insuficiente porque no se facilitan los principios
psicopedagogicos necesarios para el desarrollo del trabajo en el campo.

1.2.1.2.2. Formacion Docente Continua. Se realiza de manera permanente, no
termina con la finalizacion de los estudios de formacion en las universidades o en institutos
pedagdgicos. Después del egreso, los profesionales actualizan los conocimientos,
metodologias y préacticas para renovar las formas de intervencién pedagdégica. Si bien es una
eleccion voluntaria, es indispensable para mantenerse al dia en conocimientos y en
estrategias educativas vanguardistas y adaptadas a la poblacion actual.

De acuerdo a Riesco (2018), en el mundo educativo los docentes adaptan los
conocimientos y habilidades al mundo tecnolégico y cambiante para que puedan transmitir
las ensefianzas a los estudiantes, nativos digitales, a través de estos medios. Es por ello que,
la formacion continua o permanente no solo contribuye a mejorar el desempefio en los
docentes sino también aporta al plan de mejora de la calidad del sistema educativo.

1.2.1.3. Dimensiones. En la formacion docente continua existen cuatro dimensiones
distintas que influyen en la forma como ensefian, son las que se muestran a continuacion:

1.2.1.3.1. Dimension Educativa. Los docentes hacen referencia a los logros
profesionales, especializaciones universitarias, carreras de posgrado, programas, CUrsos,
talleres entre otros estudios que conforman la actualizacion y la fortaleza de los

conocimientos.
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1.2.1.3.2. Dimensién Pedagdgica. Corresponde a la labor del docente en el aula. De
alli la importancia de aprender, innovar, aplicar y practicar métodos de ensefianzas, asi como
emplear estrategias de evaluacién adecuadas.

1.2.1.3.3. Dimension Humana. Tiene relacion con el aspecto emocional y social. En
esta dimensién, el maestro debe crear habitos de autorreflexion y autoandlisis; y aprender a
respetar y separar la ética profesional de los temas personales.

1.2.1.3.4. Dimensién Investigativa. Atiende el tema de la investigacion docente. La
educacién requiere que los docentes investiguen y se actualicen respecto a su propia
especialidad con el objetivo de brindar una educacion de alto nivel.

En el Perq, la formacion docente continua se puede realizar en jornadas pedagoégicas
y talleres de actualizacion en las instituciones educativas o de manera particular por el propio
docente. Las universidades e institutos superiores ofrecen seminarios, redes de centros,
cursos presenciales y online. Por parte del Estado, la UGEL brinda talleres de capacitacion,
y el MINEDU programa regularmente cursos y programas de aprendizaje tedrico y practico
dirigido a todos los docentes.

En el Congreso Internacional Euro-lberoamericano sobre la Formaciéon del
Profesorado de Educacion Secundaria, Santivafiez (2013) refiri6 tres aspectos para la
formacion continua; estas son: Las condiciones de trabajo, las necesidades reales y los
ambientes de aprendizaje. Propuso formar profesores en el Marco del buen desempefio
inclusivo y reflexionar sobre su practica docente; aseverd, que las instituciones pedagdgicas
deberian estar acreditadas y certificadas por el Sistema Nacional de Evaluacion, Acreditacion
y Certificacion de la Calidad Educativa (SINEACE), de esta forma se garantiza a los
estudiantes y a la sociedad una formacién docente inicial de calidad.

Esta dimension refiere al mejoramiento de la calidad de la ensefianza-aprendizaje de
los docentes. Se vincula con el MBDD y con la Ley General de Educacion N° 28044 que
establecen la necesidad de la capacitacién docente de manera permanente. En este sentido,

la base de la buena practica docente radica en la formacién continua, pues la educacién en



14

constante cambio necesita docentes con vocacién; la actualizacién permite introducir
innovaciones en una ensefianza centrada en el alumno.

Pensando en ello, el MINEDU (2016 a) refiere que el acompafamiento pedagogico
apunta al mejoramiento del desempefio docente en la practica de la ensefianza y al
reconocimiento de la importancia de esta labor. Actualmente, se observa que la carrera de
Educacion tiene mayor demanda y se debe, a que se esta tomando conciencia del rol
fundamental del docente en la construccion de ciudadania, aunque el Estado presta atencion
ala Educacién, como el incremento paulatino de las remuneraciones a los docentes del sector
publico, aun falta mucho por hacer.

1.2.2. Acompafiamiento Pedagdgico

El acompafiamiento pedagdgico, enfatiza el desempefio docente a partir de las
competencias pedagogicas con la finalidad de reforzar la formacion con acciones y
actividades que perfeccionen la practica docente en el aula con los estudiantes.

Cuando el docente no tiene dominio de grupo y carece de conocimientos pedagogicos,
los estudiantes presentan bajo rendimiento académico; aqui es necesaria la gestion del
acompafiamiento docente con el fin de estimular la reflexién sobre la practica profesional
docente. Existen tres formas de intervencion en el desempefio docente: Visita en el aula,
microtalleres y talleres de actualizacion; este Ultimo se puede realizar de manera individual,
después de cada acompafiamiento; y grupal, cuando hay interaccion colaborativa. Dicho
proceso promueve el mejoramiento del buen desempefio docente.

1.2.2.1. Acompafiante Pedagdgico. Estd a cargo de un docente titulado y
responsable del proceso de acompafamiento docente en el aula. El perfil del acompafiante
redne las siguientes caracteristicas: Investigador, guia, habil en el manejo de didacticas; es
creativo, leal y empatico. Tiene el deber de acompafiar a los docentes de las Instituciones
Educativas (IIEE) con el objetivo de mejorar el nivel de aprendizaje de los estudiantes a través
del desempefio docente.

1.2.2.2. Docente Acompaiado. El docente acompafiado es el docente de aula de

educacion béasica beneficiado con el acompafamiento pedagdgico en el aula con el
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especialista. Recibe el asesoramiento y fortalece la practica pedagdgica en pro de un buen
desempefio en el aula. Las estrategias estan dirigidas al desarrollo de competencias docentes
a partir del trabajo coordinado y de acuerdo a las necesidades y fortalezas individuales
(MINEDU, 2016, p. 4). La disposicién docente a ser monitoreados contribuye en el desarrollo
profesional y en la gestion académica de las IIEE en beneficio de los estudiantes.

1.2.2.3. Enfoques del Acompafiamiento Pedagégico

1.2.2.3.1. Reflexivo Critico. En este enfoque, el docente se identifica con el trabajo
gue realiza diariamente y es autbnhomo en sus acciones. Se involucra en los procesos
pedagdgicos con el propésito de obtener resultados 6ptimos en el desempefio pedagdgico.
“Implica que el profesor afirme su identidad en el trabajo cotidiano. Reflexiona en y desde su
practica social. Delibera, toma decisiones, se apropia criticamente de diversos saberes y
desarrolla diferentes habilidades para asegurar el aprendizaje en sus estudiantes” (MINEDU,
2016 a, p. 5). Esto supone reflexionar sobre la practica docente, retroalimentarse con nuevos
significados y transformar el propio ejercicio de la ensefianza aprovechando las
oportunidades de mejora.

1.2.2.3.2. Inclusivo. Las IIEE y el docente satisfacen las diversas necesidades de los
estudiantes sin excepcion, abordando el aprendizaje académico, practico, social y emocional
en sesiones de ensefianza heterogéneas y de manera efectiva. De alli la importancia de
renovar la practica educativa atendiendo los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes.

1.2.2.3.3. Intercultural Critico. Refiere a la educaciéon multicultural en la que cada
estudiante disfruta de la libertad de desarrollar y demostrar las propias habilidades y
destrezas en la sociedad. “Tiene como marco el reconocimiento, respeto y valoracion de la
diversidad cultural y linglistica, y advierte la necesidad de cambiar no solo las relaciones
sociales, sino también las estructuras, condiciones y dispositivos de poder que mantienen la
desigualdad y la discriminacion” (MINEDU, 2016 a, p.5). De esta se forma se promueve en el

aprendizaje la ciudadania activa, el respeto y el dialogo intercultural.
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1.2.2.4. Modalidades del Acompafiamiento Pedagdgico. Existen dos tipos: En el
acompafamiento pedagoégico interno, los observadores son de la misma institucion
educativa. En el acompaniamiento pedagoégico externo, los observadores no pertenecen a la
institucion.

1.2.2.4.1. Acompafiamiento Pedagdgico Interno. Se genera en la escuela con el
objetivo de potenciarla buscando el crecimiento y la satisfaccién de las necesidades en la
comunidad educativa. El acompafiante y el acompafiado son docentes de la misma escuela.
El director asume y conduce las acciones y estrategias de acompafiamiento pedagdégico a los
docentes de primer y sexto grado de educacién primaria, con miras a conseguir que la
ensefianza que realizan sea efectiva evidencidndose en los logros de los estudiantes.

Esta modalidad de acompafiamiento pedagégico se implementa en las IIEE que
retinen las condiciones para asumir la formacién docente en servicio y forjar el desarrollo de
la autonomia institucional en el marco de la mejora continua.

1.2.2.4.2. Acompafiamiento Pedagogico Externo. En esta modalidad, se trata de
una intervenciéon externa dispuesta por la Direccion Regional de Educacion (DRE), de la
UGEL o del MINEDU con la misién de fortalecer competencias y desempefio en el MBDD en
las lIEE focalizadas en las intervenciones del MINEDU. EI programa, asume el
acompafiamiento a los docentes de primer a cuarto grado de educacion primaria para la
mejora de los desempefios de acuerdo a lo indicado en las rabricas.

A continuacién, se muestran las cuatro competencias pedagogicas que el
acompafiante evalla durante el acompafiamiento. En estas competencias, observables y
evaluadas en el aula, se miden diferentes aspectos como la planificacién, el clima del aula,
asi como los procesos de ensefianza y evaluacion. La consolidacion garantiza el buen
desempefio docente.

Competencia 2: El docente realiza la planificacion de la sesién de forma colegiada,
menciona el propdsito que quiere lograr en sus estudiantes, mediante el proceso pedagdgico,

la utilizacion de los recursos didacticos y la evaluacién formativa.
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Competencia 3: El docente, durante el proceso de ensefianza, tiene buen manejo de
comportamiento en el aula, crea un clima armonioso y propicio para el aprendizaje y una
convivencia democratica con el objetivo de hacer de sus alumnos futuros ciudadanos criticos
e interculturales.

Competencia 4: El docente es el mediador y los estudiantes son los protagonistas de
su aprendizaje durante los procesos pedagdgicos y didacticos. El docente utiliza recursos

pedagdgicos adecuados para estimular el pensamiento critico y la participacion activa.

Competencia 5: El docente aplica evaluaciones mixtas de manera permanente sobre
el proceso de aprendizaje de los estudiantes y formula retroalimentacion durante la sesion.

1.2.2.5. Proceso del Acompafiamiento Pedagdgico. Se considera que en la gestién
del acompafiamiento pedagdgico se desenvuelve un protocolo compuesto de nueve procesos
importantes para conseguir mejores resultados en el desempefio docente (MINEDU, 2016 a).
Estos se detallan a continuacion:

1.2.2.5.1. Presentacién del Acompafiante Pedagogico en la IE. En la primera
etapa, el acompafante pedagoégico acude a la IE y hace su presentacion formal ante el
director a quien informa la labor que viene a realizar, la estrategia que aplicara y el horario de
visitas que realizara. El director le hace entrega de la documentacién pertinente para la
ejecucion del trabajo y presenta a las personas con las que puede coordinar para la entrega
de informacién y documentos.

1.2.2.5.2. Observaciéon Diagnéstica. En la segunda etapa, el acompafante realiza
una observacion diagnostica a los docentes acompafiados en el aula. Recoge informacion y
registra en los instrumentos evaluativos cuyo insumo permite analizar el desenvolvimiento.

1.2.2.5.3. Identificacion de Aspectos Pedagdgicos a ser Atendidos. En latercera
etapa, el acompafante pedagdgico ha evaluado y examinado la informacion recogida y
diagnostica las deficiencias que presenta el docente en el aula (MINEDU, 2016 a, p. 7). A
partir de esta informacion procede a reforzar las competencias del docente acompafiado.

1.2.2.5.4. Elaboracién del Plan de Acompafiamiento Individualizado. En la cuarta

etapa, el acompafante informa al docente sobre las competencias a reforzar; el docente se
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compromete a la mejora continua de la practica pedagdgica. De esta manera, el acompafante
desarrolla un plan personalizado para el mejor desempefio docente (MINEDU, 2016 a, p.7).

1.2.2.5.5. Visitas en Aula y/o Espacios Educativos. En este aspecto participan el
acompafiante pedagdgico y los docentes acompafiados. A partir de un cronograma
previamente elaborado realizan visitas en distintas aulas para observar las estrategias que
aplica cada maestro en el aula; el objetivo es que amplien el repertorio de herramientas
pedagdgicas y las incluyan en el desarrollo de las sesiones de clase. Asimismo, el
acompafiante pedagogico presenta una clase modelo a otros docentes en el que puedan
observar, registrar y evaluar objetivamente lo que sucede en aula. El propésito es generar la
reflexion sobre la practica de ensefianza-aprendizaje. Este tipo de espacios educativos se
realiza como minimo una vez al mes durante el afio académico.

En conclusién, en esta etapa, el acompafiante pedagdgico interviene en la
planificacion y ejecuciéon de sesién de clase del docente acompafiado. En esta linea, el
profesor desarrolla una sesion de ensefianza, mientras el acompafiante observa y registra lo
gue sucede en el aula; luego, el acompafiado recibe la retroalimentacion del acompafante
con la finalidad que mejore y fortalezca el desempefio docente.

1.2.2.5.6. Reuniones de Reflexion sobre la Practica. La reflexion referente a la
practica docente es fundamental. Aqui, el acompafante y el acompafiado se reldnen y
dialogan sobre lo observado en el aula, analizan las fortalezas y debilidades del acompafiado
sobre la base de las variables de la Rubrica de Observacion del desempefio docente. Estos
son: Planificacién, Clima en el aula, Procesos ensefianza y Evaluacion. Con esta
retroalimentacion se sientan las bases para el mejoramiento de la practica pedagdégica en los
aspectos que se requieran (MINEDU, 2016 a).

1.2.2.5.7. Reportes de Progreso. En esta parte, el acompafante pedagégico realiza
y presenta al coordinador y al director de la IE dos reportes: Uno es el informe mensual, el
otro es el informe trimestral. EI MINEDU (2016 a) sefala que en estos documentos se da
cuenta del proceso de acompafamiento pedagdgico, especialmente el avance de desempefio

de los acompafiados.
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Reporte Mensual: Contiene las asesorias que realiza al acompafado después de
cada observacion de aprendizaje resaltando las fortalezas y debilidades.

Reporte Trimestral: Da cuenta del avance y la mejora que se observa en el
desempefo docente.

1.2.2.5.8. Reunién de Cierre de la Estrategia. En esta etapa, el acompafante realiza
la Gltima visita en que hace el cierre. Aqui transfiere al docente acompafiado lo observado
durante el proceso de acompafiamiento. El docente acompafiado brinda sus impresiones
acerca del proceso de acompafiamiento.

1.2.2.5.9. Informe Final. En esta Ultima etapa el acompafante realiza y presenta un
informe final al director y coordinador de la IE. En el documento sefiala los logros, las
fortalezas, y las debilidades; formula recomendaciones para fortalecer el desempefio docente
de los profesores acompafiados y los planes de mejora.

1.2.2.6. Actividades y Recursos para el Desarrollo del Acompafamiento
Pedagdgico. Con la finalidad de colaborar con la validez del acompafiamiento pedagdgico,
puede realizarse actividades, utilizando los recursos educativos que se indican a
continuacion:

1.2.2.6.1. Grupos de Inter-Aprendizaje con Docentes (GIA). En esta actividad
pedagdgica, conformada por los docentes acompafiados y el acompafiante pedagdgico, se
abordan temas de interés cuya duracion puede ser minimo de dos horas. En estas reuniones,
se brinda informacion acerca de como fortalecer el desempefio pedagdégico. A partir de ello,
los docentes acompafiados reflexionan colectivamente y comparten estrategias
metodolégicas para una mejora continua en el desempefio.

1.2.2.6.2. Talleres de Actualizacidn. Son reuniones tedrico-practicos y de reflexion
dirigidas a los docentes acompafiados. Aqui se actualizan e informan respecto a los procesos
didacticos, procesos pedagogicos, planificacion, entre otros de interés. La informacion
recogida se aplica en la realizacion de las actividades de ensefianza, aqui el docente muestra

un desempefio 6ptimo y el resultado en el aprendizaje significativo de los estudiantes. Las
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reuniones se llevan a cabo de acuerdo a las necesidades de la institucion y se programan en
horarios acordados con la DRE y la UGEL, sin afectar las horas lectivas de clase.

1.2.2.6.3. Pasantias para Observar Buenas Practicas Pedagdgicas. En esta
actividad, el docente acompafiado observa directamente diversos aspectos de la accion
pedagdgica. Tiene como objetivo estimular la reflexion sobre el conocimiento de nuevas
estrategias y experiencias que buscan mejorar la praxis de los profesores participantes.

1.2.2.6.4. Visita Entre Pares. Consiste en la observacién de la clase de un par, con
la finalidad de reflexionar y adaptar las estrategias aprendidas en las sesiones de aprendizaje
observadas.

1.2.2.6.5. Jornadas Pedagogicas. Estas actividades estdn incluidas en la
calendarizacion del afio académico. El acompafiante pedagdgico monitorea a todos los
profesores de la IE acerca de como generar una educacion de calidad.

1.2.2.6.6. Caja de Herramientas. La Caja de herramientas es el “Conjunto de
materiales y recursos pedagdgicos con propoésitos especificos que emplea tanto el
acompafante pedagdgico como el acompafiado para reflexionar y fortalecer determinados
aspectos del desempefio pedagogico” (MINEDU, 2016 a, p.12). Uno de los recursos
pedagdgicos en la IE, es la biblioteca escolar implementada con textos continuos y
discontinuos elaborados por los estudiantes, de esa manera disfrutan de la lectura.

1.2.2.6.7. Asistencia Virtual. La gestion del acompafiamiento pedagdégico, permite
gue los acompafnantes pedagogicos y los docentes acompafiados tengan una constante
comunicacion, ya sea via telefonica y/o correo electrénico. El acompafante puede responder
a las dudas y atender los comentarios en relacion a la practica docente.

1.2.2.7. Acompafiamiento Pedagdgico en las IIEE de Educacién Primaria

1.2.2.7.1. Intervencion y Finalidad de la Misma. Se enfoca en mejorar la calidad
educativa en las II.EE empezando por la practica pedagogica de los docentes con la finalidad
de mejorar el desempefio. Se refuerzan las competencias que sefiala el MBDD para la mejora
de la ensefianza pedagdgica de sus estudiantes. Por ello, es importante la participacion y el

apoyo incondicional de todos los integrantes de la comunidad educativa.
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Al respecto, el Ministerio de Educacion implementé en el afio 2012, cambios en la
practica de la ensefianza. Precisamente, el tercer objetivo estratégico del Proyecto Educativo
Nacional, refiere que los maestros que estan preparados desempefan su labor profesional
repercutiendo positivamente en la ensefianza y aprendizaje de calidad que imparte. En este
sentido, sefiala que todos y cada uno de los miembros que conforman la IE estan
comprometidos en el mejoramiento continuo de la gestidén escolar.

1.2.2.7.2. Criterios de Focalizacién. Se les denomina focalizados a las Il.EE publicas
gue presentan deficiencias como es el bajo rendimiento de los alumnos y que ha sido
demostrado en las Evaluaciones Censales de Estudiantes (ECE), y en los reportes del
Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestion de la Institucién Educativa (SIAGIE), entre
otros registros. Es por ello la imperiosa necesidad de la presencia del acompafante
pedagdgico que asesore y monitoree a los docentes acompafiados, no solo para el
mejoramiento del desempefio en la ensefianza sino también que implementar estrategias
innovadoras que permitan a los estudiantes responder a las exigencias del mundo actual. De
esa manera se trabaja para un aprendizaje de calidad en los estudiantes.

1.2.2.7.3. Ratio. La ratio establecida por el MINEDU para la implementacién de
acompafamiento pedagdgico en las IIEE focalizadas es de ocho profesores en zona rural y
quince en zona urbana. En la UGEL Ventanilla fueron asignados quince acompafiantes
pedagdgicos, cada uno fueron destacados a tres II.EE focalizadas donde debieron
acompafar solo a docentes del primer y segundo grado del Il ciclo, en el afio 2018.

1.2.2.7.4. Frecuencia de Visitas. Durante el afio académico, el acompafante
pedagdgico realiza siete visitas al aula del docente acompafiado, cada visita dura cinco horas.
En este tiempo, el acompafante observa detalladamente la planificacion de las sesiones, el
clima del aula, los procesos de ensefianza, los recursos pedagogicos, la evaluacion y la
retroalimentacion que realiza el docente como la practica de su trabajo.

1.2.2.8. Dimensiones e Indicadores del Acompafiamiento Pedagdgico. De
acuerdo al MINEDU (2016 a), el acompafiamiento pedagogico permite fortalecer y mejorar la

practica pedagogica en el aula a través de estas fases:
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1.2.2.8.1. Planificacién. Competencia 2: El docente realiza la planificacion de la
sesion de forma colegiada. Sefala el propdésito que quiere lograr en sus estudiantes mediante
el proceso pedagdgico, el uso de los recursos didacticos y la evaluacién formativa. En la
planificacion se incluyen la gestion del acompafamiento pedagdgico, la elaboracion de
programaciones curriculares, las unidades y las sesiones de aprendizaje; tiene lugar también
los proyectos respetando el formato y la estructura de cada uno de los documentos guardando
la relacion y coherencia con la temética desarrollada.

La dimension tiene un indicador llamado: Planificacion de la sesién, en la que el
docente disefia el desarrollo de las clases diarias, realiza las secuencias de las sesiones con
sus respectivos procesos pedagogicos y didacticos permitiéndole planificar mejor sin dejar de
lado situaciones significativas.

1.2.2.8.2. Clima del Aula. Competencia 3: Durante el proceso de ensefianza, el
docente tiene manejo del comportamiento en el aula, crea un clima armonioso y propicio para
el aprendizaje y la convivencia democratica en pro de la formacion de ciudadanos criticos e
interculturales. El clima del aula es una dimensién importante en el desempefio del maestro,
la gestiébn del acompafiamiento pedagodgico apunta a fortalecer esta competencia en el
docente pues a través de éste los estudiantes adquieren y desarrollan aprendizajes
significativos y demuestran en el desarrollo de habilidades en diferentes ambitos.

Esta dimensién tiene dos indicadores: Generacién de climas favorables para los
aprendizajes y Manejo del comportamiento en el aula. El docente promueve relaciones de
respeto y confianza en el aula de manera afectuosa y ejecuta estrategias conducentes a la
resolucién de conflictos.

1.2.2.8.3. Proceso de Ensefianza. Competencia 4: El docente es el mediador y los
estudiantes son los protagonistas durante los procesos pedagogicos y didacticos; el docente,
utiliza recursos y estimula el pensamiento critico y la participacion activa en sus estudiantes.

El proceso de ensefianza hace referencia a como el docente ensefia utilizando
materiales didacticos para que los estudiantes comprendan los temas con facilidad y de

manera divertida. Estd dimension cuenta con seis indicadores que se relacionan entre si:
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Pensamiento critico, participacion activa de los estudiantes, maximizacion del tiempo, uso
pedagdgico de los materiales y recursos, procesos pedagogicos, y procesos didacticos por
area. Todos y cada uno, permite desarrollar un proceso 6ptimo de ensefianza con la
participacién de los estudiantes, descubriendo en el aprendizaje la trascendencia de lo
aprendido.

1.2.2.8.3. Evaluacién. Competencia 5: El docente realiza evaluaciones mixtas
permanentes a los estudiantes, asi como retroalimentaciébn durante cada sesion. La
dimensién: Evaluacion, presta atencién a las dificultades, brinda soporte general a los
estudiantes y estimula la reflexion para llegar a la propia respuesta. Esta dimensién con el
indicador: Retroalimentacion durante la sesion, conduce al docente a realizar la
metacognicién y la evaluacion del tema tratado (MINEDU, 2010, p.105). ElI cumplimiento de
esta fase permite saber si los estudiantes han logrado adquirir un nuevo aprendizaje.

1.2.3. Aprendizaje de Comunicacion

Los estudiantes desarrollan competencias comunicativas necesarias para contribuir a
formar una sociedad con valores y principios solidos; ademas, se promueve la realizacion
personal y social de cada uno de los alumnos. “La Ley General de Educacion, en su articulo
9, plantea dos fines, para los cuales se requiere que los estudiantes desarrollen las
competencias comunicativas” (MINEDU, 2015 a, p.9). Con estas competencias, los
estudiantes son capaces de enfrentar los desafios de la sociedad actual.

Cabe resaltar que para desarrollar aprendizajes de comunicacion y acceder al mundo
letrado, es importante la competencia de la comunicacion escrita y la comunicacion oral. El
PerG es un pais pluricultural y multilinglie, para ser parte de una sociedad justa se debe
promover los aprendizajes de comunicacion.

1.2.3.1. Dimensiones: Aprendizaje de Comunicacién. Comprende textos escritos:
La comprension lectora implica que el estudiante pueda entender los textos escritos y
desarrollar la habilidad y la capacidad para entender el componente semantico (significado
de las palabras) que forma un texto. Para ello, es necesario aplicar y optimizar los procesos

didacticos de comprension de textos realizados en tres fases: Antes de la lectura, la
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formulacion de predicciones, activacion de los conocimientos previos; durante la lectura,
contrastacion de la hipétesis; y, después de la lectura, utilizar técnicas o estrategias que
permitan dar cuenta de lo comprendido en el texto (MINEDU, 2015 a, p. 62).

Existen niveles en la comprension lectora. A nivel literal, el estudiante es capaz de
reproducir la informacion contenida en el texto; a nivel inferencial, el estudiante realiza una
representacion global y abstracta que va mas alla del contenido del texto escrito; a nivel
critico, implica una participacion tras la busqueda de informacion que le permita realizar un
analisis (MINEDU, 2015 a, p.62). Los niveles son de menor a mayor complejidad, alli se
observa si el estudiante ha logrado comprender un texto, si tiene manejo de la informacion y
si realiza inferencias entre otras habilidades.

La comprensién de texto es compleja, es importante el desarrollo de habilidades
desde la etapa inicial en educacion, el habito de la lectura, para ampliar el vocabulario y
comprender lo que se lee. El proceso de lectura implica el procesamiento perceptivo, luego
Iéxico, después sintactico, finalmente semantico.

1.2.3.2. Indicadores: Aprendizaje de Comunicacién. En el area de comunicacion
se debe alcanzar el desarrollo de la competencia que indica: Comprende textos escritos y las
capacidades, se apropia del sistema de escritura, infiere el significado de los textos escritos,
recupera informacién de diversos textos escritos (MINEDU, 2015 a). Con los logros
alcanzados, los estudiantes entienden y comprenden diversos tipos de textos.

1.2.3.2.1. Se Apropia del Sistema de Escritura. La ensefianza en el nifio de la lecto-
escritura, es un proceso amplio que se desarrolla en tres momentos: Antes, durante y
después de cada lectura. En el proceso, el nifio logra leer, identificar palabras y comprender
informacion en diversos tipos de textos. El logro de esta capacidad se alcanza hacia el primer
grado. Al término del segundo grado, el propdésito es que los nifios lean diversos tipos de
textos convencionalmente y de forma auténoma.

El proceso lector consiste en: Primero el estudiante recibe informacion por los

sentidos. La vista en este caso; segundo, accede al almacén de palabras, busca informacién
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para dar significado a cada palabra que lee; tercero, organiza la informacién en frases; y
cuarto, comprende el significado del mensaje global.

1.2.3.2.2. Infiere el Significado de los Textos Escritos. Antes de la lectura, el
estudiante realiza algunas predicciones y formula hipétesis. Conforme realiza inferencias de
los textos escritos, encuentra indicios como imagenes, titulos y otras sefias que le permiten
anticipar la informacion. “Las inferencias se formulan partir de los saberes previos y los
indicios que ofrece el texto, y se va verificando o reformulando mientras vas leyendo.”
(MINEDU, 2015 a, p. 69). En el acto de deducir entra en accién la imaginacién y los sentidos
ampliando la informacién del texto. En el proceso lector, inferir se encuentra en el
procesamiento semantico, que es entender el significado global del texto.

1.2.3.2.3. Recupera Informacion de Diversos Textos Escritos. En el proceso lector,
los nifios primero realizan una lectura silenciosa; segundo, la maestra lee con los nifos;
tercero, la docente lee sola; cuarto, aplica estrategias como la lectura en pares, lectura en
grupo, lectura en cadena, parafraseo, entre otros para potencializar la lectura. En este
proceso, los estudiantes aplican la técnica del subrayado, identifican informacion y palabras
explicitas, luego de ello, pueden resolver las preguntas de nivel literal sobre el texto leido y
procesado.

Al recuperar informacién de los textos escritos es importante desarrollar el proceso de
aprendizaje: Memoria, atencion y concentracion. Estas fases permiten que la informacion
llegue al cerebro, quede retenida ampliando el repertorio de informacion, y finalmente acuda
al llamado en cuanto se le necesite. Después de la lectura, se realizan estrategias
metodolégicas como la elaboracion de organizadores de informacion del texto leido.

1.2.4. Aprendizaje de Mateméatica

El aprendizaje de matematica se centra en el planteamiento de problemas
relacionados al contexto para resolverlos. “En diversos trabajos de investigacion en
Antropologia, Psicologia social y cognitiva, afirman que los estudiantes alcanzan un
aprendizaje con alto nivel de significatividad cuando se vinculan con las practicas culturales

y sociales” (MINEDU, 2015 b, p.12).
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Las exigencias del mundo actual colocan al estudiante frente a nuevas situaciones
gue pueden resolverse con procesos hacia la resolucién de problemas que se desarrolla con
la matemética. Este aprendizaje, ademas, “Contribuye a formar ciudadanos capaces de
buscar, organizar, sistematizar y analizar informacioén, para entender e interpretar el mundo
que los rodea, desenvolverse en él, tomar decisiones pertinentes y resolver problemas en
distintas situaciones” (MINEDU, 2016 b, p.230). En tanto, estas competencias y capacidades
son importantes para enfrentar el entorno social, lograr un aprendizaje autbnomo y tomar
decisiones como resolver problemas en situaciones cotidianas.

1.2.4.1. Dimensiones: Aprendizaje de Matemética. Resolucion de problemas: La
matematica es un area esencial del aprendizaje y de utilidad practica en el conocimiento para
el razonamiento légico. “El cambio fundamental es pasar de un aprendizaje, en la mayoria de
los casos memoristicos de conocimientos matematicos, a un aprendizaje enfocado en la
construccion de conocimientos matematicos a partir de la resolucion de problemas” (MINEDU,
2015 b, p.12). La ensefianza centrada en el alumno dista de la ensefianza tradicional,
memoristica y mecanica. En la actualidad los nifios aprenden sobre la propia experiencia y
situaciones en la vida real, aplicando la resolucion de problemas a través del aprendizaje de
las mateméticas.

Gaulin (2001) plantea fomentar el aprendizaje con la propuesta que plantea. Se basa
en “a través de” la resoluciéon de problemas se utiliza la relacion de los nifios con el entorno;
el “sobre”, es el desarrollo de la comprensién del saber matematico a través de busqueda de
estrategias, competencias y capacidades matematicas; y el “para” apunta a la resolucién de
problemas aplicando la matematica en la vida cotidiana que es el medio principal para
transferir lo aprendido. La resolucion de problemas es una destreza matematica que se
desarrolla aplicando los procesos didacticos.

1.2.4.2. Indicadores: Aprendizaje de Matematica. Se promueve el desarrollo de
esta competencia con el término “Actua y piensa matematicamente en situaciones de”; y
“Resuelve problemas de” propuesto en el Curriculo nacional de Educacién Basica Regular de

Educacion Primaria en el 2016. Ambos programas se enfocan en la resolucion de problemas
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como punto de partida para ensefiar y aprender matemética. La resolucién de problemas
matematicos orienta y da sentido a actuar en diversos contextos.

1.2.4.2.1. Actia y Piensa Mateméticamente en Situaciones de Cantidad. El
estudiante resuelve problemas relacionados a juntar, separar, agregar, quitar, igualar,
comparar cantidades y los traduce a expresiones de adicion, sustraccion, doble y mitad.
Expresay representa, emplea estrategias y procedimientos de calculo, explica por qué utilizar
determinada operacion aritmética en una situacion especifica y el proceso de resolucion.

Estas habilidades “Implica resolver problemas relacionados con cantidades: Contar y
medir, para desarrollar progresivamente el sentido numérico y de magnitud, la construccion
del significado de las operaciones, asi como la aplicacion de diversas estrategias de céalculo
y estimacion” (MINEDU, 2015 b, p.18). El estudiante es capaz de solucionar diversos
problemas cotidianos relacionados con la aritmética.

1.2.4.2.2. Actia y Piensa Mateméaticamente en Situaciones de Regularidad,
Equivalencia y Cambio. El alumno resuelve problemas con algebra. Las equivalencias o
regularidades, las traduce a igualdades con operaciones de adicidn o de sustraccion, expresa
su comprension con el uso de material concreto y el empleo de estrategias y explica las
relaciones que encuentra. Asimismo, traduce datos y condiciones, comunicando su
comprension; y usa estrategias y procedimientos, argumentando afirmaciones sobre
expresiones algébricas, cambio y equivalencia. Se requiere presentar el algebra no solo como
una traduccion del lenguaje natural al simbdlico sino también usarla como una herramienta
de modelacién de distintas situaciones de la vida real. Implica promover aprendizajes
relacionados con el algebra.

1.2.4.2.3. Actia y Piensa Matematicamente en Situaciones de Forma,
Movimiento y Localizacién. Esta competencia se traduce en la resolucién de problemas de
geometria. El estudiante identifica las caracteristicas de los objetos bidimensionales y
tridimensionales; describe desplazamientos y posiciones, usando algunos términos del
lenguaje geométrico; emplea estrategias y procedimientos basados en la manipulacion para

construir objetos y medir su longitud; y explica semejanzas y diferencias entre formas
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geomeétricas. El desarrollo de esta competencia significa promover aprendizajes relacionados
con la geometria.

Esto involucra cuatro capacidades: Modela, comunica su comprensién, usa
estrategias y argumenta sobre objetos de forma geométrica. Para el estudiante “Aprender
geometria proporciona herramientas y argumentos para comprender el mundo; por ello, la
geometria es considerada como la herramienta para el entendimiento y es la parte de las
matematicas mas intuitiva, concreta y ligada a la realidad” (MINEDU, 2015 b, p.22).

1.2.4.2.4. Actua y Piensa Mateméticamente en Situaciones de Gestion de Datos
e Incertidumbre. El estudiante resuelve problemas relacionados con datos cuantitativos en
situaciones de contexto. Primero recolecta datos, luego registra en lista o tablas de conteo
simple, después los organiza en graficos estadisticos e interpreta la informacion. Esto implica
promover aprendizajes relacionados con la estadistica. “Actuar y pensar en situaciones de
gestion de datos e incertidumbre implica desarrollar progresivamente la comprension sobre
la recopilacién y el procesamiento de datos, su interpretacion y valoracion, y el andlisis de
situaciones de incertidumbre” (MINEDU, 2015 b, p. 24).

En la actualidad, se observa que la informacion se presenta en tablas y gréaficos
estadisticos. Es un recurso frecuentemente utilizado en centros de trabajos para sintetizar la
informacion y tomar decisiones en situaciones de incertidumbre mediante las opciones de
probabilidad. El estudiante al resolver problemas de estadistica, toma en cuenta las siguientes
capacidades: Representa, comunica su comprension, usa estrategias y sustenta
conclusiones o decisiones sobre la base de la informacién obtenida. Con el desarrollo de
estas capacidades el estudiante puede resolver diversos problemas relacionados con la
estadistica.

1.2.5. Factores que Intervienen en el Aprendizaje
1.2.5.1. Familia. Es el primer grupo social en que el nifio recibe una serie de influencias
gue le va permitir o no, un desarrollo normal de socializacion. En este grupo aprende los

valores que determinan sus rasgos de conciencia moral y motivacién que los padres modelan
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con su amor y proteccion e inculcan sentimientos de confianza seguridad en el mundo que lo
rodea.

Segun la Real Academia de la Lengua Espafiola (RAE) (2019), desde el punto de vista social,
la familia esta conformada por un grupo de personas emparentadas entre si y que viven
juntas. En esta linea, la Ley General de Educacion N° 28044 (2012) sefiala que la familia es
el nucleo fundamental de la sociedad, responsable en primer lugar de la educacién integral
de los hijos. Le corresponde educar a sus hijos con valores y apoyar la culminacion de su
educacién contribuyendo y cooperando en este proceso.

1.2.5.2. Escuela. Las escuelas son centros de aprendizaje en la vida social,
suministran los medios en que los nifios aprenden a vivir e interactuar con sus semejantes y
asumir sus propias responsabilidades.

En la escuela de educacion primaria se constituye el segundo nivel de la Educacion

Basica Regular y dura seis afios. Tiene como finalidad educar integralmente a nifios.

Promueve la comunicacion en todas las éareas, el manejo operacional del

conocimiento, el desarrollo personal, espiritual, fisico, afectivo, social, vocacional y

artistico, el pensamiento ldgico, la creatividad, la adquisicion de las habilidades

necesarias para el despliegue de sus potencialidades, asi como la comprension de

los hechos cercanos a su ambiente natural y social (Ley General de Educacién, 2012,

p.2).

La escuela es una institucion reconocida que se encuentra en la comunidad. Su misién
es “Educar al joven” estimulando el desarrollo competencias, conducta y habilidades; en
forma gradual, se le encamina a su independencia emocional respecto a su familia. Es preciso
sefalar que existe un cambio entre la sociedad familiar y la sociedad escolar; en la sociedad
familiar los padres son los primeros formadores y educadores de sus hijos y en la sociedad
escolar, los docentes potencializan los aprendizajes en los nifios. El cambio esta en que cada
uno de ellos influye en sus vidas, los toman de modelos e imitan las acciones que observan.

1.2.5.3. Edad. Es preciso destacar la diferencia entre la edad cronoldgica, desde el

nacimiento hasta la muerte; y la edad madurativa, estado evolutivo del nifio en el que
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desarrolla sus habilidades cognitivas, emocionales y neuroldgicas. El proceso de madurez
para el aprendizaje significa que el nifio, sin problemas emocionales, aprende facil y
eficazmente, ha alcanzado un nivel de capacidades, destrezas y habilidades debido a factores
externos como es el entorno familiar y el medio sociocultural.

1.2.5.4. Contexto. El medio en el que se desarrolla el nifio es un factor importante
para su desenvolvimiento. EI medio social evidencia las relaciones sociales innatas y de
accion reciproca con personas significativas lo que produce que muestre sefiales de madurez
y distinga entre si mismo y los demas.

1.2.6. Problemas que Influyen en el Aprendizaje

1.2.6.1. Sobreproteccion Excesiva. En exceso disminuye el desarrollo de la
autoconfianza afectando la autoestima. Los padres y educadores deben evitar la
sobreproteccién y consolidar su autonomia ofreciendo a los nifios situaciones en las que
puedan tomar decisiones.

1.2.6.2. Carencia Afectiva Grave. Los nifios pueden verse afectados ante la falta de
carifio y amor mostrando apegos dafiinos y conductas autodestructivas. La ausencia de
afecto, especialmente en esta etapa, influye negativamente en la maduracién cognitiva y
emocional que es dificil ser recuperada en etapas posteriores.

1.2.6.3. Problemas Generados por la Ausencia de la Madre. La presencia de la
figura materna es fundamental en el desarrollo psiquico, fisico y emocional del nifio. El primer
vinculo afectivo del ser humano entre el nifio y la madre es tan importante que genera un
amplisimo nimero de conexiones neuronales y con ello madurez para iniciar vinculos
afectivos e interacciones positivas.

La ausencia fisica o alteracién emocional de la madre repercute negativamente en el
hijo. Los patrones de excesiva ansiedad limitan el desarrollo arménico del nifio construyen un
ser dependiente y controlador.

1.2.7. Métodos Pedagogicos
1.2.7.1. Método Singapur. Se aplica para la ensefianza de matemética. Es innovador

y de vanguardia totalmente diferente respecto a la ensefianza tradicional. Su efectividad se
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ha demostrado en las pruebas PISA en las que los estudiantes de Singapur se ubican, afio
tras afio, en los primeros puestos del ranking. Este modelo de ensefianza ha sido tomado por
EE. UU, Holanda, Australia, Tailandia, Chile alcanzando resultados significativos.

El método obedece a un curriculum que se enfoca en habilidades y resolucién de
problemas mateméticos estimulando el desarrollo del pensamiento. El método, se basa en
comprender y resolver problemas matematicos relacionados al contexto (Delgado, 2018,
p.29). De manera didactica los estudiantes enfrentan y resuelven problemas a través de
materiales y recursos didacticos. En la metodologia de la ensefianza tradicional el nifio
enfrenta y resuelve los problemas mecénicamente y el Gnico recurso que utiliza es la
memorizacion de teoremas; la presencia de materiales concretos como herramientas
didacticas son nulos.

Precisamente, el enfoque del método se centra en estimular la manipulacion vy
exploracion de materiales concretos, representacién pictografica y simbdlica; a partir del
razonamiento, el nifio plantea y argumenta sus propias soluciones y el profesor intermedia
como facilitador del aprendizaje en el aula. EI método fomenta el trabajo cooperativo,
pensamiento critico y creativo, y el trabajo unipersonal; refuerza la comprension y
autoevaluacion del aprendizaje manifestado en la metacognicion, la reflexion y la trasferencia.

El método Singapur se sustenta principalmente en el enfoque CPA (Concreto-
Pictdrico-Abstracto), el cual refiere a la progresion del aprendizaje de un nuevo concepto o
habilidad utilizando materiales concretos, posteriormente pasar a representaciones pictoricas
y finalizar con los simbolos abstractos para el desarrollo de dichos conceptos. Este enfoque
se basa en el trabajo de Jerome Bruner sobre los modos basicos mediante los cuales el ser
humano “vuelve el rostro” para representar la realidad (Delgado, 2018, p.35).

Se aplica en los procesos didacticos de matematica e ir promoviendo el cambio de la
ensefianza en el sistema educativo (MINEDU, 2016 c). En el Perd, diversas instituciones
brindan capacitaciones, talleres, actualizaciones sobre este método. Los docentes que lo

vienen utilizando reflexionan sobre los beneficios en la ensefianza y su buen desempefio.
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1.2.7.2. Método Glenn Doman. También conocido como método Filadelfia, es una
estrategia pedagodgica para la ensefianza de la lecto-escritura, parte por el significado
concreto para finalizar con lo abstracto (alfabeto). Inicialmente fueron trabajados con nifios
gue sufrian lesiones cerebrales con quienes tuvieron resultados positivos mejorando la
atencion, facilitando la concentracion y el estimulo del cerebro. (Francia, 2017, p. 24) En la
escuela, el método demostrdé que el nifio, con una adecuada estimulacion visual, puede
identificar las palabras relacionandolas a su entorno social tornandose apropiado para que
los méas pequefios se inicien en la discriminacién de palabras y la utilizacién de conceptos
significativos desde que aprenden a hablar.

Existen varios tipos de métodos para la lectoescritura, pero el método Doman se
puede ensefar a partir de un texto identificando palabras conocidas y posteriormente llegar
al significado. El método no se inicia con el alfabeto, que es logico para un adulto, pero
confuso y abstracto para un nifio, sino de manera inversa (Camino, 2015, p.113).

El método utiliza los bits que son tarjetas Iéxicas de tamafio grande en las que se
observa la imagen del objeto con la escritura en script. Los bits se presentan rapidamente
para estimular la atencion del nifio, de esta manera lo primero que hace es una lectura
logografica, reconociendo visualmente los rasgos graficos. Después, con la lectura alfabética
se convierta en grafema y fonema; por dltimo, una lectura ortogréfica via visual se reconoce
al instante las palabras. El método es efectivo, aplica la ruta visual, realiza la percepcion visual
de la palabra escrita, busca similitudes en el almacén de palabras que le son familiares,
encuentra la palabra, y realiza la imagen mental con el significado y la lectura en voz alta.

El Ministerio de Educacion, apuesta por dejar de lado la ensefianza tradicional basaba
en el método silabico y decodificacion de cada fonema. En la introducciéon del método, se
brindé a las Il.EE materiales educativos, como tarjetas léxicas de diferentes categorias
idénticas a los Bits, para que los docentes utilicen el modelo y apliquen su metodologia.
Precisamente, uno de los indicadores en el registro del acompafiante pedagdgico es que el

porcentaje de nifios letrados en las aulas del Il ciclo sea mayor.
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En las orientaciones pedagodgicas, como Rutas de Aprendizaje version 2015, se
orienta a los docentes como encaminar hacia la lectura a los nifios de Il Ciclo de educacion
primaria. Una estrategia es por palabra global, como sefiala el método Doman; a través de la
visualizacién de las palabras se familiarizan con los fonemas y apropiarse de la escritura.
1.2.8. Caracteristicas del Nifio de Seis y Siete Afios

Segun el Disefio Curricular Nacional de Educacién Basica Regular (Il ciclo), indica las
caracteristicas del nifio peruano. En el lll ciclo, especialmente nifios de seis y siete afios,
aprenden a leer y a escribir diversos tipos de textos en su lengua materna; en las capacidades
matematicas logran progresivamente desarrollar los procesos cognitivos como la atencion,
memoria y resolucion de problemas. A esta edad los nifios se encuentran en el periodo
concreto, es decir que en los procesos de ensefianza y aprendizaje se debe incluir actividades
con materiales concretos para aprender a través del juego incorporando el caracter ludico en
el logro de aprendizajes (MINEDU, 2009, p.7).

El Disefio Curricular Nacional de Educacién Basica Regular ha tomado la propuesta
cognitiva de Piaget, sefiala que los alumnos de seis y siete afios se encuentran en edad de
desarrollo de operaciones concretas; los principios légicos de la identidad se dan tanto en su
forma o apariencia y reversibilidad. La experiencia del cambio al estado original; el proceso
de inversion y reciprocidad indica que un objeto puede ser compensado por el cambio en otra
dimension. Estos principios légicos los nifios lo demuestran utilizando materiales concretos y
luego la representacion pictogréafica y simbdlica (Xunta de Galicia, 2006, p.284).

Si bien la teoria cognitiva de Piaget, es antigua, en la actualidad se aplica en las etapas
del desarrollo cognitivo de los nifios en Educacién Basica Regular y en la practica del docente.
Otros estudios como de Jerome Bruner, en su teoria cognitivista del aprendizaje, la
representacion enactiva, depende de la manipulacion de objetos concretos y accién del nifio.
1.3. Definicién de Términos Béasicos
1.3.1. Acompafiamiento Pedagdgico

Se enfoca en mejorar los indicadores educativos como la practica docente, buscando

alcanzar logros en aprendizajes y fortalecer las competencias de los estudiantes.
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1.3.1.1. Planificacién. El docente realiza la planificacion de la sesion de forma
colegiada, donde menciona el proposito que quiere lograr en sus estudiantes, mediante el
proceso pedagdgico, el uso de los recursos didacticos y una evaluacion formativa.
1.3.1.2. Clima del Aula. Es la relacion docente-estudiante. Aqui el docente crea un
buen clima en el aula, un ambiente armonioso que favorezca y potencialice el aprendizaje y
el respeto mutuo.
1.3.1.3. Procesos de Ensefianza. El docente genera en los estudiantes el aprendizaje
significativo y por descubrimiento; utiliza estrategias que propicia el pensamiento critico, la
participacion y el trabajo cooperativo e individual; y planifica los procesos pedagdégicos y
didacticos dosificando el tiempo.
1.3.1.4. Evaluacién. El docente utiliza la evaluacion formativa para saber el nivel del
logro alcanzado y el rendimiento de aprendizaje de los estudiantes. Toma en consideracion
los distintos estilos y ritmos de aprendizajes de los nifios para realizar la retroalimentaciéon
personalizada.
1.3.2. Aprendizaje de Comunicacion
El enfogue comunicativo textual se encuentra concebida como un espacio para que
los estudiantes aprendan a comunicarse a partir de situaciones practicas y con textos reales.
Un aspecto esencial de la competencia lectora es el manejo de la informacién. Asi, para el
desarrollo cabal de la competencia de compresion escrita, es requisito indispensable saber
ubicar la informacion en los textos, reorganizarla e inferir lo que esta implicito.
1.3.3. Aprendizaje de Matemética
Se lleva a cabo de forma gradual y progresiva, acorde con el desarrollo del
pensamiento de los nifios; es decir que depende de la madurez neurolégica, emocional,
afectiva y corporal que permitira al nifio desarrollar y organizar su pensamiento. En el marco
de la resolucion de problemas, se asume la intencion de promover formas de ensefianza y

aprendizaje a partir del planteamiento de problemas en diversos contextos.
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CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES
2.1. Formulacion de Hipétesis
2.1.1. Hipotesis General

Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdégico y el aprendizaje de
comunicacion y matematica de los estudiantes del primer grado, secciones A y B, de
educacioén primaria de la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090 en la urbanizaciéon Antonia
Moreno de Céceres, UGEL Ventanilla, 2018.

2.1.2. Hipotesis Derivadas

Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdégico y el aprendizaje de
comunicacion de los estudiantes del primer grado, secciones Ay B, de educacién primaria de
la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090 en la urbanizacion Antonia Moreno de Céceres,
UGEL Ventanilla, 2018.

Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y el aprendizaje de
matematica de los estudiantes del primer grado, secciones A y B, de educacién primaria de
la IE Antonia Moreno de Caceres N°5090 en la urbanizacién Antonia Moreno de Caceres,
UGEL Ventanilla, 2018.

2.2. Variables y Definiciones Operacionales

Variable 1: Acompafamiento pedagogico



Tabla 1

Operacionalizacion de la variable 1
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Variable Dimensiones Indicadores ltems
Planificacion Planificacion de la Aspecto 03
sesion Nivel 1,2,3,4
neracion lim
favorables para los . Aspecto 0L
o Nivel 1,2,3,4
. aprendizajes
Clima en el aula )
Manejo de
comportamiento en el Aspgcto 02
Nivel 1,2,3,4
aula
. » Aspecto 04
Pensamiento critico Nivel 1,2,3.4
Participacion activade  Aspecto 05
las y los estudiantes Nivel 1,2,3,4
Maximizacion del Aspecto 06
tiempo Nivel 1,2,3,4
Uso pedagogico de los  Aspecto 07
materiales y recursos Nivel 1,2,3,4
Aspecto 09
9.1 Nivel 1,2,3,4

Acompafiamiento

pedagadgico (VI)

Procesos de
ensefianza

Evaluacion

Procesos pedagogicos

Procesos didacticos por
area

Retroalimentacion

durante la sesion

9.2 Nivel 1,2,3,4
9.3 Nivel 1,2,3,4
9.4 Nivel 1,2,3,4
9.5 Nivel 1,2,3,4
9.6 Nivel 1,2,3,4
9.1 Nivel 1,2,3,4
Aspecto 10 area de
matematica
10.1 Nivel 1,2,3,4
10.2 Nivel 1,2,3,4
10.3 Nivel 1,2,3,4
10.4 Nivel 1,2,3,4
Aspecto 11 area de
comunicacion
11.1 Nivel 1,2,3,4
11.2 Nivel 1,2,3,4
11.3 Nivel 1,2,3,4
11.4 Nivel 1,2,3,4
11.5 Nivel 1,2,3,4
11.6 Nivel 1,2,3,4
11.7 Nivel 1,2,3,4
11.8 Nivel 1,2,3,4
Aspecto 08
Nivel 1,2,3,4

Nota: Rubrica de observacion del desempefio docente para el acompafamiento pedagdgico

del docente de aula del Ill ciclo



Variable 2: Aprendizaje de comunicacion y matematica
Tabla 2

Operacionalizaciéon de la variable 2
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Variable Dimensiones Indicadores

Items

Se apropia del sistema
de escritura

Infiere el significado de

Comprende .
P los textos escritos

textos escritos

Recupera informacién
de diversos textos
escritos

Aprendizaje de
comunicacion
(VD)

Actlla y piensa
matematicamente en
situaciones de cantidad

Actla y piensa

matematicamente en

situaciones de

regularidad,

equivalencia y cambio
Resolucion de

problemas Actlia y piensa
matematicamente
situaciones de forma,
movimiento y
localizacién

Actlia y piensa
matematicamente en
situaciones de gestion
de datos incertidumbre

Prueba de inicio
items 3,4,5,7,8,12
Prueba de proceso
items 3,4,5,7,8,12
Prueba de salida
items 1,2

Prueba de inicio
ftems 1,2,6,13
Prueba de proceso
items 1,2,6,13
Prueba de salida
items 3,4,5,9,12,13
Prueba de inicio
ftems 9,10,11,14,15
Prueba de proceso
items 9,10,11,14,15
Prueba de salida
items 6, 7, 8,
10,11,14,15

Prueba de inicio
items 1,3,4,5,10,11,13
Prueba de proceso
items 1,3,4,5,10,11,13
Prueba de salida
items 4,5,7,11,12,14
Prueba de inicio
ftem 9

Prueba de proceso
ftem 9

Prueba de salida
items 2, 3, 6,10
Prueba de inicio
items 2,6,7

Prueba de proceso
items 2,6,7

Prueba de salida
item 1

Prueba de inicio
items 8,12,14,15
Prueba de proceso
items 8,12,14,15
Prueba de salida
items 8,9,13,15

Nota: Cuadernillos de comunicacién y de matematica.
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CAPITULO lIl: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1. Disefio Metodolégico
3.1.1 No Experimental

Gbmez (2006) sefiala que en un disefio no experimental no se manipulan las
variables, estas deben quedar tal y como se han dado en su contexto natural para ser
examinadas. En un estudio no experimental, no se construye ninguna realidad, esta ha
sucedido en ausencia del investigador.

Por su parte, Diaz (2009) indica que este tipo de investigacion se caracteriza por la
imposibilidad de manipular las variables independientes; solo se observan los fenébmenos tal
como se producen naturalmente y luego se analizan. En tanto, como sefiala Gémez (2006),
no se hace variar intencionalmente las variables independientes de las que se derivan los
datos. En esta misma linea, Ortiz (2004), manifiesta que la diferencia mas destacable es que,
en la investigacion no experimental, el control es menos riguroso que en la investigacion
experimental.

3.1.2. Correlacional

En el presente estudio se aplica el tipo y disefio de investigacion no experimental,
descriptiva, correlacional y de corte transversal. Se utiliza la metodologia correlacional para
la comprobacion de la hipétesis general y derivadas. Se busca establecer si existe relacion

entre las variables cuantitativas de acompafiamiento pedagogico y de aprendizaje de
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comunicacion y matematica. En tanto, no existe ni manipulacion de las variables ni
aleatorizacion de la muestra.

Acorde con estas explicaciones, el disefio de la investigacibn es descriptivo-
correlacional debido a que se determina la relacién entre las variables de estudio, cuyo

diagrama es el siguiente:

OoV1
Donde:
M: Muestra
01: Acompafiamiento pedagdgico M r
02: Aprendizaje de comunicacién y matematica
R: indice de correlacion
ov2

La investigacion correlacional es un tipo de estudio descriptivo, en este disefio se
relaciona la variable independiente y dependiente que serdn analizadas y relacionadas,
estadisticamente se determina el grado de relacién. La investigacion descriptiva correlacional,
tiene como finalidad determinar la concordancia que existe entre dos o mas variables,
definiciones, dimensiones e indicadores en un entono especifico.

Los estudios descriptivos, permiten recolectar informacion detallada de modo
individual de las variables para luego realizar una correlacién sobre la descripcion de sus
caracteristicas teniendo en cuenta la poblacion y la muestra. De acuerdo a Barboza, permite
establecer el grado de relacion de las variables de interés: Objetos, eventos o fenébmenos
analizados (Barboza, 2014, p. 50).

Este tipo de estudio posibilita confirmar en qué dimension estan relacionadas ambas
variables. En esta investigacion correlacional, se analiza la existencia de las variables que se
desea relacionar, luego se enlaza utilizando la técnica estadistica de analisis de correlacion.

El fin de los estudios correlacionales es saber como se puede comportar una variable
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conociendo el comportamiento de otra relacionada; por este motivo en la correlacional no se
manipulan las variables.

Esta investigacion busca describir la relacion entre las variables: Acompafiamiento
pedagdgico, y aprendizaje de comunicacion y matemética de los estudiantes del primer grado,
secciones A y B, de Educacion Primaria de la IE Antonia Moreno de Céceres N° 5090 de la
urbanizacion Antonia Moreno de Céaceres. El método a utilizar es el descriptivo correlacional.
3.1.3. Enfoque: Cuantitativo

La investigacién cuantitativa arroja resultados precisamente de tipo cuantitativo (Ortiz,
2004, p. 92). Este enfoque se apoya en la filosofia realista, defensora de la tesis que el
mundo se puede captar tal y como es a través del método cientifico. “Este enfoque utiliza los
analisis estadisticos. Se da a partir de la recoleccién, la medicién de parametros, la obtenciéon
de frecuencias y estadigrafos de poblacion. Plantea un problema de estudio delimitado y
concreto. Sus preguntas de investigacion versan sobre cuestiones especificas” (Otero, 2018,
p.3).

3.2. Disefio Muestral
3.2.1. Poblacion

La poblacién la conforma un grupo de personas u organismos de una especie
particular que vive en un area geografica o espacio y cuyo numero se determina normalmente
por censo. Espinoza (2016), sostiene que la poblacion “Es el conjunto de elementos (finito o
infinito) definido por una 0 mas caracteristicas de las que gozan todos los elementos que lo
componen.”

En este estudio la poblacion se ha conformado con 72 estudiantes de la IE Antonia
Moreno de Caceres N° 5090 del distrito de Ventanilla durante el afio 2018 (Ver Tabla 1). Es
una |E para el nivel de educacién primaria; la institucion trabaja con estudiantes entre los seis
y doce afos. Esta edad permite observar al detalle el proceso de desarrollo o evolucion fisica,

psicologica y social de un ser humano en crecimiento.
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Tabla 3
Cantidad de los estudiantes del primer grado, de las secciones Ay B, de Educacion Primaria

de la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090

Cantidad de Estudiantes

IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090

f %

Primer grado, seccion A 36 50
Primer grado, seccién B 36 50
Total 72 100

Nota: Nomina de los estudiantes del primer grado, secciones A y B, de educacién primaria de
la IE Antonia Moreno de Céaceres N° 5090, UGEL, Ventanilla, 2018.
3.2.2. Muestra

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), sefialan que en las muestras probabilisticas
todos los elementos que integra la poblacion tienen la misma posibilidad de ser escogidos.
La muestra probabilistica se precisa con sustento en el planteamiento del problema, las
hipétesis y el disefio de investigacion. Las muestras son necesarias en los disefios de
investigacion descriptivos y correlacidonales, dado que las variables se miden y analizan con
informacion de las tablas y graficos estadisticos obtenidos de la muestra que debe ser
representativa de la poblaciéon a investigar.

Conforme a ello, la muestra de la poblacion tomada en el 2018, se conformé por 72
estudiantes cuyas edades fluctian entre los seis y siete afios, cursan el primer grado de
Educacion Primaria y asisten con regularidad a la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090
ubicado en el distrito de Ventanilla (Ver Tabla 1). Los criterios considerados para la eleccion
estan relacionados a factores y problemas que influyen en el aprendizaje.

En la seleccion de la muestra se consideré la cantidad de 72 estudiantes, una cifra
adecuada para la aplicacion de evaluaciones (inicio, proceso y salida) cuyos resultados

garantizan el reflejo de la realidad estudiantil.
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3.3. Técnicas parala Recoleccion de Datos

El instrumento, Cuadernillo de matematica y Cuadernillo de comprension lectora se
aplica en todas las IIEE ubicadas en los siete distritos de la Regién Callao: Ventanilla, Mi
Peru, Bellavista, La Perla, La Punta, Callao (Cercado) y Carmen de La Legua-Reynoso. Para
este estudio, estos cuadernillos propuestos y validados por la Direccion Regional de
Educacion del Callao (DREC), se tomaron como instrumento de evaluacion. Su aplicacion
determinard cudl es la relaciébn que existe entre el acompafiamiento pedagdgico, y el
aprendizaje de comunicacion y matematica de los estudiantes del primer grado, secciones A
y B, de Educacion Primaria de la IE Antonia Moreno de Céceres N° 5090, de la UGEL
Ventanilla, en el afio 2018. En su momento, la evaluacién se llevo a cabo a partir de la
respuesta emitida por la Directora de la IE ante la problematica del bajo rendimiento

académico obtenido en los resultados de la ECE.

El instrumento, Cuadernillo de matematica y Cuadernillo de comprensién lectora,
cuenta con quince items cada uno. En el &rea de comunicacién evalGa la comprension de
textos escritos y las siguientes capacidades: se apropia del sistema de escritura, infiere el
significado y recupera informacién de diversos textos escritos. En el area de matematica,
evalia resoluciones de problemas y las siguientes competencias: actia y piensa
matematicamente en situaciones de cantidad (aritmética), regularidad (algebra), forma

(geometria) y gestion de datos e incertidumbre (estadistica).

Con los dos cuadernillos, tanto de Matematica y comprension lectora, se evalta en el
procedimiento: Inicio, Proceso y Salida, el aprendizaje de los estudiantes durante el afio
académico 2018. Se calificé con 0y 1, donde llega a ser un Test dicotémica, respondiendo a
tres niveles: Nivel -1 (C); nivel 1 (B); nivel 2(A).

Respecto al Soporte pedagdgico, este cuenta con un instrumento realizado y
aprobado por el Consejo Nacional de Educacion, Foro Educativo, Sistema Nacional de
Evaluacién, Acreditacion y Certificacion de la Calidad Educativa (SINEACE), Asamblea

Nacional de Gobiernos Nacionales (ANGN) y el MINEDU. El instrumento es la Rubrica de
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observacion del desempefio docente para el acompafiamiento pedagdgico del docente de
aula del 1l ciclo (2016). Fue disefiada con cuatro competencias que se encuentran en el
dominio 1y 2 del MBDD, estas son las siguientes:

Competencia 2. La planificacion de la sesion que se ubica en el dominio 1, sefiala la
preparacion para el aprendizaje de los estudiantes;

Competencia 3. Crea un clima favorable para los aprendizajes;

Competencia 4. Proceso de ensefianza

Competencia 5. Refiere a la retroalimentacion durante la sesion.

Las tres Ultimas competencias se encuentran en el dominio 2, que da cuenta a la
ensefianza para el aprendizaje de los estudiantes. Este instrumento se utiliza para evaluar la
labor pedagogica, mejorar la practica docente, y orientar el aprendizaje de los nifios.

3.4. Técnicas Estadisticas para el Procesamiento de la Informacion

Descriptivo para determinar el nivel, frecuencia. Se utilizara el Excel y el SPSS.
3.5. Aspectos Eticos

En este estudio se registraran los datos de cada fuente utilizada respetando la
informacion correspondiente. En coordinacién con el director de la IE se establecié el
compromiso de mantener en reserva el anonimato de los alumnos investigados en
salvaguarda de la integridad psiquica y moral de la unidad de analisis estudiado, este punto
se sefiala en el consentimiento de la investigacion. Finalmente se presentaran los resultados
de la investigacion. En este se debe sefialar que la objetividad guia el analisis y las

evaluaciones de este estudio.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1. Datos Descriptivos

En este espacio se muestra el analisis descriptivo de las variables: Acompafiamiento
pedagdgico, y aprendizaje de comunicacién y matematica, presentando los niveles para su
analisis. Se tiene en cuenta para este estudio los niveles (1, 2, 3, 4) de evaluacién que son
como sigue: Insatisfactorio, En proceso, Satisfactorio y Destacado, respectivamente para el
acompafiamiento pedagdgico; para el caso de aprendizaje de comunicacion y matematica,
los niveles <1, inicio; 1, en proceso; y 2, satisfactorio.
Tabla 4

Distribucion de puntos de la dimension: Planificacién, del acompafiamiento pedagdgico por

docente
Docente 1 Docente 2
Planificacion por nivel PUNTOS % PUNTOS %
Nivel | (Insatisfactorio) 0 0 0 0
Nivel Il (En proceso) 0 0 0 0
Nivel Il (Satisfactorio) 23 82,14 23 82,14
Nivel IV (Destacado) 0 0 0 0

Nota: Rubrica de informacion del desempefio docente para el acompafiamiento
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Figura 1

Nivel de la dimensién: Planificacién, del acompafiamiento pedagdgico por docente
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En la tabla 4, se observa la distribucion de puntos de la dimensién: Planificacion, del
acompafamiento pedagogico por docente de las siete observaciones que realizd el
acompafiamiento pedagogico. Las observaciones se sustentan en los indicadores de la
Rubrica de observacion del desempefio docente para el acompafiamiento pedagdégico del
docente de aula del lll ciclo.

En la figura 1, se muestra el nivel de la competencia 2, Dimensién: Planificacién. En
la evaluacién del acompafiamiento pedagdgico, se observa que el docente 1y 2 tienen 23
puntos en la competencia 2, que representa el 82.14 % ubicandose en el Nivel lll-
Satisfactorio. EIl puntaje total es de 28 en el aspecto 3 que se muestra en la Rubrica de
observacién del desempefio docente para el acompafamiento pedagogico del docente de
aula del Il ciclo. Lo que indica que ambos docentes realizan la planificacion de la sesién de
forma colegiada, sefialan el propoésito que quieren lograr en sus estudiantes mediante el

proceso pedagogico, el uso de los recursos didacticos y la evaluacion formativa.
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Tabla 5
Distribucion de puntos de la dimension: Clima del aula, del acompafiamiento pedagogico

por docente

) ] Docente 1 Docente 2
Clima del aula por nivel
Puntos % Puntos %
Nivel | (Insatisfactorio) 0 0 0 0
Nivel Il (En proceso) 0 0 0 0
Nivel Il (Satisfactorio) 0 0 46 82,14
Nivel IV (Destacado) 50 89.29 0 0

Nota: Rubrica de informacién del desempefio docente para el acompafiamiento
Figura 2

Nivel de la dimensidn: Clima del aula, del acompafiamiento pedagégico por docente
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En la tabla 5 se observa la distribucion de puntos de la dimensién: Clima del aula, del
acompafiamiento pedagdégico por docente de las siete observaciones que realiz6 el
acompafamiento pedagogico. Las observaciones siguen lo indicado en la Rubrica de
observacion del desempefio docente para el acompafiamiento pedagogico del docente de
aula del 11l ciclo.

En la figura 2, se muestra el nivel de la competencia 3 — Dimensién: Clima del aula.

En la evaluacion del acompafiamiento pedagdgico, se observa que el docente 1 tiene 50
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puntos y el docente 2 tiene 46 puntos en la competencia 3, que representa el 89.29%
ubicandose en el Nivel IV-Destacado; y 82.14% que corresponde al Nivel lll-Satisfactorio del
puntaje, respectivamente. El puntaje total es de 56 en los aspectos 1 y 2 que se encuentra
en la Rubrica de observacion del desempefio docente para el acompafiamiento pedagogico
del docente de aula del Il ciclo. Dicho promedio indica que ambos docentes, durante el
proceso de ensefianza, tienen manejo de comportamiento en el aula, crean un clima
armonioso propicio para el aprendizaje y estimulan una convivencia democratica en pro de
construir ciudadanos criticos e interculturales.

Tabla 6

Distribucion de puntos de la dimension: Procesos de ensefianza, del acompafiamiento

pedagdgico por docente

Procesos de ensefianza Docente 1 Docente 2
por nivel Puntos % Puntos %
Nivel I (Insatisfactorio) 0 0 0 0
Nivel Il (En proceso) 0 0 0 0
Nivel 11l (Satisfactorio) 0 0 0 0
Nivel IV (Destacado) 539 87.5 502 81.5

Nota: Rubrica de informacién del desempefio docente para el acompafiamiento
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Figura 3

Nivel de la dimensién: Procesos de ensefianza, del acompafiamiento pedagdgico por docente
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En la tabla 6, se observa la distribucién de puntos de la dimensién: Procesos de
ensefianza, del acompafiamiento pedagoégico por docente de las siete observaciones que
realiz6 el acompafiamiento pedagdgico. Las observaciones se sustentan en la Rubrica de
observacion del desempefio docente para el acompafiamiento pedagégico del docente de
aula del 111 ciclo.

En la figura 3, se muestra el nivel de la competencia 4 — Dimension: Procesos de
ensefianza. En la evaluacion del acompafiamiento pedagdgico, se observa que el docente 1
tiene 539 puntos y del docente 2 tiene 502 puntos en la competencia 4 que representa el 87.5
% ubicandose en el Nivel IV-Destacado; y 81.5% que corresponde también al Nivel IV-
Destacado del puntaje, respectivamente. El puntaje total es de 616 en los aspectos 4, 5, 6, 7,
9,10y 11 que se encuentran sefialados en la Rubrica de observacion del desempefio docente
para el acompafiamiento pedagdgico del docente de aula del 11l ciclo. EI promedio indica que
ambos docentes son mediadores y los estudiantes, son protagonistas de su aprendizaje
durante los procesos pedagdgicos y didacticos en los que se utiliza recursos pedagogicos y

se promueve el pensamiento critico y la participacion activa.
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Tabla 7

Distribucion de puntos de la dimensién: Evaluacion, del acompafamiento pedagdgico por

docente
o . Docente 1 Docente 2
Evaluacion por nivel

Puntos % Puntos %
Nivel I (Insatisfactorio) 0 0 0 0
Nivel Il (En proceso) 0 0 0 0
Nivel 11l (Satisfactorio) 0 0 0 71.43
Nivel IV (Destacado) 22 78.57 0 0

Nota: Rubrica de informacion del desempefio docente para el acompafiamiento
Figura 4

Nivel de la dimensién: Evaluacion, del acompafiamiento pedagdgico por docente
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En la tabla 7 se observa la distribucién de puntos de la dimension: Evaluacién, del
acompafiamiento pedagogico por docente de las siete observaciones que realizé el
acompafamiento pedagogico. Las observaciones se sustentan en los indicadores de la
Rubrica de observacién del desempefio docente para el acompafiamiento pedagdgico del

docente de aula del lll ciclo.



50

En la figura 4 se muestra el nivel de la competencia 5 — Dimension: Evaluacién. Se
observa que, en la evaluacién del acompafiamiento pedagogico, el docente 1 tiene 22 puntos
y el docente 2, 20 puntos en la competencia 5, que representa el 78.57 %, ubicandose en el
Nivel IV- Destacado; y el docente 2, 71.43 % que corresponde al Nivel llI-Satisfactorio del
puntaje acumulado, respectivamente. El puntaje total del aspecto 8 es de 28 y se encuentra
en la Rubrica de observacion del desempefio docente para el acompafiamiento pedagdgico
del docente de aula del Il ciclo. Los promedios sefalados, indican que ambos docentes
realizan evaluaciones mixtas del aprendizaje de los estudiantes y retroalimentacién de

manera constante durante la sesion.

Tabla 8

Distribucion de puntaje total del acompafamiento pedagogico por docente

Docente 1 Docente 2
Acompafiamiento pedagoégico PUNtOS % PUNtOS %
Nivel | (Insatisfactorio) 0 0 0 0
Nivel Il (En proceso) 0 0 0 0
Nivel 11l (Satisfactorio) 0 0 591 81.18
Nivel IV (Destacado) 634 87.08 0 0

Nota: Rubrica de informacion del desempefio docente para el acompafiamiento
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Figura 5

Nivel del acompafiamiento pedagdgico por docente
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En la tabla 8 se observa la distribucion del puntaje total del acompafiamiento
pedagdgico por docente de la Dimension-Competencia 2, 3, 4y 5 de las siete observaciones
gue realizé el acompanamiento pedagdgico. Las observaciones se sustentan en la Rubrica
de observacion del desempefio docente para el acompafiamiento pedagdgico del docente de

aula del Il ciclo.

La figura 5 muestra el nivel del acompafamiento pedagoégico por docente. En la
evaluacion del acompafiamiento pedagdgico, se observa que el docente 1 obtuvo 634; y el
docente 2, 591 representando el 87.08 % y el 81.18 %, respectivamente. El puntaje total es
de 728 considerando las cuatro dimensiones: Planificacién, Clima del aula, Procesos de
ensefianza, y Evaluacion los mismos que se sefialan en la Rubrica de observacion del
desempefio docente para el acompafiamiento pedagdgico del docente de aula del Il ciclo.
Los resultados indican que el docente 1, se ubica en el Nivel IV-destacado, mostrando que
observa todas las conductas deseadas en el desempefio del docente; y el docente 2, en el
Nivel IlI-Satisfactorio, practicando gran parte de las conductas deseadas en el desempefio

del docente.
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Tabla 9
Distribucion de frecuencias de notas de la dimension: Comprende textos escritos en el

aprendizaje de comunicacion de los estudiantes

Nivel fi %
Nivel < 1 2 2.78
Nivel 1 13 10.05
Nivel 2 57 79.17
Total 72 100.00

Nota: Prueba regional nivel de logro de estudiantes, 2018

Figura 6
Nivel de logro de la dimension: Comprende textos escritos en el aprendizaje de comunicacion

de los estudiantes
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En la tabla 9 y la figura 6 se muestra la distribucion de frecuencias y el nivel de logro
de la dimensién: Comprende textos escritos en el aprendizaje de comunicacion de los
estudiantes del primer grado, secciones Ay B, de educacion primaria de la IE Antonia Moreno

de Céaceres N° 5090.
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Como se observa, los 57 estudiantes se encuentran en el nivel 1; 13, en el nivel 2; y
2, en el nivel <1. En ese mismo orden, representan el 79,17%; el 10,05%; y el 2,78%. Estos
porcentajes indican que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel 1 (proceso),
este grupo ha logrado desarrollar entre 9 a 13 preguntas correctas de las 15 que se presento;
en tanto, esta préximo o cerca al nivel esperado respecto a la competencia de comprension
de textos; para alcanzar el logro, requieren acompafiamiento durante un tiempo razonable.

Por otro lado, el grupo de 13 estudiantes representan el 10.05% y se encuentran
en el nivel 2 (satisfactorio). Estos alumnos, respondieron correctamente entre 14 a 15
preguntas lo que evidencia el nivel esperado de la competencia evaluada y demuestra manejo
satisfactorio en todas las tareas propuestas en el tiempo programado.

Por dltimo, el grupo de 2 estudiantes constituyen el 2,78% se ubica en el nivel <1
(inicio). Los nifios llegaron a responder correctamente entre 0 a 8 preguntas. En el nivel de
logro de estos estudiantes se muestra un progreso minimo de la competencia respecto al
nivel esperado y evidencia, con frecuencia, dificultades en el desarrollo de las tareas; estos
nifios, necesitan mayor tiempo de acompafamiento e intervencion del docente. Este grupo
alcanz6 este nivel por problemas que influyeron en el desarrollo de su autonomia, tales como:
problemas constitucionales del nifio evidenciado en el trastorno de aprendizaje y el lenguaje;
otro problema es la sobreproteccién o lo contrario, ausencia afectiva de la madre que produce
debilidad emocional repercutiendo negativamente en la salud psicolégica y cognitiva del nifio.

Es preciso sefalar los factores que mas influyen para alcanzar el nivel de logro en las
competencias, estos son: La familia, espacio social en el que el nifio se fortalece y genera
sentimientos de confianza y seguridad del mundo que lo rodea; la escuela, alli aprenden a
convivir armoniosamente en compafiia de sus semejantes y asumen responsabilidades; la
edad, indica el estado evolutivo del nifio en relacién a su edad cronoldgica y desarrollo de sus
habilidades cognitivas, emocionales y neurologica; y el contexto, brinda las oportunidades
necesarias para desenvolverse socialmente.

En el Disefio Curricular Nacional de Educacién Basica Regular (2009) se indica que

los nifios ya aprenden a leer y a escribir diversos tipos de textos en su lengua materna.
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Distribucion de frecuencias de notas de la dimension: Resolucion de problemas, en el

aprendizaje de matematica de los estudiantes

Nivel fi %
Nivel < 1 4 5.56
Nivel 1 66 91.67
Nivel 2 2 2.78
Total 72 100.00

Nota: Prueba regional, nivel de logro de estudiantes, 2018

Figura 7

Nivel de logro de la dimensién: Resolucién de problemas, en el aprendizaje de matematica

de los estudiantes
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En la tabla 10 y la figura 7, se muestran la distribucién de frecuencias y el nivel de

logro de la dimensién: Resoluciéon de problemas en el aprendizaje de matematica de los

estudiantes del primer grado, A y B, de educacion primaria de la IE Antonia Moreno de

Céceres N° 5090, UGEL Ventanilla en el afio 2018. Como se observa, 66 estudiantes, estan

en el nivel 1, representan el 91,67%; 2, se encuentran en el nivel 2, el 2,78%; y 4 se ubican

en el nivel <1, estos se integran al 5.56%.
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Segun los promedios de notas de matematica, los resultados mas destacados de los
estudiantes fue el nivel 1 (proceso) quienes lograron desarrollar entre 9 a 13 preguntas
correctas de las 15 que se les presentaron. Este resultado indica que el estudiante esta
préximo o cerca al nivel esperado respecto a la competencia por lo que requiere
acompafnamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

El nivel 2 (Satisfactorio) lo integran 2 estudiantes que representan el 2.78%. Este
grupo respondié correctamente entre 14 a 15 preguntas evidenciando el nivel esperado
respecto a la competencia, resuelve satisfactoriamente las tareas propuestas y en el tiempo
programado. Por ultimo, 4 estudiantes se ubican en el nivel <1 (inicio), representan el 5,56
%. Estos alumnos respondieron correctamente entre 0 a 8 preguntas. En este nivel de logro,
el estudiante muestra un progreso minimo en la competencia respecto al nivel esperado y
evidencia con frecuencia dificultades en el desarrollo de las tareas. Estos estudiantes
necesitan mayor tiempo de acompafamiento e intervencién del docente.

Es preciso sefialar que el Disefio Curricular Nacional de Educacién Basica Regular
(2009), indica las capacidades mateméticas en los nifios se logra adquirir y desarrollar la
atencion, memoria y resolucion de problemas de manera progresiva. Por ello, es importante
considerar la edad de los nifios en los procesos de ensefianza y aprendizaje. En el rango de
la edad que se analiza, se debe incluir materiales concretos en una forma de continuidad de
aprendizaje a través de juegos ludicos para el alcanzar los logros.

4.2. Contrastacion de Hipotesis

El criterio para decidir el rechazo o no rechazo de la hipétesis nula estara en funcion
del valor del Sig., es decir si el Sig. es menor a 0,05 se rechaza la hipétesis nula; en otros
casos, no se rechaza.

Al valor del Sig. se le denomina Nivel de significacion y es definido como “La
probabilidad de hallar al valor muestral en la zona de rechazo de la Hipoétesis nula, si la
hipétesis nula es verdadera. Se indica como q, y es elegido por el investigador” (Bologna,
2015, p. 365).

Por ello, que, tenemos:



56

Sig. < 0,05; se rechaza la hipétesis nula. Porque es significativa.

Sig. > 0,05; no se rechaza la hipétesis nula.

Sig. = 0,05; no se rechaza la hipétesis nula.

Zonas de rechazo o no rechazo de la hip6tesis nula con un Sig de 0,05 con dos
colas como se muestra en la Figura 8.
Figura 8

Nivel de significacion de 0,05 con dos colas
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La correlacion de Pearson “Permite conocer la magnitud de la relacién existente entre
dos variables continuas y la direccion de dicha relacion, la cual puede ser directa o inversa”
(Bologna, 2015, p. 486).

El coeficiente de determinacion es el R? que permitird decidir que tanto la variable
independiente explica a la variable dependiente. En efecto, se afirma que el R? “Es el
cuadrado del coeficiente de correlacion e indica la proporcién de variacion comuan entre las
variables” (Gémez, 2012, p. 153).

Para la interpretacion de la correlaciéon Hernandez. Fernandez y Baptista (2014)
presentan la siguiente interpretacion:

-0.90 = Correlacion negativa muy fuerte.

-0.75= Correlacion negativa considerable.

-0.50= Correlacion negativa media.

-0.25= Correlacion negativa débil.
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-0.10= Correlacion negativa muy débil.

0.00= No existe correlacion alguna entre las variables.

+0.10= Correlacion positiva muy débil.

+0.25= Correlacion positiva débil.

+0.50= Correlacion positiva media.

+0.75= Correlacion positiva considerable.

+0.90= Correlacion positiva muy fuerte.

+1.00= Correlacion positiva perfecta.

Todos los resultados se han recogido de los calculos estadisticos con SPSS 22
(Statistical Package for the Social Sciences), a partir de los datos proporcionados por la fuente
constituida por 72 alumnos y dos docentes de comunicacion y de matematica del 1°" grado A
y del B de Educacién Primaria de la Institucion Educativa Antonia Moreno de Caceres N°5090
perteneciente a la urbanizacién Antonia Moreno de Céaceres, de la UGEL Ventanilla en el
2018.

Hipotesis Generales

Ho: No existe relacién significativa entre el acompafamiento pedagdgico y el
aprendizaje de comunicacion y matematica de los estudiantes del primer grado, secciones A
y B, de educacién primaria de la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090 ubicado en la
urbanizacion Antonia Moreno de Céceres de la UGEL Ventanilla, en el afio 2018.

Hi: Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y el aprendizaje
de comunicacion y matematica de los estudiantes del primer grado, secciones A y B” de
educacién primaria de la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090, ubicado en la urbanizacién

Antonia Moreno de Caceres de la UGEL Ventanilla, en el afio 2018.



58

Tabla 11
Correlacién entre acompafiamiento pedagdgico y aprendizaje de comunicacion y matematica

de los estudiantes del primer grado, secciones Ay B, de educacién primaria

Promedio total de

Acompafiamiento S
comunicacion y

pedagogico matematica
gorrelauon de 1 ,A22%*
Acompafiamiento carson
pedagégico Sig. (bilateral) 000
N 72 72
Correlacion de
Promedio Pearson 4o '
comunicacion Sig. (bilateral) ,000
matematica
N 72 72

Nota: Matriz de resultado. Evaluacién de comunicacion y de matematica-Rubrica de

observacion del desempefio docente para el acompafamiento pedagdgico del docente de

aula del 11l ciclo. ** La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (2 colas)

R?=0.178084

En la tabla 11 se observa que la correlacion es ,422 que implica una correlacion

positiva débil y relacion directa. Significa que a mayor acompafamiento pedagdgico mejor es
el aprendizaje de comunicaciéon y matematica; El R? es la coeficiente de correlacién de
Pearson elevado al cuadrado, permite ser interpretado en el sentido que solamente en el 17,
81 % de la poblacion estudiada existe relacion significativa entre el acompafiamiento
pedagdgico y el aprendizaje de comunicacion y matematica de los estudiantes del 1¢" grado
Ay B de Educacion Primaria. Por lo tanto, segun la evidencia estadistica (Sig, es menor que
0,05), se rechaza la hip6tesis nula, quedando la hipétesis alterna: Existe relacion significativa
entre el acompafiamiento pedagdgico y el aprendizaje de comunicacion y matematica de los
estudiantes del primer grado, secciones Ay B, de educacion primaria de la IE Antonia Moreno
de Céaceres N°5090 ubicado en la urbanizacién Antonia Moreno de Céceres correspondiente

a la UGEL Ventanilla, en el afio 2018.
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Hipotesis Derivada 1

HO: No existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y el
aprendizaje de comunicacién de los estudiantes del primer grado, secciones A y B, de
educacioén primaria de la IE Antonia Moreno de Céceres N°5090 ubicado en la urbanizacion
Antonia Moreno de Céceres correspondiente a la UGEL Ventanilla, en el afio 2018.

H1: Existe relacién significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y el aprendizaje
de comunicacion de los estudiantes del primer grado, secciones A y B, de educacion primaria
de la IE Antonia Moreno de Caceres N°5090 ubicado en la urbanizacion Antonia Moreno de
Céceres correspondiente a la UGEL Ventanilla, en el afio 2018.

Tabla 12
Correlacion entre acompafamiento pedagdgico y aprendizaje de comunicacién de los

estudiantes del primer grado, secciones Ay B, de educacién primaria.

Acompafiamiento Promedio total de

pedagdgico comunicacién
IE):orrelauon de L 425w
Acompafiamiento earson
pedagdgico Sig. (bilateral) 1000
N 72 72
gorrelamon de 425 .
Promedio de earson
comunicacion Sig. (bilateral) ,000
N 72 72

Nota: Matriz de resultado. Evaluacién de comunicacién y de matematica-Rubrica de
observacion del desempefio docente para el acompafamiento pedagogico del docente de
aula del 11l ciclo. ** La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (2 colas)

R?=0.180625

En la tabla 12 se observa que la correlacién es ,425 que implica una correlacion
positiva débil y esa relacion es directa, eso significa que a mayor acompafiamiento
pedagdgico mejor es el aprendizaje de comunicacién. Ademas, el R que es el coeficiente de
correlacion de Pearson elevado al cuadrado- es interpretado en el sentido de que solamente
en el 18, 06 % de la poblacién estudiada existe relacion significativa entre el acompafamiento

pedagdgico y el aprendizaje de comunicacion de los estudiantes del 1°" grado A y B de
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Educacion Primaria. Por lo tanto, segun la evidencia estadistica (Sig, es menor que 0,05), se
rechaza la hipétesis nula, quedando la hip6tesis alterna: Existe relacion significativa entre el
acompafiamiento pedagdégico y el aprendizaje de comunicacion de los estudiantes del primer
grado, secciones Ay B, de educacion primaria de la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090,
ubicado en la urbanizacion Antonia Moreno de Caceres, correspondiente a la UGEL
Ventanilla, en el afio 2018.

Hipotesis Derivada 2

HO: No existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y el
aprendizaje de matemética de los estudiantes del primer grado, secciones A y B, de
educacién primaria de la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090, ubicada en la urbanizacién
Antonia Moreno de Caceres correspondiente a la UGEL Ventanilla, en el afio 2018.

H1: Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y el aprendizaje
de matemdtica de los estudiantes del primer grado, secciones Ay B, de educacién primaria
de la IE Antonia Moreno de Céaceres N° 5090, ubicada en la urbanizacion Antonia Moreno de
Céceres correspondiente a la UGEL Ventanilla, en el afio 2018.

Tabla 13
Correlacién entre acompafiamiento pedagégico y aprendizaje de matematica de los

estudiantes del primer grado, secciones Ay B, de educacion primaria

Acompafiamiento Promedio de notas

pedagogico matematica
(P:orrelacmn de 1 301+
Acompafiamiento earson
pedagdgico Sig. (bilateral) 1000
N 72 72
(P:orrelacmn de 301 1
Promedio de earson
matematica Sig. (bilateral) ,000
N 72 72

Nota: Matriz de resultado. Evaluacion de comunicacion y de matematica-Rubrica de
observacién del desempefio docente para el acompafamiento pedagogico del docente de

aula del Il ciclo. ** La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (2 colas). R?= 0.103041
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En la tabla 13 se observa que la correlacion es ,321. Implica una correlacion positiva
débil -que significa a mayor acompafiamiento pedagégico mejor es la nota de matematica.
Ahora bien, el R%-que es el valor de la correlacion de Pearson al cuadrado- permite ser
interpretado en el sentido de que solamente en el 10, 30 % de la poblacion estudiada existe
relacion significativa entre el acompafiamiento pedagogico y el aprendizaje de matematica de
los estudiantes del 1°" grado A y B de Educacién Primaria. Por lo tanto, segun la evidencia
estadistica (Sig. Menor que 0,05) se rechaza la hipétesis nula, quedando la hipétesis alterna:
Existe relacién significativa entre el acompafiamiento pedagoégico y el aprendizaje de
matematica de los estudiantes del primer grado, secciones, Ay B, de educacion primaria de
la IE Antonia Moreno de Céaceres N°5090, ubicada en la urbanizacion Antonia Moreno de

Caceres, correspondiente a la UGEL Ventanilla, en el afio 2018.
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CAPITULO V: DISCUSION

La presente investigacion tuvo como objetivo fundamental determinar la relacion entre
el acompafiamiento pedagégico y el aprendizaje de comunicacién y matematica de los
estudiantes del primer grado, secciones Ay B, de educacion primaria de la IE Antonia Moreno
de Céaceres N° 5090 ubicada en la urbanizacién Antonia Moreno de Céaceres correspondiente
a la UGEL Ventanilla, en el aiio 2018.

Los resultados obtenidos confirman lo planteado en la hip6tesis general en la que se
sostiene que existe relacién significativa entre el acompafiamiento pedagdégico y el
aprendizaje de comunicacion y matematica de los estudiantes del primer grado, de las
secciones Ay B, de educacién primaria de la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090 ubicada
en la urbanizacion Antonia Moreno de Caceres correspondiente a la UGEL Ventanilla, en el
afio 2018.

Los nifios de primer grado que forman la muestra aplicaron tres evaluaciones: Inicio-
proceso-salida en el afio escolar 2018. La mayoria de obtuvo el nivel 1 (proceso) en el
aprendizaje de comunicacion en la competencia: Comprende texto escritos, asi como en
aprendizaje de matematica con el enfoque: Resolucion de problemas. Estos resultados
obtenidos fueron se explican por el acompafiamiento pedagdgico que tuvieron los docentes
de aula durante el afilo académico que se resumen en siete visitas, durante el afio académico,

por el acompaifante con la finalidad de mejorar el desempefio docente.
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En lo referente a las hipétesis derivadas las que sostienen que existe relacion
significativa entre el acompafiamiento pedagoégico y el aprendizaje de comunicacion, asi
como entre el acompafiamiento pedagogico y el aprendizaje de matematica de los
estudiantes objeto de este estudio, esta relacidon ha sido comprobada en vista que en el
momento de la evaluacion de inicio los nifios estaban en el nivel < 1 (inicio) y pocos
estudiantes alcanzaron el nivel 1 (proceso) y nivel 2 (satisfactorio) respecto a matematica y
comunicacion. Posteriormente, al culminar la aplicacion en el aprendizaje de comunicacion,
13 estudiantes se ubicaron en el nivel 2 (satisfactorio); 57 en el nivel 1 (proceso); y 2 en el
nivel <1 (inicio). En el caso del aprendizaje de matematica, 2 estudiantes se ubicaron en el
nivel 2 (satisfactorio); 66, en el nivel 1 (proceso); y 4, en el nivel <1 (inicio). Es decir que la
mayoria de los nifios se encuentran en el nivel 1 (proceso), lo que indica que esta proximo o
cerca de alcanzar el nivel esperado respecto a la competencia; pero para lograrlo, requiere
acompafiamiento durante un tiempo razonable.

Los estudiantes han tenido dificultades al resolver problemas de mayor complejidad
con operaciones, aritméticas y algebraicas, que requieren mas de un paso para obtener la
solucién. También les resulté complicado resolver preguntas inferenciales en comprension
lectora e interpretar lo que el autor comunica. En la inferencia, el lector toma los elementos
explicitos del texto, establece relaciones entre ellos para finalmente inferir o extraer las ideas
gue el autor no plasma, pero quiso comunicar. En el caso de la muestra estudiada, si bien en
algunas ocasiones, el estudiante no infiere, en otras lo escribe explicitamente las ideas del
autor.

Esto puede significar que, en el aprendizaje de matematica, el acompafiamiento
pedagdgico se centré en la resolucion de problemas en el que se parte de lo concreto a lo
pictorico, y luego se pasa a las representaciones abstractas; lo mismo para el caso del
aprendizaje de comunicacion en el que se utiliza estrategias antes, durante y después de la
lectura. Finalmente, el desempefio docente fue supervisado y monitoreado por el

acompafiante.
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Los hallazgos han podido ser comparados y se fundamentan con los antecedentes
nacionales e internacionales sobre el acompafiamiento pedagdgico, tal como sostiene
Callomamani (2013), quien en su estudio sobre la influencia en el desempefio laboral de los
docentes de la institucion educativa 7035 de San Juan de Miraflores los resultados
demostraron que los factores de la supervision pedagdgica influyen en desempefio laboral de
los docentes.

Por su parte Balzdn (2008), realiz6 una investigacion que alcanza también el
acompafiamiento pedagogico y el desempefio docente, la cual aplicé para la educacion
bésica en su tercera etapa en el estado de Zulia en Venezuela. Tras la aplicacion de las
evaluaciones, su trabajo confirmd la relacion significativa entre el acompafiamiento
pedagdgico y el desempefio docente; pues observé que en la medida que aumento el valor
del acompafiamiento pedagdégico del supervisor la variable desempefio docente también se
increment6 de manera significativa.

En el caso de Garcia (2008) que analizé la calidad de la gestibn académica
administrativa y el desempefio docente en la unidad de posgrado de la UNMSM; concluyé
gue la calidad de la gestion académico administrativa se relacioné significativamente con el
desempefio docente y con la responsabilidad docente ubicado en un nivel aceptable. En el
caso del estudio de Perdomo (2013) de una escuela béasica de la provincia de Ocotepeque
en Honduras, planteé conocer el cambio educativo generado por el acompafiamiento
pedagdgico del supervisor y el desempefio docente en el primer ciclo de educacion basica.
Perdomo concluy6 que eran los Unicos en Honduras que cumplieron con el porcentaje del
rendimiento académico en matematicas; ademas, tuvo un porcentaje positivo en el indicador
de supervision docente lo que deja en evidencia no solo los beneficios del proceso de
supervision, sino también los resultados en el aprendizaje de matematica.

Es preciso sefialar que los resultados de otras investigaciones no fueron 6ptimos,
como el de Calderon (2013) quien, en su investigacion sobre el acompafiamiento pedagogico
en el desempefio docente del formador de formadores, establece que para un efectivo

proceso de acompafiamiento pedagdgico se requiere que los instrumentos sean adecuados
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y que en su disefio se considere generar en los docentes una cultura de permanente revision
de la practica pedagogica en pro de mejorar su propio desempefio. EI acompafiamiento
pedagdgico no solo requiere la buena intencion de los directivos para llevarla a cabo, sino
también que se acompafie con una programacion planificada y el disefio de los instrumentos
reales y optimos para ser aplicados.

La propuesta de la investigacion de Gonzalez (2008), se origina por fallas y omisiones
en la planificacion y asesoramiento durante el proceso de supervision educativa en
Venezuela, ésta no garantizaba una eficiente supervision de la accion docente. Ante esta
situacion Gonzalez propuso un modelo de supervision educativa que optimice la
categorizaciéon de las funciones técnicas, administrativas, sociales, de asistencia y de
medicion de distintos ambitos de la supervision escolar. Con su aplicaciéon se enfrenté los
retos y desafios que presentaban los anteriores modelos de supervision.

Cabe mencionar que los resultados de esta tesis no pudieron ser comparados con
otras investigaciones debido a la escasa investigacion sobre el acompafiamiento pedagogico
en el aprendizaje de comunicacion y matematica de los estudiantes del primer grado de
educacién primaria en nuestro pais. Esta es una de las limitaciones que ha enfrentado esta
investigacion y de las que se ha dado cuenta en paginas anteriores.

CONCLUSIONES

Al término de la presente investigacion y luego de haber analizado e interpretado los
resultados obtenidos de la evaluacién aplicada a los estudiantes del primer grado de
educacién primaria de la IE Antonia Moreno de Caceres N° 5090, ubicado en Ventanilla, en
el afio 2018, se establecen las siguientes conclusiones:

1. Existe relacion significativa entre el acompafiamiento pedagdégico y el aprendizaje de
comunicacion de los estudiantes del primer grado, de las secciones Ay B, de educacion
primaria de la IE Antonia Moreno de Céceres N°5090.

2. Existe relacidn significativa entre el acompafiamiento pedagdgico y el aprendizaje de
matematica de los estudiantes del primer grado, de las secciones A y B, de educacion

primaria de la IE Antonia Moreno de Céceres N°5090.
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El acompanamiento pedagdgico ha demostrado ser efectivo en el progreso del
desempefio docente.

El acompafiamiento pedagdgico ha demostrado ser positivo en el incremento del nivel
de logro en el aprendizaje de mateméatica y comunicacién de los estudiantes del primer
grado, secciones A y B, de educacién primaria de la IE Antonia Moreno de Céceres
N°5090 de la UGEL Ventanilla, en el afio 2018.

El nivel de logro en la resolucion de problemas mateméticos y de comprension lectora,
gue presentan los estudiantes del primer grado, secciones Ay B, de educacién primaria
de la IE Antonia Moreno de Caceres N°5090 estan en el nivel 1 (Proceso), en el afio

2018.

RECOMENDACIONES

Como resultado de este trabajo de investigacion se propone lo siguiente:

1.

Realizar un seguimiento sobre el nivel de logro en resolucion de problemas y
compresion lectora a los estudiantes que participaron de esta investigacion.

Poner en conocimiento de los docentes y especialistas los resultados de esta
investigacion. Por la mejora del desempefio docente y sus beneficios en el aprendizaje
de los estudiantes el IE Antonia Moreno de Céceres dejara el nivel de colegio focalizado.
Implementar el programa de acompafiamiento pedagdgico en todas las IIEE estatales
y privadas tanto para la mejora del desempefio docente como para alcanzar resultados
optimos en el aprendizaje de comunicacion y matematica.

Emplear y difundir el acompafamiento pedagdgico como guia y herramienta de trabajo,
con el fin de mejorar el nivel de logro en las resoluciones de problemas y comprension
lectora en los estudiantes de primer grado de primaria de otras IIEE.

Realizar una investigacion que recoja la experiencia de los docentes que han
participado en el programa de acompafamiento pedagogico desde el primer grado de

primaria hasta culminar el segundo grado.
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Acompafiamiento pedagdgico y aprendizaje de Comunicacion y de Matemética de los estudiantes de Educacion Basica Regular (primaria) de la

Regidn Callao (2018)

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Problema general Objetivo general Hipotesis general Variable
independiente Planificacion Planificaciéon dela  Aspecto 03
¢, Cual es la relacion Determinar la Existe relacion sesion Nivel 1,2,3,4
entre el o relacion entre el significativa entre el Aggy%aril?gmento
acompfan_amlento acompafiamiento acompafiamiento pedagogico. Generacién de
pedagogico y el pedagégico y el pedagogico y el climas favorables ~ Aspecto 01
aprend_|za1§,de aprendizaje de aprendizaje de para los Nivel 1,2,3,4
comunicacion y comunicacion y comunicacion y Clima del aula aprendizajes.
matematica de los matematica de los matematica de los _
estudiantes del estudiantes del estudiantes del Manejo de Aspecto 02
primer grado de las  primer grado, de las  primer grado de las c?mplortamlento en Nivel1.234
- : el aula.
secciones A y B, Qe secciones, AyBde  secciones Ay B de
educacion primaria educacioén primaria educacioén primaria
dela IE AntOI‘an de la IE Antonia de la IE Antonia Pensamiento Aspecto 04
Moreno de Caceres  \joreno de Caceres  Moreno de Caceres critico. Nivel 1,2,3,4
N°5090, de la N°5090, de la N°5090, de la o
urbanizacién Antonia  |,rpanizacion Antonia  urbanizaciéon Antonia Participacion activa A_specto 05
Moreno de Caceres,  \oreno de Caceres, Moreno de Caceres detla:jg y Itos Nivel 1,2,3.4
- ’ ’ estudiantes.
UGEL Ventanilla, en  yGEgL ventanilla, en  UGEL Ventanilla, el
A 2 - N o
el afio 2018 el afio 2018. afio 2018. Procesos de Maximizacion del ~ Aspecto 06
ensefianza tiempo. Nivel 1,2,3,4
Uso pedagdgico de  Aspecto 07
los materiales y Nivel 1,2,3,4

recursos.
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Problema
especificos

¢ Cudl es la relacion
entre el
acompafiamiento
pedagogico y el
aprendizaje de
comunicacién de los
estudiantes del
primer grado, de las
secciones Ay B, de
educacion primaria
de la IE Antonia
Moreno de Céaceres
N°5090, de la
urbanizacién Antonia
Moreno de Céceres,
UGEL Ventanilla, en
el afio 20187

¢ Cudl es la relacion
entre el
acompafiamiento
pedagégico y el
aprendizaje de
matemética de los
estudiantes del
primer grado, de las
secciones Ay B de
educacion primaria

Objetivo
especificos

Determinar la
relacion entre el
acompafiamiento
pedagogico y el
aprendizaje de
comunicacién de los
estudiantes del
primer grado, de las
secciones Ay B de
educacion primaria
de la IE Antonia
Moreno de Céaceres
N°5090, de la
urbanizacién Antonia
Moreno de Céceres,
UGEL Ventanilla, en
el afio 2018.

Determinar la
relacion entre el
acompafiamiento
pedagégico y el
aprendizaje de
matemética de los
estudiantes del
primer grado, de las
secciones Ay B de
educacion primaria

Hipotesis derivadas

Existe relacién
significativa entre el
acompafiamiento
pedagégico y el
aprendizaje de
comunicacién de los
estudiantes del
primer grado, de las
secciones Ay B de
educacion primaria
de la IE Antonia
Moreno de Céaceres
N°5090, de la
urbanizacién Antonia
Moreno de Céceres,
UGEL Ventanilla, en
el afio 2018.

Existe relacion
significativa entre el
acompafiamiento
pedagégico y el
aprendizaje de
matemética de los
estudiantes del
primer grado, de las
secciones Ay B de
educacion primaria
de la IE Antonia

Procesos
pedagégicos

Procesos didacticos
por area

Retroalimentacion
durante la sesién

Evaluacion

Aspecto 09

9.1 Nivel 1,2,3,4
9.2 Nivel 1,2,3,4
9.3 Nivel 1,2,3,4
9.4 Nivel 1,2,3,4
9.5 Nivel 1,2,3,4
9.6 Nivel 1,2,3,4
9.1 Nivel 1,2,3,4

Aspecto 10 area
de matematica

10.1 Nivel 1,2,3,4
10.2 Nivel 1,2,3,4
10.3 Nivel 1,2,3,4
10.4 Nivel 1,2,3,4

Aspecto 11 é&rea
de comunicacion
11.1 Nivel 1,2,3,4
11.2 Nivel 1,2,3,4
11.3 Nivel 1,2,3,4
11.4 Nivel 1,2,3,4
11.5 Nivel 1,2,3,4
11.6 Nivel 1,2,3,4
11.7 Nivel 1,2,3,4
11.8 Nivel 1,2,3,4

Aspecto 08
Nivel 1,2,3,4
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de la IE Antonia
Moreno de Caceres
N°5090, de la
urbanizacién Antonia
Moreno de Céceres,
UGEL Ventanilla, en
el afio 2018?

de la IE Antonia
Moreno de Caceres
N°5090, de la
urbanizacién Antonia
Moreno de Céceres,
UGEL Ventanilla, en
el afio 2018.

Moreno de Caceres
N°5090, de la
urbanizacién Antonia
Moreno de Céaceres,
UGEL Ventanilla, en
el afio 2018.

Variable
dependiente

Comprende textos
Aprendizaje de escritos

comunicacion

Resoluciéon de
problemas

Aprendizaje de
matematica

Se apropia del
sistema de
escritura

Infiere el significado
de los textos
escritos.

Recupera
informacion de
diversos textos
escritos.

Actla y piensa
matematicamente
en situaciones de
cantidad.

Prueba de inicio
i{tems 3,4,5,7,8,12
Prueba de
proceso

items 3,4,5,7,8,12
Prueba de salida
ftems 1,2

Prueba de inicio
ftems 1,2,6,13
Prueba de
proceso

tems 1,2,6,13
Prueba de salida
ftems
3,45,9,12,13

Prueba de inicio
ftems
9,10,11,14,15
Prueba de
proceso

[tems
9,10,11,14,15
Prueba de salida
items 6, 7, 8,
10,11,14,15

Prueba de inicio
items
1,3,4,5,10,11,13
Prueba de
proceso

ftems
1,3,4,5,10,11,13
Prueba de salida
ftems 4,5,7,11,12,
14
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Actla y piensa
matematicamente
en situaciones de
regularidad,
equivalencia y
cambio

Actla y piensa
matematicamente
situaciones de
forma, movimiento
y localizacion.

Actla y piensa
matematicamente
en situaciones de
gestién de datos
incertidumbre

Prueba de inicio
ftem 9

Prueba de
proceso

[tem 9

Prueba de salida
ftems 2, 3, 6,10

Prueba de inicio
items 2,6,7
Prueba de
proceso

tems 2,6,7
Prueba de salida
ftems 1

Prueba deinicio
items 8,12,14,15
Prueba de
proceso

items 8,12,14,15
Prueba de salida
ftems 8,9,13,15
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Soporte

Pedagdégico

A continuacién, marca con un aspa (X) el nivel de logro (del 1 al 4) para cada ribrica, de acuerdo a la

. : . " br =y N sesién observada.
Codigo Modular de la IE [ Numero y/o nombre de la Institucion Educativa; Lee defenidamente la descripcion de cada nivel de logro antes de responder.
N° de
UGEL: FechadeVisita: | ____/_____/ Visita al | ASPECTO 01: GENERACION DE CLIMAS FAVORABLES PARA LOS APRENDIZAJES |
docente:
Nombres COMPLETOS del pafi Apellidos COMPLETOS del acompafiante: | DN del p Nivel 1 Nivel z Nivel 3 Nivel 4
I ] I [ [ l [ El docente no p 4 El docente pi i El docente p de| Eldocente promueve relaciones de
de respeto y confianza en el aula. Su | relaciones dawlnonduuh Su | respeto en el aula. Su relacion con | respeto y confianza en el aula. Su
relacion con las y los estudiantes es | relacion con las y los es|lasylos es cercana. relacion con las y los estudiantes es
1. DATOS DEL DOCENTE ACOMPANADO imespetuosa o agresiva. distante. afectuosa y cercana.
Nombres COMPLETOS del docente: Apellidos COMPLETOS del docente: CRITERIOS:
- Las interacciones con las y las y [ - Las interacciones son | - Las interacciones en el aula son |- Las nlemccbmsondmla.
e % TR los son sp pero y la con
DNI del docente: l I I I l L I I Grado: I I Seccion: J i yfo conflicti - El docente interviene para detener reapohy son afectuosas.
- El docente no interviene frente a | - El docente a veces interviene para| las faltas de respeto entre |- El docente no permite faltas de
Il. DATOS DE LA VISITA AL AULA las situaciones de falta de respeto, |  detener las faltas de respeto y en| estudiantes. respeto entre estudiantes.  Si
hasta las puede fomentar,| ofras ocasiones las deja pasar. -Llas y los estudiantes estan| estas ocurren promueve la
Iof: P I et . o, mostrandose sarcastico y/u hostil, -Luybcouudonnu semuestran | habituados a trabajar en grupos reflexion sobre lo sucedido.
Marca con un aspa (X) y/o la da, segun P -Llas y los NO se a trabajar en grupos,| no tienen dificultades para|- Las y los estudiantes los
Tl Teiat i y muestran dispuestos a trabajar en| pero tienen  dificul para les, pero si roles. estudiantes estan habituados a
sita diagnostica 2 % £a - grupos  ylo rtir roles o wartir roles o l - El doeonb comunica las altas| trabajar en grupos, no tienen
Tipo de visita: Visita de acompafiamiento () 'Loqé.l:c;wd?d?se realizo on gz;:rnvacton p:‘r:apame ) materiales, - El docente no comunica las| expectativas que tiene con| dificultades para  compartir
Visita de cierre {t. L) AV auia compartaa (gl - Hl docente evidencia las bajas| expectativas que tienen con Sp alos ap de sus les ni roles.
. " i 3 expectaivas que tlene con 'SP alos apt de sus - El docente comunica las altas
Area ?;Ir:::s por Matematica ( ) Cienciay (¢ J (s) Z";:':z‘:u:x & g } alos ap jes de sus expectativas  que tiene con
docsnte en la Comunicacion ()  Personal social () pedagéglca(s) ; Bricasaidé snssanz () estudiantes. :@’cmaw :. bsmll’"mﬂdkw o sl
visita: Tutoria () | fortalecidas en la visita: Evluacion l ) y las re 3
N° de estudiantes | N° de hombres: Maf 03 Hora de inicio de la visita: [ ASPECTO 02: MANEJO DE COMPORTAMIENTO EN EL AULA |
r enla Turno:
;isita N° de mujeres: Tade () Hora de término de la visita: e i B Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Tiempo de duracion de la jornada de observacion Tiempo de duracion de la reunién de reflexion El docente reacciona de manera | El docente muestra indiferencia ante | El docente emplea como estrategias | El docente emplea estrategias de
participante o sesion compartida: ——*'— | sobre la praclica: Y, & e e, u .qu :;;ecumb:, que afectan ‘m:: o ? g Iyos - mrmdbn Liv %y rmxl(;nl:ue ey ",f"dI:
llo de la|ap zaje de los di 0 en | inad dos o en los que no se|conflictos, orientando a los
atriz mpete! ectos . seuoﬂdsmrwdnio o en los que bsquenoummmlaamrmasde respetan las normas de i hacia un comp de
M de Co nclasy Asp aobservar en la ribrica; no se respetan las nomas de del aula, del aua. Explica como el|mejoray la puesta en practica de la
en el aula, mostrando | con el desarrollo de la sesion de | comportamiento afecta el |normas de convivencia en el aula.
Competencia 02: Competencia 03: Competencia 04: Competencia 05: poco manejo del aula. aprendizaje aprendizaje de los y las estudiantes. | Como resutado, se facllita un
Planifica la ensefianza de forma Crea un clima propicio para el Conduce el proceso de Evalta p ambiente  favorable para el
colegiada garantizando la aprendizaje, la convivencia con dominio de los contenidos aprendizaje de acuerdo con los aprendizaje.
coherencia entre los aprendizajes | democratica y la vivencia de la disciplinares y el uso de bjetivos institucionales previstos,
que quiere lograr en sus. diversidad en todas sus estrategias y recursos pertinentes | para tomar decisiones y
estudiantes, el proceso exprasiones, con miras a formar para que todos las y los retroalimentar a sus estudiantes y CRITERlOS'
pedagogico, el uso de los recursos | ciudadanos criticos e estudiantes aprendan de manera ala comunidad educativa, - Las normas de convivencia no han | - Las normas de convivencia han |- Las normas de convivencia han |- Las normas de convivencia han
disponibles y la evaluacion, en una | interculturales. reflexiva y critica todo lo que do en cuenta las dif sido establecidas. sido asumddau pero su| sido establecidas de maneraclara, | sido establecidas de manera clara
programacion curricular en concieme a la solucion de individuales y los diversos - El docente no el El| pero tardia, la mayoria de las| y oportuna, y el docente actia en
permanente revision, problemas relacionados con sus contextos culturales, comportamiento de las y los dooemapasa por unu las uctltudes veces, el docente actia en| coherenciacon ellas.
y estudiantes, de modo que pasa| que no p con ellas. - El docente monitorea y esta atento
cumm“ por alto las faltas de respeto a las| convivencia en d aula, busca|- Eldocente monitoreayestaatento| al comportamiento de los
= 0 = = o) = = n normas de convivencia en el aula. |  inhibir los malos comp de las y los| estudiantes, y les brinda
A hecsopiaiod o R o i | R, - B docente no interviene ni|~ El doconte monitorea a los| estudantes en toda la jomada|  retroalimentacion oportuna
- Manejo de comportamiento en el estudiantss. promueve la reflexion sobre el| estudiantes solo en ciertos| escolar. ~ Bl docente redrige los
e — Maximizacion del 2 inad do. No detrabajoenelaula, |- El docente rediige  los| comportamientos inadecuados de
imizacio tiempo. hay respuesta del docente ante las | - EI docente suele en i manera eficaz, ufilizando la
- Uso pedagogico de los actitudes  inadecuadas  de| com los P y sobre lo| reflexion para promover una
materiales y recursos. convivencia de los estudiantes. inadecuados, en lugar de reforzar| acontecido, pero no genera| convivencia saludable.
- Procesos pedagogicos los positivos. reflexion.
- Procesos didacticos por area 2
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ASPECTO 03: PLANIFICACION DE LA SESION

ASPECTO 05: PARTICIPACION ACTIVA DE LAS Y LOS ESTUDIANTES

repeticion literal, dictado o
copia.

- El docente tiende a hablar
mas que las y los
estudiantes, sin  brindar
espacios para que estos
parafraseen, o hagan un

de lo ap

para que los estudiantes solo
apliquen formulas o  sigan
procedimientos. que consisten en
una secuencia de pasos que es
necesario seguir para llegar a la
respuesta.

- Eldocente dedica gran bonpo ala

licacion, aunque en

pide que resuman o repitan lo que
han aprendido de manera literal.

donde las y los estudiantes deban

ﬁavés de la experimentacion, la

4 inar si algo gponde a Ja resolucién de probl
una categoria, concepto o y la aplicacion de lo aprendido a
principio. situaciones nuevas,

- El docente promueve que los |- El docente promueve constantemente
estudiantes expliquen lo aprendido | la discusion de ideas entre él y los
en sus propias palabras. estudiantes y entre estos; para

Ry s

discusién colectiva.

aclaraciones a las y los
estudiantes respecto a qué
deben hacer.

- El docente no maneja las
interrupciones  de  manera
eficiente, pues no retoma el
dialogo, hace aclaraci oda

interrumpir  la  sesion para
realizar aclaraciones a las y los
estudiantes respecto a qué
deben hacer.

~ El docente redirecciona las
interrupciones solo para repetir

indicaciones.

interumpir la  sesion para
realizar aclaraciones a las y los
estudiantes respecto a qué
deben hacer,

- La mayoria de veces el docente
maneja las interrupciones de

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 El docente no fomenta la | El docente es directivo, solicta la | El docente fomenta la participacion | El docente emplea estrategias para
Ta sesion de aprendizaje cbservada | El docents o explicita el proposio | El docente explicita el propdsito d 1a | £l docents explicita el propdsito de a participacion de los estudiantes. £1 don e, koa jeatclent, [ eolve ‘ce log eoticlartes en 1a | qus. Jeg v, oo ‘eelickentes. a8
" [no cuenta con un proposito definido | de la sesion. Si bien se evidencia que | sesion de manera comprensible para | sesion de manera comprensible para dirige toda la sesion. duranle la sesion, con respuestas | sesion, brinda opor para 1y participen
y las actividades no guardan relacuon hay actividades planeadas, no son | las y los estudiantes. Las actividades | las y los estudiantes. Las actividades puntuales. No brinda f que estos compartan sus | de manera individual o grupal,
con las y con las ni | han sido pk ¥ la mayoria son | han sido planeadas y son coherentes opor Pafn U oonp # parm e Ideas. ue
significativa planteada, No se la sltuacién significativa ph da. | coherentes las competencias y|con las competencias y situacion sus intereses e ideas o _pa[tl pen | Pemmite que los estudiantes elijan | intereses e Ideasalaseslbn Como
un cierre de la sesion. No se realiza un ciemre de la sesion. | situacion significativa planteada. El | significativa planteada. EI docente sotvamento enolgprendizale: |ialguios  aspectos  de: las | resultacy ks satudantes pueden
docente intenta hacer un cierre de la | hace un cierre de la sesion haciend CRITER:((;t’SV'Idadss' influir en do la clase.
:‘won p:foode: :: 2:5:;“ g e propielio o Guta) ~ El docente se encuentra la mayor | — El docente propone actividades | - EI docente propone actividades | - El docente propone actividades
‘_LCRITER!OS' g:rta $ la sesion ex&oniendtlw o Qﬂed':: p;:e los eslmdav;tes en las q!;: los  estudiantes ;:m Ialps q: los astudifntes
e S - q ictal mientras las y los p cipar, pero les indica participan manera activa y cipan manera activa y
= L‘ m'b" o::ewada no ha skio ( - L“ e “m:::o 'r:" e::t: = ;’dom‘).ﬂa th";:“datis ha; 5 Las acnvuhdes hqn s"?: estudiantes escuchan en silencio paso a paso qué deben hacer y brinda alternativas para que brinda oportunidades para que
- » . 0 copian. como hacerlo. elijan algunos aspectos de estas. decidan como aproximarse a su
5 E' dl:cenwmemhmtadproposno c<:herenc|a m“: :llvas oon lala cohsrm:na:la sm're la snuaqén oohqlrma ela;s la snuac!on ~ El docente corta manera abrupta | - El docente no da lugar a que los | ~ El docente recoge intereses e propio aprendizaje.
de la sesion en ningln momento. | - siluacion :an e T e W"m Yn Y'le. oo toda y Ll ins las intervenciones de las y los | estudiantes se expresen ni | ideasdelosestudianteseintenta | - El docente recoge vivencias,
- Cuando acaba la sesion el| competencias plai ftedas. pllan . 2 ‘:" » - st estudiantes, cuando estanoesta | muestra interés por entender | incorporarios ala sesion perono | intereses e ideas de fas y los
docente no realiza un cierre. = El docente explica el propésito de | - El  docente comunioa a  los| - El docente comunica a las y los referida al tema que &l viene c6mo los estudiantes perciben el siempre lo consigue estudiantes y los incorpora en el
la sesién, pero no manera clara,| estudiantes, el propdsito de la| estudiantes el proposito de la abordando. mundo, por conocer Sus ideas desammollo de la sesion.
los estudiantes no saben que se | sesion utiliza un lenguaje poco| sesion, en un lenguaje claro y : precon;: ebidas 2
espera que logren. comprensible para los| comprensible. =
- Cuando acaba la sesion, el| estudiantes. - El docente realiza un cierre de la
docente realiza un cierre, pero no | - El docente trata de hacer un cierre |  sesion haciendo referencia a las ASPECTO 06; MAXIMIZACION DEL TIEMPO l
considera los propositos de la| pero se limita a repasar las| actividades realizadas y su
misma. actividades, sin hacer referenciaal | relacion con el  propsito Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
propdsito, ni realizar  la| pedagégico, ademas realiza la El docente dedica todo o casi todo | El docente dedica la mayoria del | EI docente dedica la mayoria del | El docente dedica todo o casi todo
nicion. (! Astalad ol tiempo de la sesion a actividades | tiempo de la sesion a actividades | tiempo de la sesion a actividades | el iempo de la sesion a actividades
que no son de ensefianza | que no son de ensefianza | de ensefianza aprendizaje. Maneja | de ensefianza aprendizaje. Maneja
I ASPECTO 04: PENSAMIENTO CRITICO I aprendizaje. No maneja | aprendizaje, No siempre maneja | adecuadamente los cambios de | adecuadamente los cambios de
e los cambios de | adecuadamente los cambios de ruunns los pr pedagogicosy | rutinas, los p pedagogicos y
Nivel 1 Nivel2 Nivel3 Nivel 4 mnjwas: i los  procesos | rutinas, ooni !os ~ procesos | d Como re el Los
El docente no realizalEl docente realiza preguntas | El docente realiza preguntas y El docente fomenta el didlogo y el debate; restitado L tismpo c;::: restitado );I tiempo 3 C;::: fempo pam acnvxdas:e:edudc: ol Iaspr:;l: i pedagéglcazy;
preguntas, ni propone | cerradas 0 propone s»tuaaonos que | propone situaciones que buscan' propone situaciones o achvtdadeu que ividade de  er ividade de  ensefianza | solo enocasiones, docente para ejecutarlas. Como
situaciones para la reflexion, [llevan a la indag; y refl promueven el anélisis y el aprendizaje se reduce mucho. aprendizaje se reduce resultado, el tiempo para ejecucion
solo propone  actividades | repetitivas o de aplicacion. en las y los estudiantes, aunqueno |la exper la la considerablemente, de actividades que no son de
mecénico-repetitivas. siempre lo logra; y propone resolucion de problemas y/o la aplicacion ensefianza aprendizaje se reduce
actividades de clasificacion, de lo aprendido a situaciones nuevas. significativamente.
categorizacion y comparacion. CRITERIOS:
- CRITERIOS: — - El docente dedica todo o casi [ - El docente dedica la mayoria del | - El docente dedica la mayoria del | - El docente dedica todo o casi
- En general las preguntas o[- La mayoria de preguntas o[- Se plantean preguntas  de| - La mayoria de preguntas o situaciones todo el nenpo de la sesion a | fiempo a actividades no | tiempo a actividades | todo el iempo de la sesion a
ituaci prop son son P abierta y cerrada que| son abiertas y promueven que lasy los p éai pedagégicas. actividades pedagogicas.
de respuesta sifo, para| cerradas (sifo), para reper lo| promueve situaciones para que los | ¢ ( p - Los camblos de actividades se | - En algunos casos, los cambios | ~ Los cambios de las actividades | - Los cambios de las actividades
repetir lo que seles acaba de |  que se les acaba de ensefiar o|  estudiantes encuentren sus proplas dan sin que se presenten clerres |  de actividades se dansinque se |  se dan presentando cierres o | se dan presentando ciemmes o
ensefiar o que solo tienen| parafrasear. investiguen, expliquen. respuestas y profundicen. o explicaciones, por lo que | presenten cierres o| expliciaciones, por lo que | expliciaciones, en los que
una respuesta correcta. -~ El docente brinda el tiempo, pero (- EI docente brinda tiempo y|(- El docente brinda tiempo y afectan el desarrollo de la sesion. | explicaciones, por lo que afectan |  enriquecen el desarrollo de la | participan los estudiantes, por lo
~ El docente nole datiempoal | no propone situaciones o da| oportunidades para que los opommdadesm QUGIN“MBN(“ - Las rutinas para realizar las | el desarrollo de la sesion. sesion. que enriquecen el desarrollo de
estudiante para procesar lo oponunldades para que los i paren, ! actividades no estan definidaso | ~ Solo  las  rutinas  que | - Las rutinas que corresponden a la sesion,
ylo la para que los| o argumenten diversas| diversas situaciones; "!9!" hace son cadticas. comesponden al inicio de la | la jomada escolar estan | - Las rutinas estan definidas e
conexin de P comparen, conch sin no hace| cierres ni promueve la elaboracion de - El  docents no brinda | Jomada escolar estan definidas, |  definidas por el docente. incluso pueden ser iniciadas por
- El docente propone | © ) di cierres ni pi la el cor instrucciones. Por ello, la sesion | las demas no. - El docente brinda mayormente |  estudiantes con una guia minima
actividades en la sesion que|  situaciones. de conclusiones. - EI docente promuve actividades que se ve constantements | — EI docents brinda instrucciones |  instrucciones claras, Por ello, del docente.
son de  memorizacion, | - El docente propone actividades |~ El docente plantea actividades| permiten el anélisis y razonamiento a interrumpida  para  realizar poco claras. Por ello, se suele solo en ocasiones se suele | - El docente brinda instrucciones

claras, por ello, no suele ser
necesario interrumpir la sesion
para realizar aclaraciones a los

estudiantes respecto a qué
deben hacer.
- El  docente maneja las

manera eficients, el
dialogo, haciendo aclaraciones o
dando indicaciones.

P el
diglogo, haciendo aclaraciones y
establece relaciones con las
ideas planteadas.
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ASPECTO 07: USO PEDAGOGICO DE LOS MATERIALES Y RECURSOS

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

El docente no emplea materiales ni
recursos pedagogicos para el

El docente utiiza recursos y
materiales sin  considerar las

El docente utiiza recursos y
materiales  considerando  las

El docente utiiza recursos y
maleriales  considerando  las

desarrollo de la sesion. caracteristicas y las formas de | caracteristicas y las formas de | caracteristicas y las formas de
aprender de los estudiantes, por lo | aprender de los estudiantes, por lo | aprender los estudiantes, por lo que
que el uso de estos, no le permiten | que estos sirven de apoyo didactico | estos sirven de apoyo didéctico
el logro del proposito de la sesion. | para el logro del propdsito de la | para el logro del proposito de la
sesion, sesion, asi como para desarrollar la
- creatividad.
CRITERIOS:

- El docente no utiliza materiales | - El docente usa materiales, pero | - El docente usa materiales, | - El docente usa materiales
durante la sesion, solamente se |  estos no son adecuados para el | pertinentes para el logro del |  adecuados en cantidad y calidad
rige con el contenido del libro de |  logrode la sesion, es decir, nose |  propdsito de la sesion, es decir [  al logro de la sesion y; ademas,
texto. relacionan con el contenidode la | los estudiantes tienenla cantidad |  estos exigen una alta demanda

- Enlaseleccionde materialesno | sesion, son muy simples, | suficiente y las actividades |  cognitiva para los estudiantes.
se toma en cuenta el contextode |  insuficientes, improvisados o no |  propuestas  plantean  una | - Los materiales son pertinentes al
los estudiantes ni su forma de | exigen una demanda cognitiva |  demanda cognitiva adecuada a |  contexto de los estudiantes y a
aprender, alta por parte de los estudiantes. | las caracteristicas de los |  sus maneras de aprender, estos

- La mayor parte del tiempo, el |  Por ejemplo, para una sesion de |  estudiantes del aula. son usados pertinentemente en
docente verbaliza la informacion |  matematica sobre fracciones, el | - En la seleccion de materiales se | diferentes situaciones.

Que presenta. docente usa una regla, | tomaencuentaelcontextodelos | - El registro verbal s un recurso

- El docente emplea la mayor | sefialandoenellalaspartesdela | estudiantes y su forma de | que utiiza e docente en
parte del tiempo, la pizarra como | unidad. aprender. interaccion con otros para que
medio para trasmiir la | - Enlaseleccionde materialesse | - El registro verbal es un recurso | los estudiantes logren las
informacion que presenta, tomaencuentaelcontextodelos | que utiiza el docente en | competencias  previstas
El docente no permite el uso o |  estudiantes, peronosuformade | interaccion con ofros para que |  desarrollen su creatividad e
manipulacion de material parala |  aprender. los estudiantes logren las | iniciativa.
construccion de los aprendizajes | - El registro verbal empleado en |  competencias previstas. - Lapizarra es un recurso mas, en
en sus estudiantes. los materiales escritos no es | - Lapizarraesunrecursomasen | interaccion con otros, que utiiza

congruente con el vocabulariode | interaccion con ofros, que utiliza | el docente y los estudiantes para
los estudiantes quienes hacen | el docente para explicar, | explicar, presentar informacion
muchas  preguntas  para | presentar informacion proponer |  proponer ejemplos.

comprender la informacion que |  ejemplos. - El docente permite el uso o
presentan, El docente pemmite el uso o | manipulacion de materiales para

- El docente emplea la pizama,
cuando es necesario, como
medio para trasmifr la
informacion que presenta.

- El docente permite el uso o
manipulacion de materiales para
otros fines que no promueven
aprendizajes.

manipulacion de materiales para
el logro de los aprendizajes

previstos en la sesion.

el logro de los aprendizajes
previstos en la sesion, asi como
para  desamollar  ofras
actividades o propuestas de los
estudiantes.

dificultades de los estudiantes, ni
los retroalimenta.

dificultades de los estudiantes,
brinda retroalimentacion superficial,
pero no verifica si los estudiantes
han logrado los aprendizajes
previstos para la sesion.

dificultades, dudas y/o errores de
los estudiantes, fomentando que
lleguen a su propia respuesta; sin
embargo, no siempre lo logra y
puede brindarles la respuesta. El
docente recoge evidencia del
progreso  para evaluarlas y

Dwgc i (o e 4@ ) :gz‘ma ; Direccion de Sopor'f{e'
i shpaiis wk;mul';y Educacion Primaria pEdOQDQ'CO
ASPECTO 08: RETROALIMENTACION DURANTE LA SESION
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
. | Eldocente no presta atencion alas | El docente presta atencion a las | El docente presta atencion a las | El docente presta atencion a las

dificultades, dudas ylo errores de
los estudiantes fomentando que
flequen a su propia respuesta,
ayudandolos a que logren los
aprendizajes propuestos para la
sesion, Brinda soporte general e
individual a los estudiantes, El

retroalimentar a los estudiantes, docente recoge evidencia del
progreso  para  evaluar  y
retroalimentar a los estudiantes, En
algunos momentos, el docente
puede fomentar la
retroalimentacion entre
estudiantes.

CRITERIOS:

- El docente no utiliza preguntas | - El docente ufliza preguntas | - Ante la pregunta de un| - Ante la pregunta de un
que permitan verificar si los | directas o cerradas para verificar |  estudiante, el docente respond di el docente respond
estudiantes desarrollan si los estudiantes desarrollan con repreguntas u ofrece pistas con repreguntas u ofrece pistas
competencias. competencias. generales, promoviendo que los |  especificas, promoviendo que

- El docente no utiliza preguntas | - Ante la pregunta de un | estudiantes lleguen a la| los estudiantes lleguen a la
que permitan recoger evidencias estudiante, el docente brinda respuesta por si mismos. Sin respuesta por si mismos.

del progreso del aprendizaje de
los estudiantes con respecto a
las competencias y capacidades
planteadas para la sesion,

~ El docente no presta atencion a
las preguntas e inquietudes de
las y los estudiantes.

~ El docente no proporciona ayuda
ni pistas para que las y los
estudiantes  logren los
aprendizajes  propuestos, ni
aprendan desde la reflexion
sobre los errores en el proceso
de aprendizaje.

respuestas directas a las dudas
de sus estudiantes.

embargo, si las dificultades
continian, el docente les da la

~ El docente no prop ayuda
a los estudiantes para que
tengan éxito y completen una
tarea o actividad por ellos
mismos. Se anticipa a darles la
respuesta correcta sin brindarles
pistas que los ayudne a entender
los errores en el proceso de

aprendizaje.

- El docente no aprovecha las
respuestas de las y los
estudiantes como oporfunidad
para profundizar y lograr los
aprendizajes previstos para la
sesion,

~ El docente no proporciona
indicaciones  directas  sobre

p en lugar de como hacer el trabajo o como
incrementar las pistas o | responder, sino que brinda pistas
brindarles otras estrategi poniendo  atencion a las

- El docente suele mantener el | necesidades de aprendizaje
intercambio  de  repreg individuales de los estudiant
pistas con el grupo de | para que progresen en su
estudiantes que siguen el ritmo |  aprendizaje.

de la clas.

- El docente ofrece pistas; sin
embargo, esto no es sostenido y
puede proporcionar indicaciones
directas sobre como hacer el
trabajo 0 como responder.

- El docente utiliza preguntas y
repreguntas, plantea situaciones

~ El docente aprovecha las
respuestas de los estudiantes
como  oportunidades  de
aprendizaje.

- El docente utiiza preguntas
abiertas que permiten recoger
evidencia acerca del progreso de
aprendizaje de los estudiantes,

que p recoger evid
acerca del progreso  de
aprendizaje de los estudiantes,

p do atencion a las
dificultades individuales de los
estudiantes,
- Cuando la retroalimentacion
proviene de los estudiantes,
estos realizan criticas
constructivas  que  permiten
mejorar el trabajo  ylo
conocimiento de sus
fieros.
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ASPECTO 09: PROCESOS PEDAGOGICOS

9.1 El docente plantea situaciones retadoras o problematizadoras que son relevantes al propésito de la sesion y

efectivas para generar interés en sus estudiantes.

Direccidn de

Educacion Primaria

Soporte

Pedagdgico

9.4 El docente comunica a los estudiantes el propésito de la sesién de aprendizaje.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
El docente no comunica el propdsito | El docente comunica el propdsito de | El docente comunica de manera El docente comunica de manera
de la sesion a los estudiantes. la sesion pero, lo hace con un ; clara v oportuna todos los siguientes

lenguaje complejo, no adecuado
para los estudiantes, no comunica
la forma de evaluacion ni la

dlara y oportuna:

- El proposito de la sesion de
aprendizaje ylo los aprendizajes
esperados

puntos:
- El proposito de la sesion de
gprendizaje ylo los aprendizajes

organizacion de la sesion. - Las actividades que se realizaran| esperados.
alolargo de la sesion. - Las actividades que se realizaran
- Pero no la forma d& evaluacion de |  alo largo de la sesion, y
estos aprendizajes. - La forma de evaluacion de estos
aprendizajes.
9.5 El docente acompaiia a los estudiantes durante el desarrollo de actividades a lo largo de la sesion.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

El docente: El docente: El docente: El docente:
- Se desentiende de las actividades | ~ Acompafia a los estudiantes |- Acompafia a los estudiantes |- Acompaiia a los estudiantes
que desarrollan sus estudiantes| durante el durante el desarrolio de |  durante el durante el desarroliode | durante el desamollo de las

(No pone atencion en lo que los
estudiantes hacen ni toma en
cuenta su desenvolvimiento a lo
largo de la sesion de aprendizaje),

- Noretroalimenta a sus estudiantes
ylo les sefiala solo posibles
emores sin haber realizado un
acompafiamiento  previo  al
proceso de construccion de sus
aprendizajes.

las actividades, pero solo verifica
que estén cumpliendo con las
indicaciones dadas.

- Norefroalimenta a sus estudiantes
ylo les sefiala solo posibles
emores sin haber realizado un
acompafiamiento  previo  al
proceso de construccion de sus
aprendizajes.

las actividades individuales o
grupales (pone atencion en lo que
los estudiantes hacen y toma en
cuenta su desenvolvimiento a lo

largo de la sesion)
- Detecta sus aciertos y/o errores, y
los sefiala, pero no los

refroalimenta ni los orenta a
traves de  preguntas  ni
repreguntas, o lo hace solo con
algunos estudiantes dejando de

acividades  individuales o
grupales (pone atencion en lo que
los estuciantes hacen y toma en
cuenta su desenvolvimiento a lo
largo de la sesion)

- Detecta sus aciertos y errores y los
refroalimenta,  orientandolos  a
través de preguntas o repreguntas
que les permita mejorar en e
proceso de constrccion de sus
aprendizajes.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
El docente no plantea situaciones|El docente plantea situaciones|El docente plantea situaciones|El docente plantea situaciones
doras ni problematizadoras a sus doras o problematizadk pero doras o problematizadoras que: doras o problematizadoras que:
estudiantes. no se relacionan de manera directa [ - No se relack con el propdsito | - Se relacionan de manera directa al
al proposito de la sesion, ni generan|  de la sesion. proposito de la sesion, y
conflicto cognitivo. -G conflicto cognitivo, pero| - Gt conflicto cognitivo, el
no logran despertar el interés y la| interés y curiosidad en los
curiosidad en los estudiantes estudiantes
(Por ejemplo: los estudiantes no se| (Por ejemplo: los estudiantes se
muestran atentos y no escuchan al | muestran atentos y escuchan al
docente, no responden a sus| docente, responden a sus
preguntas, no plantean sus propias| preguntas, plantean sus propias
preguntas ni hacen comentarios). preguntas o Situaciones y hacen
9.2 El docente motiva a sus estudiantes en el proceso de aprendizaje.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

El docente: El docente: El docente: El docente:

-No plantea  situaciones | - Plantea algunas situaciones | - Plantea situaciones retadoras | - Plantea situaciones retadoras
retadoras que sostienen el d que en i que sosti el interés de los | que sostienen el interés de los
interés de los estudiantes, sostienen el interés de los |  estudiantes. estudiantes.

- No anima a los estudiantes a estudiantes. - Anima a los estudiantes a | - Anima a los estudiantes a
perseverar en la resolucion de | ~ No anima a los estudiantes a |  p enlaresoluciondeun [ p enlaresolucion de un
un desafio con voluntad. perseverar en laresoluciondeun |  desafio con voluntad. desafio con voluntad,

- Penaliza el ermor, censura y |  desafio con voluntad, ~ No toma en cuenta el emor, lo | - Hace del emor un motivo de
sanciona por una | — Penaliza el ermor, censwa y | obvia, no lo ve como una | reflexion para el logro de los
equivocacion, sanciona por una equivocacion. |  oportunidad de aprendizaje aprendizajes.

9.3 El docente utiliza los saberes previos de sus estudiantes.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

El docente: El docente: El docente: El docente:

-No plantea preguntas y|- Plantea preguntas y repreguntas |- Plantea preguntas y repreguntas | - Plantea preguntas y repreguntas
repreguntas para recuperar los| para recuperar los puntos de vista| para recuperar los puntos de vista, |  para recuperar los puntos de vista,
puntos de vista de los estudiantes,| de  los  estudiantes, los| los procedimientos para hacer| los procedimientos para hacer
ni los procedimientos para hacer| procedimientos para hacer algo,| algo, las experiencias vividas| algo, las experiencias vividas
algo, las experiencias vividas en| las experiencias vividas entomoa| sobre el asunto, etc, de ls| sobre el asunto, etc, de los
torno a un asunto, etc. un asunto, etc. estudiantes. estudiantes.

- No utiliza los aberes previos de los | - No utiliza el recojo de los saberes | - Utiliza el recojo de los saberes de | - Utiliza el recojo de los saberes de
estduiantes en ningin momento| de los estudiantes para dar| los estudiantes para darrespuesta| los estudiantes para dar respuesta
del proceso de aprendizaje respuesta a la solucion de a la solucion de las situaciones| a la solucion de las situaciones

situaciones retadoras plantead: doras planteadas. retadoras planteadas.

- No utiliza el recojo de los saberes [ - No utifiza el recogo de los saberes | - Utiliza el recojo de los saberes de
de los estudiantes en el proceso| de los estudiantes en el proceso| los estudiantes en el proceso de
de ion de su aprendizaje. | de construccion de su aprendizaje. jccion de su aprendizaj

lado a la mayoria.
9.6 El docente evaltia los avances de sus estudiantes con respecto al logro de aprendizajes esperados en la
sesion,
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
El docente: El docente: El docente: El docente:
- No realiza preguntas a sus|- Realiza preguntas a sus|- Realiza preguntas a sus|- Realiza preguntas a sus
estudiantes que evidencien el| estudiantes pero estas no| estudantes pero estas no| estudiantes para reflexionar y

proceso que han seguido para la
construccion de aprendizajes,

- No brinda oportunidades para
resolver dudas con respecto a
alguna parte del proceso que no
haya quedado claro.

- No recapitula el propdsito de la
sesion ni los aprendizajes
alcanzados en esta sesion.

permiten reflexionar ni

permiten reflexionar ni evid

el proceso seguido en la
construccion de sus aprendizajes
(por  sjemplo:  ;qué hemos
aprendido hoy?)

~No brinda oportunidades para
resolver dudas con respecto a
alguna parte del proceso que no
haya quedado claro.

- No recapitula el proposito de la
sesion y los  aprendizajes
alcanzados en esta sesion.

el proceso seguido en la
construccion de sus aprendizajes
(por ejemplo:  ¢qué hemos
aprendido hoy?)

- Brinda  oportunidades  para
resolver dudas con respecto a
alguna parte del proceso que no
haya quedado claro.

- No recapitula el propésito de la
sesion y los  aprendizajes
alcanzados en esta sesion.

evidenciar el proceso seguido en
la  construccion de  sus
aprendizajes (por ejemplo; /creen
que...? ;por qué? ;como llegaste
a esa conclusion?)

- Brinda  oportunidades  para
resolver dudas con respecto a
alguna parte del proceso que no
haya quedado claro.

- Recapitula el proposito de la
sesion y los aprendizajes
alcanzados en esta sesion.
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Ahora, marca con un aspa (X) el nivel de logro (del 1 al 4) que

6 AREAS QUE OBSERVASTE.
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SOLO DEL AREA
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Ten en cuenta que estas

cuenta todas las descripciones propuestas en cada nivel.
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10.4 Los estudiantes formalizan con la orientacion del docente, procedimientos, nociones o conceptos
matematicos y reflexiona sobre su importancia.

| ASPECTO 10: PROCESOS DIDACTICOS DEL AREA DE MATEMATICA

10.1 Los estudiantes responden a preguntas y repreguntas sobre el problema planteado, dando evidencias de
su comprension.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Los estudiantes: Los estudiantes; Los estudiantes: Los estudiantes:
- No identifican los datos ni la|~ Identifican los datos y la|~- ldentfican flos datos y la|- Identifican los datos y la
informacién que solicita el| informacion que solicita el| informacion que solicita el| informacion que solicita el

problema ni para su uso en su
contexto.

problema ni para su uso en su
contexto.

problema ni para su uso en su
contexto.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes:
|- No exp sus husi - Bxp sus ! - Expresan  sus lusiones, | ~ sus lusi
utilizando el lenguaje matematico. |  utilizando el lenguaje matematico. |  utilizando el lenguaje matematico. |  utiizando el lenguaje matematico.
- No generalizan las ideas{- No generalizan las ideas|- Generalizan las ideas | - Generalizan las ideas
matematicas. matematicas. matematicas. matematicas.
- No la imp ia de |- No la importancia de | - No la i ia de |- R la importancia de los
G e o g e icos | los ] s %
dos, para soluci el idos, para soluci el para soluci el| construidos, para solucionar el

problema y para su uso en su

contexto.

problema. problema. problema. problema.

- No expresan el problema con sus | - No expresan el problema con sus { ~ Expresan el p con sus |- Exp el probl con sus
propias palabras| propias palabras| propias palabras| propias I
(dramatizaciones, lenguaje oral o] | i aje oral o guaje oral o| ( ! aje oral o
escrito). escrito) escrito) escrito)

- No den a preg y|= No den a preg y|[~- No responden a preg y |- Responds a preguntas y

pregt que epreg Qque los| repreg que los preg
datos @ del problk datos e inf on del p! datos e ir del p datos e i ion del probl

ASPECTO 11: PROCESOS DIDACTICOS DEL AREA DE COMUNICACION ]

10.2 Los estudiantes ejecutan una o mas estrategias de solucion para resolver el problema propuesto
(por ejemplo: simulaciones, uso de material concreto estructurado y no estructurado, uso de dibujos, graficos,
operaciones, etc.).

11.1 Los estudiantes participan en actividades de expresion oral que responden a una situacién comunicativa.

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Los estudiantes:

~ No se expresan en forma oral
adecuando su texto al oyente y
proposito, usando gestos, tono de

Los estudiantes:

- Se expresa en forma oral
adecuando su texto al oyente y
propdsito, usando gestos, tono de

Los estudiantes:

- Se expresan en forma oral
adecuando su texto al oyente y
proposito, usando gestos, tono de

Los estudiantes:

- Se expresan en forma oral
adecuando su texto al oyente y
proposito, usando gestos, tono de

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 voz, volumen adecuado. voz, volumen adecuado voz, volumen adecuados. voz, volumen adecuados.
= 3 ropy vy = - No ordenan ni relacionan ideas o[- Ordenan y relacionan ideas e|- Ordenan y relacionan ideas e|- Ordenan y relacionan ideas e
Lo onix Briee £o8 oatucrdes” Low oh : Ot esK danise; informaciones en tomo a untema. |  informacion, aunque presenta| i i0 informacion, utilizando conectores
~ No aportan ideas ni proponen |- Aportan ideas o proponen|~- Aportan ideas o proponen |- Aportan ideas o proponen : = B # 5 % . !
diversas alternativas de solucion| diversas alternativas de solucion| diversas alternativas de solucion| diversas altemativas de solucion - No pronuncian con claridad de tal | algunas digresiones, es decir se | - Pronuncian con dlaridad variando |  de uso frecuente. :
frente a un determinado problema. | “frente a un determinado problema. |  frente a un determinado problema. | frente a un determinado problema. manera que el oyente o entienda. | - sale del tema. ) la entonacion para enfatizar el | - Pronuncian con claridad variando
- No decide qué estrategia utilizar o [~ Solo  realiza la  estrategia - Decide qué estrategia utilizar o la |- Decide qué estrategia utilizar o la - Pronuncian con claridad de tal|  significado de su texto. la entonacion y volumen para
la consensuan en equipo. propuesta por el docente, no| consensuan en equipo. consensuan en equipo. manera que el oyente lo entienda. enfafizar el icado de su texto.
- No realizan procesos| decide qué estrategia utilizar o la| - No realizan p - n p ep
D (de lo a en equipo. representativos (de lo concreto (de lo concreto a lo simbolico) para
| amceii i e t! Cianmtre e | maa 11.2 Los estudiantes participan en actividades de comprension oral que respondan a una situacion
Jo simbolico) para la construccion comunicativa,
del conocimiento matematico.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Los estudiantss: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes:
: : ~ No dicen con sus propias palabras | - Dicen con sus propias palabras lo | - Dicen con sus propias palabras lo | - Dicen con sus propias palabras lo
10.3 Los estudiantes socializan sus producciones (nociones y proceqlmlentos realizados) buscando o e, ‘erfend Odl texio]| ‘qe. erienderon ‘el Aexta] (que oo (G- o], que: feniandh e
consolidar el vocabulario e ideas matematicas. esciichado, escichado. esciichado esciichads sniendo on cushia do
- No |dentifican informacion en | - |dentifican informacion basica en | - Identifican informacion basicay| alguna informacion relevante.
Nivel 1 Nivel 2 ___Nivel 3 Nivel 4 textos orales con tematica| textos orales con tematica| algunos detalles de textos orales |- Identfican informacion basica,
L":b"s““’f"“‘: Lﬁ“ﬂ‘d""‘a‘ . Los estudiantes: '-0?:9@‘3"'“: cotidiana. cotidiana, con temética cotidiana, fuentes y algunos detalles de
- sus p - sus pi con |- sus p! con |- SUS pi con s i 3 -D ¢ » G P
con la de sus pares, usando sus| la de sus pares, usando sus| la de sus pares, usando sus| la de sus pares, usando sus No on fas cargchsﬁst{caide de gaas snf:as Dedoren ‘e . 'sw .de ;ﬁ;smfxaies o0 - ealica
No dan' & gl ':g'wdg"ﬁa ol Wma? o A= Wﬁw':" . objetos y lugares del texto| animales, objetos y lugares del| objetos y lugares del texto|- Deducen las caracteristicas de
untas para Mmy o mpreg;ms para solo v“" para e B preg para < % escuchado texto escuchado. escuchado. personas, pe'rsona]as. d;nlmtaesles
corregir sus errores. corrigen los errores sefialados por|  corregir sus errores, corregir sus errores, Objetos y Wr;a 3 S
- No comunican las primeras ideas | el docente. - No las p ideas | - Ci i las primeras ideas SWV'?‘.’ mn?’"
matematicas a construir. - No las ideas a construr. mateméticas a construir. alguna situacion de la vida

matematicas & construir.

cotidiana.
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11.3 Los estudiantes participan de actividades antes de la lectura que respondan a una situacion
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11.6 Los estudiantes planifican para producir diversos tipos de textos que respondan a una situacion

comunicativa. comunicativa.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes:
- No determinan el propdsito de la| - Determinan con ayuda el|- D el proposito de la|- D 1 el proposito de la - No mencionan con ayuda del|- Mencionan con ayuda del|- Mencionan con ayuda del|- Seleccionan con ayuda del
lectura, propdsito de la lectura. lectura. lectura docente, el destinatario, el tema y|  docente, el destinatario, el tema y|  docente, el destinatario, el temay| docente, el destinatario, el tema y
- No sus hipotesis sobre | - C sus hipotesis sobre el | - C sus hipotesis sobre el [~ C sus hipotesis sobre el ¢l propésito de los textos que van| el propdsito de fos textos que van| el pmp6§ito de fos textos que van| el propasito de los textos que van
el contenido de texto, a partir de| contenido de texto, a partir de los| tipo de texto y su contenido, a| tipo de texto y su contenido, a aproducir a producir. a producir. aproducir.

los indicios (iméagenes, titulo) que
éste le ofrece.

- Nohacen alguna referencia a sus
saberes previos sobre el
contenido del texto a leer

indicios (imagenes, titulo)
éste le ofrece.

- Hacen alguna referencia a sus
saberes previos sobre el
contenido del texto a leer.

que

partir de los indicios (imagenes,
palabras conocidas, , titulo) que
éste le ofrece.

- Hacen alguna referencia a sus
saberes previos sobre el tipo y
contenido de texto a leer.

partir de los indicios (imagenes,
palabras conocidas, silueta del
texto, titulo) que éste le ofrece.

- Hacen referencia a sus saberes
previos sobre el tipo, portador o

soporte y su contenido del texto a
leer.

- No mencionan con ayuda el
registro (formal o informal) de los
textos que van a producir, a partir
de la relacion con el destinatario
(cercano - distante).

- Mencionan con ayuda el registro
(formal o informal) de los textos
que van a producir, a partir de la
relacion con el destinatario
(cercano - distante).

- Mencionan con ayuda el registro
(formal o informal) de los textos
que van a producir, a partir de la
relacion con el destinatario
(cercano - distante).

- Proponen con ayuda del docente
un plan de escritura para organizar
sus ideas de acuerdo con su

comunicativo.

- Proponen un plan de escritura
para organizar sus ideas de
acuerdo con su  proposito
comunicativo.

- Seleccionan con ayuda €l registro
{formal o informal) de los textos
que van a producir, a partir de la
relacion con el destinatario

prop:

(cercano - distante).

11.4 Los estudiantes participan de actividades durante la lectura que respondan a una situacién comunicativa. 11.7 Los estudiantes textualizan para producir diversos tipos de textos.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes:
- No leen el texto (oralmente y de |- Leen el texto (cralmente y de |- Leen el texto de diversas maneras | - Leen el texto de diversas maneras ~ No escriben por medio del adulto | - Escriben por medio del adulto|- Escriben solo o por medio del|- Escriben textos diversos con

manera coral) de acuerdo con su
nivel de apropiacion del sistema
de escritura.

manera coral) de acuerdo con su
nivel de apropiacion del sistema
de escritura.

(oralmente, en silencio, de manera
coral) de acuerdo nivel de
apropiacion del sistema de

(oralmente, en silencio, de manera
coral) de acuerdo con su propdsi

textos diversos con teméticas y
textual simple en el

de lectura y nivel de apropiacion

- No realizan algunas | - Realizan algunas anticipaciones |  escritura. dsl snslemade escritura
anticipaciones con ayuda del| con ayuda del docente a partir de | - Real i cona; - icipaciones a partir de
docente a partir de lo que dice el | o que dice el texto. ddmcentaapamdebqnd;ce lo que dice el texto.
texto. - No logran deducir ni con ayuda el | el texto. ~ Deducen el significado de alguna

- No deducen el significado de| significado de alguna palabra de |- Deducen conayudael significado| palabra de dificil comprension.
palabras de dificil comprension. dificil comprension. de alguna palabra de dificil

11.5 Los estudiantes participan de actividades después la lectura que respondan a una situacion
comunicativa.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes:

- No identifican informacion que se| - Identifican con ayuda alguna |- Identifican alguna informacion que | - Identifican informacion que se
encuentra en lugares evidentes| informacion que se en| se tra en lugares evidentt en lugares evidentt
del texto. lugares evidentes del texto. del texto, del texto.

-Nomomooenqndceydunde Reconocen con ayuda qué dice [ - Racmooenomayudaq.lédcey - Reconacen qué dice y donde dice
dice la la jacion con| donde dice mediante la d la iacion  con
palabras conocidas. palabras conocidas. con palabras conocidas. palabras conocidas.

- No deducen las caracteristicas de | - Deducen las caracteristicas de las | - Deducen las caracteristicas de las | - Dsmcenlascuacteﬂsocasdelas
las  personas, personajes y| P jes y animales, |  p personajes y animales,
animales, y objetos en textos de| y objetos, las relaciones cauisa| y objetos, las relaciones cadsa d))etos “las relacsones cauisa
estructura simple con imagenes. efecto, en textos de estructura| efecto, el tema, ensefianza, en efecm el tema, ensefianza y

- No opinan lo que le gusta o le| simple con imagenes. textos de estructura simple con| prop en textos de
disgusta de hechos y acciones en | - Expresan un comentario sobre el | i simple con imagenes.

textos de estructura simple, con
imagenes

contenido del texto, pero no
muestra su opinion.

imagenes.

- Opinan sefialando lo que le gusta
o le disgusta del tema, hechos y
acciones en fexios de estructura

simple, con imég

- Opinan dando argumentos scbre
el tema, hechos y acciones en
textos de estructura simple, con

i

nivel alfabético o proximo al
alfabético  de acuerdo 2 la
situacion

textos diversos con tematicas y
estructura textual simple en el
nivel alfabético o proximo al
alfabético de acuerdo a la

considerando el tema, el tipo de

texto, el propésito y el destinatario
- No usan un vocabulario de su
ambiente local.
No relacionan ideas por medio de
algunos conectores y recursos
ortograficos basicos (punto final,
mayuscula en nombres propios)
para dar claridad y sentido al texto
que produce

considerando el tema, el tipo de
texto, el proposito y el destinatario

- Usan un vocabulario de su
ambiente familiar y local en
diversas situaciones
comunicativas.

- Relacionan ideas por medio de
algunos conectores y recursas
ortograficos basicos (punto final,
maylscula en nombres propios)
para dar claridad y sentido al texto
que produce.

adulto  textos diversos con
tematicas y estructura textual
simple en el nivel alfabético o
proximo al alfabético de acuerdo
a la situacion comunicativa
considerando el tema, el tipo de
texto, el propdsito y el destinatario

- Usan un vocabulario de su
ambiente familiar y local, y
ocasionalemente  alguno  de
diveros campos del saber en
variadas situaciones
comunicativas.

- Relacionan ideas por medio de
algunos conectores y recursos
ortogréficos basicos {punto final,
mayUscula en nombres propios y
al comenzar un texto,) para dar
claridad y sentido al texto que

tematicas y estructura textual
simple en el nivel alfabético de

acuerdo a la  situacion
comunicativa y a sus
conocimientos previos

considerando el tema, el tipo de

texto, el propdsito y el destinatario.
- Usan un vocabulario de su
ambiente familiar y focal, asi como
algunos de diveros campos del
saber en variadas situaciones
comunicativas.
Relacionan ideas por medio de
algunos conectores y recursos
ortograficos basicos (punto final,
mayuscula en nombres propios y
al comenzar un texto, uso de
signos de interrogacion  y
exclamacion) para dar claridad y

produce. sentido al texto que produce.
11.8 Los estudiantes revisan sus producciones escritas.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes: Los estudiantes:

- No revisan si las ideas en el texto | - Revisan si las ideas en el texto | -'Revisan si se mantiene eneltema, ~ Revisansi semnheneeneltem,
guarda relacion con el tema| guarda relacion con el tema| evitando vacios dei itando vacios de i y
aunque pueden pressmar algunas aunqus pueden presentar algunas | - Reescriben su texto sinayudadel| digresiones, aunque  puede
digresiones y repeti dig y repeficiones. dcoente, en i nivel alfabético o| presentar repeticiones.

- Noreescriben su texto en eI nivel | - Reescriben - su texto con ayuda| proximo al alfabético | - Reescnben su- texto enelnivel
alfabético o proximo al alfabético| del docente en el nivel alfabético| considerando su plan de escritt ) su plan

considerando su plan de escritura
teniendo en cuenta lo revisad

[ proxlmo al  alfabético

jo su plan de it

teniendo en cuenta lo revisado.

y teniendo en cuenta lo

en cuenta

de escitura y teniend
lo revisado.




IV. OBSERVACIONES ADICIONALES

V. COMPROMISOS DEL ACOMPANAMIENTO

Luego de la observacion y posterior retroalimentacion, acuerden los compromisos que cada una de las partes asumira hasta la
siquiente visita de acompafiamiento:

COMO ACOMPARANTE PEDAGOGICO COMO DOCENTE DE AULA
ME COMPROMETO A: ME COMPROMETO A:

Firma del acompafiante de SP Firma de! docente acompafiado



Anexo 3 Matriz de resultados

Evaluacién de comunicacion y matematica
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Anexo 3 Matriz de resultados. Evaluacion de comunicacion y matematica

Estudiantes Notas de comunicacion Notas de matematica
Inicio Proceso Salida Promedio Inicio Proceso Salida Promedio
1 14 12 10 12 Nivel 1 13 11 7 10 Nivel 1
2 13 10 12 12 Nivel 1 13 8 13 11 Nivel 1
3 14 10 15 13 Nivel 1 10 8 12 10 Nivel 1
4 12 11 13 12 Nivel 1 14 12 6 11 Nivel 1
5 14 11 13 12 Nivel 1 14 12 13 13 Nivel 1
6 14 11 12 12 Nivel 1 14 10 12 12 Nivel 1
7 15 12 14 14 Nivel 2 12 14 12 13 Nivel 1
8 12 12 13 12 Nivel 1 12 12 10 11 Nivel 1
9 11 11 7 10 Nivel 1 11 13 6 10 Nivel 1
10 14 13 11 13 Nivel 1 15 12 11 13 Nivel 1
11 10 12 6 9 Nivel 1 10 12 7 10 Nivel 1
12 15 11 14 13 Nivel 1 14 12 11 12 Nivel 1
13 13 10 14 12 Nivel 1 9 9 13 10 Nivel 1
14 14 11 10 12 Nivel 1 15 11 12 13 Nivel 1
15 12 9 11 11 Nivel 1 12 13 11 12 Nivel 1
16 12 12 9 11 Nivel 1 15 10 11 12 Nivel 1
17 14 12 12 13 Nivel 1 12 15 13 13 Nivel 1
18 15 15 15 15 Nivel 2 15 15 12 14 Nivel 2
19 13 12 9 11 Nivel 1 12 15 13 13 Nivel 1
20 12 13 14 13 Nivel 1 10 14 7 10 Nivel 1
21 15 8 13 12 Nivel 1 12 9 6 9 Nivel 1
22 14 11 7 11 Nive 2 12 6 7 8 Nivel 1
23 13 15 12 13 Nivel 1 12 8 11 10 Nivel 1
24 12 12 11 12 Nivel 1 12 11 12 12 Nivel 1
25 15 15 14 15 Nivel 2 14 13 13 13 Nivel 1
26 15 10 11 12 Nivel 1 13 11 10 11 Nivel 1
27 13 14 13 13 Nivel 1 13 9 7 10 Nivel 1
28 15 15 12 14 Nivel 2 12 15 6 11 Nivel 1
29 13 15 12 13 Nivel 1 13 15 6 11 Nivel 1
30 11 10 11 11 Nivel 1 10 8 12 10 Nivel 1
&l 15 13 15 14 Nivel 2 14 11 13 13 Nivel 1
32 15 15 11 14 Nivel 2 15 12 12 13 Nivel 1
33 15 7 12 11 Nivel 1 14 9 11 11 Nivel 1
34 14 3 12 10 Nivel 1 11 6 12 10 Nivel 1
35 12 15 11 13 Nivel 1 12 15 7 11 Nivel 1
36 13 15 11 13 Nive 1 13 14 13 13 Nivel 1
37 14 14 13 14 Nivel 2 12 13 14 13 Nivel 1
38 14 10 11 12 Nivel 1 12 10 10 11 Nivel 1
39 12 11 7 10 Nivel 1 10 11 6 9 Nivel 1
40 12 14 15 14 Nivel 2 10 12 12 11 Nivel 1
41 12 6 12 10 Nivel 1 12 8 14 11 Nivel 1
42 12 11 14 12 Nivel 1 11 14 12 12 Nivel 1
43 8 14 11 11 Nivel 1 4 13 12 10 Nivel 1
44 11 11 7 10 Nivel 1 10 10 11 10 Nivel 1
45 8 11 15 11 Nivel 1 5 13 10 9 Nivel 1
46 9 3 7 6 10 8 8 & Nivel 1
47 15 6 14 12 Nivel 1 11 7 5 8 Nivel 1
48 15 3 8 9 Nivel 1 11 2 7 7
49 9 6 10 8 Nivel 1 9 15 11 12 Nivel 1
50 14 15 14 14 Nive 2 9 13 6 9 Nivel 1
51 11 4 13 9 Nivel 1 6 6 6 6
52 13 7 9 10 Nivel 1 4 9 8 7
53 8 5 7 6 8 5 7
54 7 11 12 10 Nivel 1 11 6 12 10 Nivel 1
55 12 10 9 10 Nivel 1 12 11 7 10 Nivel 1
56 13 11 15 13 Nivel 1 13 10 6 10 Nivel 1
57 13 12 11 12 Nivel 1 13 8 13 11 Nivel 1
58 7 11 8 9 Nivel 1 12 12 7 10 Nivel 1
59 8 8 8 8 Nivel 1 13 12 12 12 Nivel 1
60 9 10 11 10 Nivel 1 13 7 10 10 Nivel 1
61 10 10 7 9 Nivel 1 11 8 11 10 Nivel 1
62 11 12 12 12 Nivel 1 12 9 10 10 Nivel 1
63 11 11 14 12 Nivel 1 12 13 7 11 Nivel 1
64 4 11 12 9 Nive 2 4 10 10 8 Nivel 1
65 10 5 11 9 Nivel 1 9 10 13 11 Nivel 1
66 7 9 10 9 Nivel 1 8 6 9 8 Nivel 1
67 13 4 7 8 Nivel 1 9 8 9 9 Nivel 1
68 14 12 10 12 Nivel 1 12 12 11 12 Nivel 1
69 14 13 14 14 Nivel 2 12 13 13 13 Nivel 1
70 12 8 14 11 Nivel 1 12 13 14 13 Nivel 1
71 11 10 15 12 Nivel 1 12 12 15 13 Nivel 1
72 15 14 15 15 Nivel 2 14 15 15 15 Nivel 2
Nivel Equivalencia
Nivel 1 9-13 |proceso
Nivel 2 [ 14-15 |Satisfactorio
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Anexo 4 Matriz de Evaluacién Regional
Comprende textos y Resoluciéon de problemas

Inicio — Proceso - Salida
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Matriz de la Evaluacién Regional de Inicio. Comprende textos escritos de 1° grado - Primaria

89

Lee comprensivamente textos de estructura simple con algunos elementos complejos y que desarrollan temas diversos con vocabulario variado. Extrae informacion poco evidente
distinguiéndola de unas préximas o semejantes. Realiza inferencias locales a partir de informacién explicita e implicita. Interpreta el texto seleccionando informacion relevante.
Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de su experiencia.

Aprendizaje de comunicacion

Dimension Indicadores Redaccion de la pregunta Tipo de texto N° item Respuesta Peso
Completa la palabra con la vocal que falta Palabra - vocal 3 b 1
(l\j/ilggj:g la vocal que empieza con el mismo sonido inicial del Sonido-vocal 4 b 1
Se apropia del Pinta los circulos de acuerdo a la cantidad de silabas de la .
sistema de palabra platano Silabas 5 a 1
escritura ¢ Cual de las figuras tiene el mismo sonido inicial? Sonido-palabra 7 b 1
¢ Cual de las figuras tiene el mismo sonido final? Sonido-palabra 8 c 1
¢Completa la oracion? Oraciones 12 a 1
incompletas
Lee la siguiente oracién y marca al dibujo que corresponde oracién-Dibujo 1 c 1
Comprende g y 104 P I
textos Infiere el Lee la siguiente palabra y marca la respuesta correcta Palabra-.dibujo 2 a 1
escritos significado de los
textos escritos Lee y marca la respuesta correcta Oracion- Dibujo 6 c 1
¢ Cémo se llama el conejo? Texto -descriptivo 13 b 1
Segun el texto, ¢ Quién las acompafara al mercado? Texto- nota 9 a 1
Recupera A donde iran? Palabra-dibujo 10 b 1
mformamon de ¢En qué se diferencian el caballo y el tigre? Cuadro . 11 c 1
diversos textos comparativo
escritos ¢ De qué color es Tito? Texto-Descriptivo 14 c 1
¢,Cudl de los ingredientes no pertenecen a la receta? Texto-instructivo 15 b 1
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Lee comprensivamente textos de estructura simple con algunos elementos complejos y que desarrollan temas diversos con vocabulario variado. Extrae informacion poco evidente
distinguiéndola de unas proximas o semejantes. Realiza inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita. Interpreta el texto seleccionando informacion relevante.
Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de su experiencia.

Dimensién Indicadores Redaccion de la pregunta Tipo de texto N° item Respuesta Peso
Observa el dibujo y marca la oracion que le corresponde Dibujo - palabras 3 a 1
Observa la oracién y marca la imagen que le corresponde Oracion- Dibujo 4 a 1
c Se apropia del Observa la imagen y marca la oracién que corresponde Dibujo-Oracién 5 b 1
e sistema de o _ o -
8 escritura Lee la siguiente oracion y marca su dibujo Oracion-Dibujo 7 c 1
o . . . . I
= ¢,Coémo se viste Miguel cuando va a trabajar? Dibujo 8 b 1
=}
= Busca en el texto la palabra “tonadas” Dibujo-palabra 12 b 1
o
8 Comprende ¢Para qué se escribio este aviso? Texto-Aviso 1 c 1
ge) textos Infiere el ¢De qué trata principalmente este texto? Texto-Cuento 2 b 1
Q escritos significado de los _ _
6,3 textos escritos ¢ Qué hizo Luis apenas lleg6 a su casa? Texto-Cuento 6 a 1
'g ¢De qué trata principalmente el texto que leiste? Texto cuento 13 c 1
<] . . o -
= ¢Por qué su tio de Luis se llevd la pelota? Oracion -Dibujo 9 b 1
< Recupera Segun el texto. ¢ Quién llegé tarde a la casa de Carlos? Texto-Narrativo 10 b 1
|nforma0|on de ¢;Doénde sera la Feria Internacional? Texto- aviso 11 c 1
diversos textos
escritos ¢Cuando empezard la Feria Internacional? Texto-aviso 14 a 1
¢ Por qué Miguel lleva una guitarra al patio? Texto-Narrativo 15 1
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Lee comprensivamente textos de estructura simple con algunos elementos complejos y que desarrollan temas diversos con vocabulario variado. Extrae informacién poco evidente
distinguiéndola de unas proximas o semejantes. Realiza inferencias locales a partir de informacién explicita e implicita. Interpreta el texto seleccionando informacion relevante.
Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de su experiencia.

Aprendizaje de comunicacioén

Dimensién Indicadores Redaccion de la pregunta Tipo de texto N° item  Respuesta Peso
Se apropia del Marca con una (X) la respuesta correcta Palabra-Dibujo 1 c 1
sistema de
escritura Lee la oracién y marca la imagen que le corresponde Oracion-dibujo 2 b 1

Segun el texto, ¢,Qué significa garras retractiles? Texto-descriptivo 3 c 1

Segun el afiche ¢ para qué debemos vacunar a los perros? Texto-Afiche 4 a 1

L?gﬁi;iecgldo de ¢, Qué diferencia encuentras entre Marcos y Lorenzo? Dibujo- Oracion 5 b 1

Essc:ﬁétsos ¢ Qué semejanza encuentras entre Marcos y Lorenzo? Dibujo-Oracién 9 a 1

Qué significa jVacunalo Ya! Texto-Afiche 12 c 1

Comprende Segun el texto, ¢ Qué significa flexible? Texto-descriptivo 13 b 1
textos escitos ¢ Cuantos limones necesitamos para esta receta? Texto- Receta 6 b 1
fé?lji?nf)i:sg’;ega después de tener el litro de agua hervida 'y Texto-Receta 7 c 1

Recupera ¢Cémo es Mia? Texto- descriptivo 8 a 1

g}rfggggi%?(gi ¢ Cual de estos hechos ocurri6 primero en el cuento? Texto-cuento 10 a 1

escritos ¢,Como es la coneja? Texto-cuento 11 a 1

¢, Qué come Mia? Texto-descriptivo 14 b 1

¢, Cudl de estos hechos ocurrié al final del cuento? Texto cuento 5 c 1
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En el aprendizaje de matematica el enfoque esta centrado en la resolucion de problemas, cuyo propoésito que persigue es desarrollar ciudadanos que “actien y piensen
matematicamente” para resolver problemas en diversos contextos. Asimismo, orienta la metodologia en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.

Aprendizaje de mateméatica

Dimensién Indicadores Redaccion de la pregunta N° item Respuesta Peso
Marca con una (X) donde todos son (tiles escolares 1 b 1
Teresa y sus hermanos juegan en el patio de su casa ¢ Cuantos nifios 3 a 1
en total, estan jugando?
, . Teno nueve platanos. Si me como siete platanos ¢ Cuantos platanos
Actla y piensa 7p P ¢ P 4 c 1
L me quedan?
matematicamente Carlos tiene cuatro carritos y Luis tiene cinco carritos. ¢ Cuantos
en situaciones de , y e 5 b 1
. carritos hay en total?
cantidad _ _
Relaciona el nimero con la figura y marca la respuesta correcta. 10 c 1
Observa ¢ Cuantos arboles hay? 11 a 1
Marca un nimero menos que 4 13 c 1
_ Actlay piensa
Resolucién matematicamente
de en situaciones de e . .
; ?
problemas regularidad, ¢, Qué figura sigue en la serie” 9 c 1
equivalencia y
cambio
. . Observa las imagenes, luego marca con una X la mascota que sera
Actua y piensa ; 2 c 1
s vacunada en el quinto lugar
matematicamente ~ . ~
. . Busca el cuadro donde todas las mufiecas tengan el mismo tamafio.
en situaciones de 6 b 1
e Marca con una X tu respuesta
movimiento y ;, En qué grupo se han ordenado las latas de mayor a menor? Marca
localizacion ¢EN que grup y ’ 7 b 1
con una X tu respuesta
Actla y piensa Observa y responde ¢ Cuantas motos mas que bicicletas hay? 8 c 1
matematicamente  Lee la tabla y responde. ¢ Cuéntos nifios usan camisa? 12 b 1
Sntsnuacmnes de  pablo tiene 7 pelotas, si regala 4 pelotas ¢ Cuantas pelotas le quedan? 14 b 1
atos . X . P
incertidumbre Marco tiene 2 chupetines y su papa le regala 2 mas. ¢ Cuantos 15 b 1

chupetines tiene ahora?
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En el aprendizaje de mateméatica el enfoque estd centrado en la resolucion de problemas, cuyo propdsito se persigue en desarrollar ciudadanos que “actien y piensen

matematicamente” al resolver problemas en diversos contextos. Asimismo, orienta la metodologia en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje de la matemética.

pintaron asi: ¢ Cual es la mascota favorita en el aula de Alan?

Dimensién Indicadores Redaccion de la pregunta N° item Respuesta Peso
Cuenta y marca con una X donde hay una decena de relojes 1 b 1
¢,Cuantas manzanas tienen Maria y Alejandro juntos? 3 c 1
} . Observa que grupo de nimeros esta en orden descendente 4 c 1
Actua y piensa i a2 lib < 1e h do 5 lib ; CUa
mateméaticamente II.Eblana tenia g i roshy suf)mama e ha comprado 5 libros ¢ Cuantos 5 a 1
en situaciones de ibros tiene Eliana ahora? _
- cantidad En una flor tenemos 7 mariposas, 3 de ellas se fueron volando 10 c 1
%) ¢ Cuéntas mariposas quedan en la flor?
= Ana tiene 3 donas en un frasco y en el otro tiene dos. ¢ Cuantas
\© . 11 c 1
= donas tiene en total?
% Marca el nimero menos que 9 13 a 1
S Actlia y piensa
3 Resolucion  Malendlcamerte
() de lari Ricardo tiene s/ 5 ¢Qué puede comprar? 9 a 1
< roblemas  'e9ularidad,
N P equivalencia y
'g cambio
o Actlia y piensa Marca con una X donde todas las figuras tengan forma triangular 2 1
o matematicamente . , . p
< en situaciones de  ¢Que€ sigue nimero sigue después del 7? 6 1
mow_mlerlto y ¢ Quién ha llegado en tercer lugar? 7 b 1
localizacion
Observa ¢,Qué grafico representa la cantidad de bolitas? 8 a 1
Actlia y piensa Lee la tabla y responde. ¢ Cuantas nifias usan vestidos? 12 b 1
matematicamenteé  opserva, relaciona el nmero con figura y marca la respuesta
en situaciones de  qrrecta 14 a 1
datos En el aula de Alan, su maestra pregunté a los nifios y nifias qué
incertidumbre animalito tienen en casa mascota. Ellos salieron a la pizarra y 15 a 1
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En el aprendizaje de matematica el enfoque esta centrado en la resolucién de problemas, cuyo propdsito se persigue en desarrollar ciudadanos que “actien y piensen
matematicamente” al resolver problemas en diversos contextos. Asimismo, orienta la metodologia en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.

Aprendizaje de mateméatica

Dimension Indicadores Redaccioén de la pregunta N° item Respuesta Peso
Susana tiene 13 caramelos y Luis 14 chocolates. ¢ Cuéntos dulces hay en 4 b 1
total?
¢ Qué numero continda en la secuencia? 5 c 1

Actua y piensa ¢, Cuantas fichas estimas que tiene José? 7 a 1

matematicamente . )

en situaciones de Rosa tiene 12 caramelos. De los cuales 9 caramelos son de limén y los demas 11 c 1

cantidad son de fresa. ¢ Cuantos caramelos son de fresa?
Observa y responde: El nimero representado es 12 b 1
Maria tiene 12 tomates en total, 3 estan fuera de la bolsa y el resto esta 14 a 1
dentro. ¢ Cuantos tomates estan dentro de la bolsa?

_ La profesora tiene 10 lapices y 6 borradores. ¢ Cuantos borradores menos que 2 b 1
Actuay piensa lapices tiene la profesora?
matematicamente El trencito cuesta el doble de lo que cuesta el carrito. ¢ Cuanto cuesta el 3 c 1
Resolucién de ~ en situacionesde  trencito?
problemas regularidad, o . 5

equivalencia y ¢ Quién se encuentra en el 4° lugar? 6 c 1

cambio Jesus tiene S/10 y quiere comprar dos trompos. ¢ Cuanto dinero le sobra a 10 b 1
Jesus si compra los dos trompos?

Actlay piensa

matematicamente Observa las imagenes, luego lee el cartel y marca (X) segun corresponda

en situaciones de . 9 +1Ueg y 9 P ) 1 a 1

e Ninguno es

movimiento y

localizacion
Observa la tabla y responde: ¢ Cuantos libros hay en total? 8 b 1

Actla y piensa

matematicamente Observa la tabla y responde: ¢ Cuantos estudiantes del 1°A le gusta el arte? 9 a 1

en situaciones de . .

. . ; ?

datos incertidumbre ¢ Cuanto cuesta comprar dos queques y un yogurt de litro? Observa la tabla 13 c 1

Observa y responde: ¢ Cuantas pelotas mas que bicicletas hay? 15 1







