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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo encontrar la relacién y
predictibilidad de dos procesos cognitivos basicos y una funcién ejecutiva hacia los
procesos de escritura en 166 estudiantes comprendidos entre las edades de 8 y 12
afos de sexo femenino. La investigacion tuvo un disefio No Experimental de corte
transversal, Correlacional — Causal y el muestreo fue no probabilistico intencional.
Las estudiantes fueron evaluadas con la Bateria de Procesos de Escritura —
PROESC (Cuetos, Ramos & Ruano, 2004) con una validez de contenido V-Aiken=
1.0 y una consistencia interna a= 0.80, el Test de Percepcion de Diferencias CARAS
- R (Thurstone y Yela; 2012) con una fiabilidad de a= 0.88, el test de Memoria de
trabajo o= 0.93 y la Velocidad de Procesamiento a= 0.90, pertenecientes a la Escala
de Inteligencia para nifios y adolescentes de Weschler IV (WISC IV). Los resultados
indicaron la existencia de correlacion entre atencion, memoria de trabajo, la funcion
ejecutiva velocidad de procesamiento y ortografia arbitraria, ortografia reglada,
reglas ortograficas, acentos y mayusculas; y solamente velocidad de
procesamiento tiene relacién con escritura de una redaccion. La variable que tiene
mayor predictibilidad hacia los procesos de escritura, es velocidad de

procesamiento.

Palabras Clave: Procesos de escritura, Procesos cognitivos basicos, Atencion,

Memoria de trabajo, Funciones Ejecutivas, Velocidad de Procesamiento.



ABSTRACT

The objective of this research was to find the relationship and predictability of
two basic cognitive processes and an executive function towards writing processes
in 166 students between the ages of 8 and 12 years old. The research had a non-
experimental design of cross-section, Correlational - Causal and sampling was
intentional non-probabilistic. The students were evaluated with the Battery of Writing
Processes - PROESC (Cuetos, Ramos & Ruano, 2004) with a validity of content V-
Aiken = 1.0 and an internal consistency a = 0.80, the Test of Perception of
Differences CARAS - R ( Thurstone and Yela, 2012) with a reliability of a = 0.88, the
Work Memory test a = 0.93 and the Processing Speed a = 0.90, belonging to the
Intelligence Scale for children and adolescents of Weschler IV (WISC 1V). The
results indicated the existence of correlation between attention, working memory,
the executive function processing speed with arbitrary spelling, regulated
orthography, orthographic rules, accents and capital letters; and only processing
speed is related to writing a story. The variable that has greater predictability

towards writing processes is processing speed

Key words: Writing processes, Basic cognitive processes, Attention, Work

memory, Executive functions, Processing speed.



INTRODUCCION

La realidad educativa actual de Pera se ha visto representada en evaluaciones
de alto nivel, por ejemplo: en la prueba del Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (PISA), en el aiio 2015, donde se obtuvieron niveles
por debajo del promedio 6ptimo en ciencias, lectura y matematica; en el ambito
latinoamericano solo se supera a Republica Dominicana que fue su primera
participacién en dicha evaluacion (Ministerio de Educacién del Peru, 2017).

Por otra parte, en el informe nacional de evaluacion de Escritura en sexto grado
— 2013 denominado ¢Qué logros de aprendizaje en Escritura muestran los
estudiantes al finalizar la primaria?, los resultados mencionaron que el 64.6% de
estudiantes no lograron producir un texto narrativo, el 21.9% se encuentran en una
fase inicial en el desarrollo en las competencias de produccién de textos y el 13.5%
lograron producir textos narrativos esperadas para el ciclo V (Ministerio de
Educacién del Pert — Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes, 2016).
En la evaluacion censal de estudiantes (ECE), en donde la region Cusco en el area
de lectura del 2do grado de primaria se encontrd por debajo de principales ciudades
como: Arequipa, Callao, Tacna, Ica, Junin, etc.; en 4to grado de primaria se hall6 a
la regiébn Cusco por debajo de méas departamentos a nivel nacionales como:
Arequipa, Callao, Ica, Lambayeque, Lima, Lima Metropolitana, Moquegua, Piura,
Tacna (Ministerio de Educacion del Perd, 2017); estos resultados simplifican
deficiencias en el sistema educativo que definitivamente deben ser indagadas
desde un enfoque cognitivo y que tienen influencia directa con las presentes

variables investigadas.
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La importancia de la escritura dentro de una préactica social, que es desarrollada
durante el periodo escolar, se centra en un proceso de construccién de
conocimientos que serviran para la reflexién y sistematizacion sobre la lengua
materna, contribuyendo a un adecuado aprendizaje de la lecto-escritura (Kaufman,
Gallo & Wuthenau; 2009), dentro de la educacién basica regular a partir de los
primeros niveles educativos, los nifios al tener contacto con una sociedad
alfabetizada van creando hipétesis acerca del mundo que les rodea y también
acerca de la escritura; por lo tanto, lo relevante de las escuelas de hoy en dia es
responder necesariamente a conocimientos previos (Diaz & Herrera, 2012), que
definirian una mejor culminacién del proceso de lectoescritura en los aspectos
social, cognitivo y escolar; por ende, la aplicacién del diagnostico en el proceso de
ensefianza — aprendizaje de la escritura y su comprension, tiene que ser ejecutada
desde una vision integradora, considerando fundamentos biopsicoldgicos (Rojas-
Estévez, 2011).

La importancia de la lectoescritura en nuestro medio educativo es
transcendental en post de un adecuado desarrollo cognitivo de las estudiantes.
Investigar los procesos cognitivos basicos, funciones ejecutivas y los procesos de
escritura en estudiantes de sexo femenino entre las edades de 8 y 12 afios, brinda
un panorama rico en resultados, siendo una muestra perteneciente a una Institucion
Educativa Publica ubicada en la sierra de nuestro pais; el disefio metodolégico es
de una investigacion no experimental de corte transversal, correlacional — causal,
centrando su atencion a las dimensiones de la variable procesos de escritura 'y a la
predictibilidad que tengan los procesos cognitivos basicos y la funcién ejecutiva
sobre los procesos de escritura. Las investigaciones sobre escritura, procesos

cognitivos y las funciones ejecutivas han sido pocas a nivel de Peru.

xii



El estudio realizado esta organizado en los siguientes capitulos:

En el capitulo I, se describen las bases tedricas, antecedentes de la
investigacién, el planteamiento del problema, los objetivos de la investigacion, la
justificacion e importancia de la investigacion y las limitaciones del estudio.
Asimismo, se mencionan las hipétesis, variables del estudio y la definicion
operacional de las variables. En el capitulo Il, se describe el Método: el tipo y disefio
de investigacion, poblaciéon y muestra, instrumentos de recoleccion de datos,
procedimientos, analisis estadisticos y aspectos éticos. En el capitulo Ill, estan los
resultados de la investigacién y en el capitulo 1V, se encuentran la discusion de
resultados. Finalmente, se presentan las conclusiones, recomendaciones y

referencias.
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CAPITULOI MARCO TEORICO

1.1. Bases teodricas

1.1.1. Conceptos de escritura

En primer lugar, se realiza una descripcion de los conceptos mas

actuales,

para seguir con conceptos clasicos, en la cual se pueda fundir

estos dos paralelos y brindar una mejor idea sobre la evolucion que se

ha venido dando con la escritura.

Conceptos actuales:

Para Hayes (2012, p.2):

A pesar de la edad de mi modelo, el modelo contiene
caracteristicas que aun hoy en dia son vigentes en las
representaciones modernas de la escritura. La distincién entre
el escritor, el contexto de la tarea del escritor, y la memoria a
largo plazo del escritor; el intento de identificar los
subprocesos gue interactlan con escrituras separadas; y la
importancia del texto producido hasta ahora siguen siendo

considerandos como ideas Uutiles.

Para Cuetos (2013, p.23):

La escritura es la composicion escrita 0 escritura
productiva, esto es, a la actividad mediante la cual
expresamos ciertas ideas, conocimientos, entre otros; a
través de signos graficos. Esto sucede cuando redactamos

una noticia, preparamos un documento 0 escribimos una

14



carta, libro 0 poema. Los procesos gue intervienen son de tres
tipos: conceptuales, linguisticos y motores.
Para Defior, Serrano & Gutiérrez (2015, p.159):

Los nifios para escribir, deben realizar una serie de
aprendizajes que van desde la direccion de la escritura, la
distribucion y la combinacién de caracteres (letras), hasta las
reglas de correspondencia entre los F y los G (RCFG), los
signos de puntuacion y las reglas de acentuacion.

Respecto a los conceptos clasicos:
Para Portellano (1989, p.30):

La escritura es una forma de manifestacidon linguistica,
especialmente humana que supone una comunicacion
simbdlica por medio de un cédigo diferenciado segun las
culturas. No es un cédigo figurativo, sino un cadigo simbdlico.
La escritura es un complejisimo proceso de codificacion y de

decodificacion, especifico solamente en el ser humano.

Para Julian Ajuriaguerra (1986, p.19): “la escritura no es
simplemente la transcripcion del lenguaje oral, es un soporte material
duradero: no se puede transcribir funcionalmente mas que una parte
del lenguaje oral”.

1.1.2. Procesos cognitivos implicados en la Escritura

Defior, Serrano & Gutiérrez (2015) en su libro denominado
“Dificultades especificas en el aprendizaje”, brindd un mejor panorama
con respecto a los procesos cognitivos implicados en la escritura. (fig.
1).

15
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Procesos

. Procesos Cognitivos Procesos
Fonoldgicos

Implicados en la Morfoldgico
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Procesos
Prosadicos

Procesos
Motores

Figura 1. Procesos cognitivos implicados en la escritura

Fuente: Autor de la Tesis.

Los procesos cognitivos implicados en la escritura de palabras
brindan un parametro légico y continuo sobre la transicion que debe
de tener el nifio, para poder lograr una adecuada escritura, dentro de
ello encontramos los procesos motores, fonoldgicos, ortogréficos,
morfologicos y prosodicos, que seran explicados en los siguientes
apartados:

a. Procesos motores

Los procesos motores marcan el inicio para alcanzar una
adecuada escritura, el aspecto motor parte desde la
psicomotricidad inicial del ser humano, ingresando a nuestros
primeros dos afos de vida en donde el gateo y por consecuencia
el caminar, son los dos primeros hitos en nuestro largo camino
hacia la escritura, es importante resaltar que el desarrollo de este
proceso brindara una mayor atencion por parte de las docentes

del nivel inicial, en donde la demanda de tiempo y materiales es

16



necesaria y justificada. La memoria a largo plazo trabaja como
una fuente de almacenamiento en donde se almacenan distintas
formas de una misma letra y otros patrones motores (Baddeley,
2007). Dehaene (2009) mencionaba que el aprendizaje de la
escritura ayuda a fijar las correspondencias fonemas (F) -
grafemas (G), por lo que debe combinar con el aprendizaje de la
lectura (Defior, Serrano & Gutiérrez, 2015)

La coordinacién motora gruesa y la coordinacion grafomotriz
fina, cobran importancia en una consecucion de conductas
evolutivas en miras a la escritura, la coordinacién motora gruesa,
no ayuda a un mejor desenvolvimiento general corporeo, ademas
de su implicancia en el aspecto grafolégico; pero la coordinacion
grafomotriz fina es necesaria para dirigir el trazo, seguir la
secuencia y una adecuada organizacion espacial en el papel

(Defior, Serrano & Gutiérrez, 2015).

b. Procesos fonoldgicos

El area fonoldgica hace referencia a la conciencia fonologica
como uno de los mayores predictores hacia la lectoescritura, al
hablar del concepto de conciencia fonoldgica se identifica la
fragmentacion de los sonidos de las grafias y hacerlas
conscientes frente a las actividades pedagdégicas. Las habilidades
fonologicas implicadas en la escritura son las habilidades de
conciencia fonoldgica, memoria operativa verbal y acceso rapido
a las representaciones fonolégicas en la memoria a largo plazo.

Defior, (1994); Defior & Tudela, (1994); Perin, (1983);

17



mencionaron que diversos estudios han mostrado que la habilidad
para segmentar las palabras en sus unidades tiene una influencia
mas fuerte en la escritura que en la lectura (Defior, Serrano &

Gutiérrez, 2015).

c. Procesos ortogréficos

Los procesos mencionados anteriormente son significativos
para el aprendizaje de la escritura de palabras, pero hasta cierto
punto insuficiente, por lo que se necesitara nuevos procesos que
nos ayuden en el camino de este aprendizaje. Frances Martin,
Chris Pratt & Jillian Fraser (2000); referian que a medida que se
desarrolla la habilidad de escritura, el léxico ortogréafico se
incrementa y cobra mayor relevancia el area ortogréfica, relativa
al conocimiento especifico de la ortografia de las palabras,
entonces, a mayor edad, se va requiriendo una mayor fluidez al
escribir. ElI conocimiento fonolégico engloba tanto la habilidad
progresiva para segmentar las palabras en sus elementos
constitutivos como el conocimiento de las reglas de conversién
fonema-grafema (RCFG), se afiade la paulatina construccion del
léxico-ortografico. Relativo al recuerdo especifico de la secuencia
de letras de las palabras y, en algunos casos, al recuerdo de
reglas condicionales especificas para escribir palabras

inconsistentes (Defior, Serrano & Gutiérrez, 2015).

d. Procesos morfoldgicos
Este cuarto proceso a comparacion de los tres anteriores, es

el menos investigado. Es aquel proceso que se encarga de estar
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entre el proceso fonoldgico y ortografico; es decir en el lenguaje
diario existe una disociacién entre lo que se verbaliza y lo que se
escribe; es donde al momento de escribir no se representa de
forma grafica lo fonoldgico, un caso especial es el sonido /z/ que
se pronuncia como /s/ y se escribe como “s”; errores comunes
como “Zorro” y “Sorro” (Defior, Serrano & Gutiérrez, 2015).
Berninger, Nielsen, Abbott, Wijsman & Raskind (2008); analizaron
los procesos fonoldgicos, ortograficos y morfolégicos que
intervienen en la escritura de palabras y en la composicion escrita
de nifios con dislexia a través de una amplia bateria de evaluacion

con pruebas especificas de esos aspectos, encontrando que los

tres son importantes en la escritura.

e. Procesos prosodicos:

Estos procesos se encuentran en notable evolucion, refiere
que el empoderamiento de la “Conciencia Fonoldgica” (fonologia
segmental) ha hecho que no se preste atencion a detalles
precisos que tienen que ver con los procesos prosédicos,
abriendo paso a una “Conciencia prosoédica”. Se postula que esa
preponderancia ha llevado a descuidar la fonologia
suprasegmental y la serie de sefiales acusticas que caracterizan
los rasgos prosédicos del habla, acento, duracién, intensidad,
entonacion y ritmo (Defior, Serrano & Gutiérrez, 2015).

Estos cinco procesos mejorarian notablemente los procesos
en la escritura, su ejecucion y encamina hacia el inicio de la

composicion escrita.
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1.1.3. Desarrollo de la escritura de palabras

Defior, Serrano & Gutiérrez (2015), brindan dos tipos de modelos:

Desarrollo de la Escritura de Palabras

¥

Modelos Evolutivos Modelos de Escritura
Experta

Modelos por fases Modelos continuos
Modelo Dual o Doble Rut{

(Coltheart 1987)

Procedimiento fonoldgico, indirecto
o0 subléxico
)

Procedimiento visual, directo

Y

Utha Frith
(1985)

Fase Logografica

Fase Alfabética ortografico o Iéxico

Fase Ortogréfica

Figura 2. Modelos para el desarrollo de la escritura de la palabra
Fuente: Autor de la tesis
Se inicia describiendo los modelos evolutivos, en los cuales se
encuentran dos: Modelo por fases de Frith (1985) y los Modelos
Continuos.
a. Modelo por fases
El modelo por fases, es uno de los modelos clasicos que nacio
a mitad de la década de 1980 y estuvo de referente hasta la
década de los noventa. Su maximo exponente es Frith (1985) en
donde propuso las siguientes fases: Fase logografica, Fase

alfabética y Fase ortogréfica:

- Fase logografica: es la representacion inicial del proceso de

escritura; el ejemplo clasico en esta fase, es la escritura de
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nuestro nombre, teniendo caracteristicas como la ejecuciéon y
utilizacién de mayusculas en esta primera escritura. En esta fase
aun no se tiene conciencia de las representaciones graficas
hacia los sonidos. Defior (1991), mencion6 que en esta etapa se
desarrolla la conciencia metalingtistica, siendo la capacidad
para reflexionar sobre los aspectos formales del lenguaje.

- Fase alfabética: durante esa fase es donde se inicia la
asociacion de los fonemas con sus grafemas. Esta fase es
primordial ya que da paso al aprendizaje de los procesos de
escritura y a la maduracién en la conciencia de sonidos. Las
RCFG no se han automatizado y escriben con poca fluidez
(Defior, Serrano & Gutiérrez, 2015).

- Fase ortogréfica: se consolidan y automatizan las RCFG, se
alcanza fluidez al escribir, ya que se escriben muchas palabras
sin necesidad de aplicar estas reglas serialmente (Defior,

Serrano & Gutiérrez, 2015).

b. Modelos continuos

Los modelos continuos tienen la perspectiva de ser lineales, es
decir, dejar de lado las limitaciones acostumbradas, como el de
asimilar la escritura de palabras por fases o etapas, que en pocas
palabras, limitan el trabajo continuo que se debe realizar. En una
perspectiva general, de acuerdo con estos modelos, la adquisicion
de la escritura implica ir desarrollando y utilizando mdltiples
conocimientos sobre las palabras (Defior, Serrano & Gutiérrez,

2015).Teniendo un adecuado modelo continuo para el aprendizaje
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de la escritura de la palabra, iniciando desde el conocimiento de
nuestra conciencia fonolégica, haciendo uso en conjunto de la
ortografia y semantica, siguiendo con el conocimiento léxico-
ortografico y requiriendo del conocimiento morfosintactico.

Por tal motivo, estos modelos continuos, tienen una mayor
aceptaciéon por el grado de continuidad en el aprendizaje,
asimilandose con estrategias supervisadas y paulatinas que
ayuden a su 6ptimo desarrollo y dejando de lado clasicos modelos
estaticos y desfasados.

Finalizando con los modelos evolutivos, se detalla los modelos

de escritura experta.

c. Modelos de escritura experta
Es un modelo clasico en la cual su estructura es denominada
de doble ruta o dual, en donde dos rutas, hacen viable el
aprendizaje de la escritura de las palabras, por lo tanto,
encontramos los siguientes procedimientos:

- Procedimiento fonoldgico, indirecto o subléxico: Este
procedimiento trabaja de la mano con la conciencia fonolégica
para poder ejecutar las RCFG y de esta forma se pueda dar
inicio al aprendizaje de la escritura, aunque cabe sefalar, que
solo con este proceso fracasaria el aprendizaje total de la
escritura, por lo tanto, son necesarios otros recursos Yy
procedimientos para un éptimo desarrollo en su totalidad.

- Procedimiento visual, directo, ortografico o Iéxico: el

procedimiento Iéxico, ortografico o directo, recurre al léxico
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ortografico, donde estarian almacenadas las representaciones
de las palabras que ya han sido procesadas repetidas veces
(Defior, Serrano & Gutiérrez, 2015). Entre los factores que
contribuyen al desarrollo del Iéxico ortografico el mas
determinante es la repeticion, de modo que procesar repetidas
veces una palabra aumenta la probabilidad de que su
representacion ortografica se almacene.
En conclusion, los presentes modelos brindaran un mejor
panorama para nuestro conocimiento cientifico, sobre las formas
de como los nifios se encuentran aprendiendo y que recursos

cognitivos usan para estos fines.

Actualmente existe un cambio expansivo sobre la psicologia de la
escritura, como muestran las numerosas publicaciones que han ido

apareciendo en los ultimos afos.

El inicio del lenguaje escrito radica en el tramite de tres estrategias
que estarian involucradas en el nivel inicial y 1er grado de primaria, Si
estas estrategias se desarrollan de forma adecuada y sucesivamente
convergente se podria estar hablando de un progreso en la escritura,
ya que éstas tienen como finalidad la comprension verbal de los
signos graficos percibidas visualmente. Bravo Valdivieso (2003),
propuso tres estrategias: estrategia visual-ortografica de las palabras,
estrategia semantica y estrategias lectora-fonologica. La estrategia
fonolégica, hace referencia a informacién que ya se ha mencionado
lineas arribas; la siguiente estrategia es la visual-ortografica, tiene

como objetivo que el nifio pueda reconocer signos graficos dentro de
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un contexto ortografico y la estrategia semantica; que su atribucién
notable es la idea del concepto, es decir la asociacién de la secuencia
fono-gréfica, pero con su significado dentro de un contexto. La suma
de estas estrategias derivard a un aprendizaje confiable y seguro
hacia el lenguaje escrito; el autor Bravo Valdivieso trabajé
exclusivamente sobre la lectura; no se debe confundir algunos
recursos que se usan en la lectura, como también en la escritura, ello

sera explicado y desarrollado en el presente marco tedrico.

El reconocimiento visual — ortografica, mencionado por Bravo
Valdivieso (2003), es elemental para identificar alégrafos, al momento
de la lectura, cuando se revisa un escrito, en el proceso de copia,
entre otros; mediante este reconocimiento claro y preciso; estas
actividades pueden ser trabajadas al reconocer y leer nombres de
personas, animales y pronunciar las silabas de estas actividades;
siendo este el segundo paso importante en el aprendizaje de la
escritura ya que gracias a esta, se desarrolla representaciones
mentales de palabras ortografia arbitraria, segun lo menciona Cuetos
(2013); por tal motivo, las actividades precisas y operativas para esta
estrategia o reconocimiento, es trabajar con el uso de letras y palabras
de uso frecuente, que van de la mano con la memoria a corto plazo o
largo plazo, siendo este proceso cognitivo dependiente con la

discriminacion fonética y silabica.

En los procesos mencionados, se incluiria a la comprension lectora
(Condemarin, Chadwick, Gorostegui, & Milicic; 2016), siendo una

actividad estudiada por la psicologia de la lectura. La comprension
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1.1.4.

lectora es denominada como la dltima culminacién de una maduracion
automatizada del nifio, siendo el pilar analitico relevante en el
aprendizaje de la lecto-escritura, para poder llegar a este pilar, se
debe establecer determinadas condiciones como el léxico mental
visual-ortografico, la memoria, siendo el mejor asociado para este
reconocimiento, haciendo que el nifio retenga las palabras, su
pronunciacion y significado, ratificandose el proceso cognitivo de la

memoria en casi todas las instancias.

Procesos, vias y modelos de la escritura
Fernando Cuetos Vega (2013), es uno de los principales

investigadores en lengua castellana en el estudio de la escritura, para

propositos de la investigacion, se explicaran los procesos que
intervienen en la escritura productiva.
Estos cuatro procesos consisten en:

- Planificacion del mensaje: la planificacion, es el proceso de mayor
complejidad cognitiva que interviene en la escritura (Cuetos,
2013); este proceso corresponde al inicio de lo que en realidad
queremos escribir, partiendo de las ideas principales, ideas
secundarias, o simplemente el mensaje que deseamos dejar a la
otra persona o al publico que desee leer. Otro detalle es el
contexto de la escritura, en realidad son decisiones que debe
complementar, elecciones, caminos que debe conocer. Sencillo
es dar lectura a un discurso, sencillo es comprar un libro y leerlo
en nuestras horas libres, no tan sencillo es escribir un libro. El

modelo de Hayes & Flowers (1980), explica de una forma
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interesante el proceso de planificacién, en la que consiste en
elaborar una representacion de las ideas principales del texto, a
su vez, consta de varios subprocesos: generar las ideas,
organizarlas, y establecer las metas y subtemas de la escritura,
(Defior, Serrano & Gutiérrez, 2015); en el nuevo modelo de Hayes
publicado en el 2012 y extraido de su articulo “Modeling and
Remodeling Writing”; se encontraron que: la planificacion ya no
esta contemplada dentro del nivel de procesos de escritura, para
entender la razén de este cambio, se debe recordar que el
propésito de dividir la escritura en subprocesos era tratar de
entender la escritura como la interaccion entre los procesos
parciales, cada uno de los cuales hace parte del trabajo de
escritura, pero no todo el trabajo; por lo tanto, Hayes finaliza esta
aclaracién refiriendo que “la revision, como la planificacién, no es
vista como un proceso de escritura independientemente paralela
a los otros procesos de escritura, sino mas bien como una
aplicacién especial del modelo de escritura” (Hayes, 2012, p.375).
Construccién Sintactica: después de tener una adecuada
planificacién del mensaje debemos de organizar la construccién
sintactica que queremos emplear. En la construccién de la
estructura sintactica se tiene que atender a dos factores
componenciales, que son el tipo de oracion gramatical que
deseamos utilizar (pasiva, de relativo, interrogativa, etc.) y la
colocacion de las palabras funcionales que serviran de nexo de

union de las palabras de contenido (Cuetos, 2013).
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- Seleccidn de las Palabras: siguiendo con el proceso de seleccion
de palabras, después de tener la planificacion de lo que vamos a
escribir, su construccién sintactica, pasamos a utilizar los distintos
almacenes ya sean ortogréaficos o fonolodgicos para poder recurrir
a la escritura de letras, palabras y textos; estos almacenes son los
encargados de acopiar informacion que nos ayudaran a evocar en
el momento que lo necesitemos. Es en este proceso es donde
aparecen las dos vias: Via subléxica (Iéxico fonoldgico - almacén)
y la via léxica (léxico ortogréfico - almacén); las dos vias
comprometidas con la ejecucion de la escritura.

- Procesos motores: estan en funcion el tipo de escritura que se
realiza (a mano, con el ordenador, en la pizarra, etc.) y del tipo de
letra que se elija (cursiva o script, mayusculas o mindsculas, etc.),
se activan los programas motores que se encargaran de producir
los correspondientes signos gréaficos (Cuetos, 2013); estos
procesos motores también tienen su almacén en la memoria,
denominado “léxico grafémico”; este almacén permitird realizar
las funciones mencionadas. Por tal motivo, la importancia de la
memoria y en los denominados almacenes que mejoran la calidad
de la escritura.

La via subléxica se encuentran dentro de la seleccion de palabras

COMO proceso que interviene en la escritura.
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Sistema
Semantico
Léxico fonoldgico CFG
Fonemas > Grafemas
Escritura

Figura 3. Via Subléxica de los procesos de la escritura

Fuente: Cuetos, F. (2013). Psicologia de la Escritura. Madrid: Wolters Kluwer Education

La via subléxica inicia su recorrido a partir del sistema semantico
definido por Luria (1974) como una memoria de conceptos, en la cual
se activan los significados o conceptos, este sistema semantico es
activado cuando el niflo necesita transmitir un mensaje, a partir de
esta necesidad, es que se da inicio a la activacion del resto de
caminos para llegar a una escritura, segun lo mencionado por Jhon R.
Hayes en su modelo del 2012, en donde inicia el largo camino a los
procesos motivadores, de esta forma podremos entender con mucha
claridad, que es lo que motiva o0 no, el que se active esta via; el
siguiente paso que encontramos es el léxico fonoldgico; este vendria
a ser otro almacén, que se encarga de evocar el sonido de cada
grafema, pero debemos de tener en cuenta que no todos los fonemas
tienen el mismo grafema, puede que un fonema tenga mas de dos o
tres representaciones graficas, a ello se le denomina ortografia
arbitraria; después de usar este almacén fonol6gico, es cuando
iniciamos la conversién del fonema evocado a la grafia (RCFG). Estos
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grafemas resultantes, correspondientes a la palabra que se quiere
escribir, se mantendran activos en una memoria operativa
denominada Almacén grafémico, dispuestos para ser escritos
(Cuetos, 2013).

La via Iéxica, tiene el mismo punto de partida que la via subléxica,
comparten el mismo almacén correspondiente al significado. El
concepto denominado por Luria (1974) “Sistema semantico”; a partir
de esta estructuracién del mensaje, se puede partir desde una
motivacion hacia el mensaje, se activa el léxico ortografico que
contiene representaciones ortogréficas de la forma como deben ser
escritas las palabras (Cuetos, 2013), este almacén ortografico tiene
otra funcién a comparacion del almacén fonolégico. De igual forma
que en la anterior via, se mantendria mediante una memoria operativa
las ejecuciones de los movimientos motores para la realizacion de la
escritura.

Otro proceso puesto en practica al momento de realizar las
evaluaciones a la muestra del estudio, es el del dictado; se describe
este proceso o modelo, para poder entender de forma especifica y
operativa como llegamos a escribir.

Cuetos (2013) describe los procesos que involucran, al escribir un
dictado. El habla es el punto de partido, dentro de una comunicacion
o de una actividad escolar, es conocer que el dictado debe ser fluido
y el receptor pueda entender lo que originalmente se le quiere dar a
entender, claro que en un dictado, segun el contexto, pueden ser

palabras conocidas como desconocidas; al ser legible el habla,
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seguimos con el proceso de identificacion de fonemas, que es en
realidad un proceso en donde ya debemos de tener conciencia de los
mismos, para dar paso al proceso léxico auditivo, que es el almacén
de las palabras orales. Las palabras que hemos escuchado en
ocasiones anteriores, su umbral de activacion, depende de la
frecuencia con gque haya sido escuchada, ya que las palabras de alta
frecuencia necesitan menor activacion para ser reconocidas que las
de baja (Cuetos, 2013); después de este proceso llegamos al sistema
semantico, que como ya lo hemos mencionado anteriormente, es
aquel almacén de significados o conceptos, ademas de “ser utilizado
tanto para la comprensién como para la produccién y tanto en forma
oral como escrita”; desde este almacén semantico llegamos al 1éxico
ortogréfico, que es un almacén grafémico en donde iniciaran los
procesos motores, que va de la mano con los grafemas y da como
resultado la escritura a partir del dictado.

La escritura de pseudopalabras o denominada también, palabras
desconocidas, se inicia con la identificacion de fonemas, siendo una
de las bases importantes junto con el habla, estos almacenes solo
trabajan para palabras que ya conocemos, dandose de forma
automatica la conversién acustica-fonoldgica, en la cual se recupera
la pronunciacién de los sonidos que se retienen en el almacén de
fonemas (Cuetos, 2013) desde este almacén, recurrimos a la
conversion fonema a grafema (CFG), en donde se traslada e identifica
el sonido de cada letra a una grafia, teniendo como resultado a la

escritura.
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1.1.5.

Un tercer camino, para el nifio, es pasar por los procesos de
identificaciébn de fonemas, Iéxico auditivo, sistema semantico y no
recurren al almacén ortografico, si no, recurren al almacén fonolégico,
para después hacer la conversién fonema-grafema CFG y dar como
resultado a la escritura, claro que este tercer camino, como lo estoy
denominando, originaria mayores dificultades hacia el producto final,
gue es la escritura.

En conclusién, en la escritura de cualquier palabra, sea familiar o
desconocida, de ortografia regular o arbitraria, se ponen en
funcionamiento todas las vias. Dependiendo del tipo de palabra, una

via jugaré un papel mas importante que las otras. (Cuetos, 2013).

Procesos cognitivos basicos y su relacién con los procesos de

escritura

Los procesos cognitivos basicos (Selles, 2006) reafirman el buen
funcionamiento de los procesos de escritura, partiendo de la escritura
simple, pasando por una adecuada planificacion y finalizando con la
debida comunicacién, recordemos que estos procesos se encuentran
acompafando a los procesos de escritura, ya que en la literatura
revisada, también encontramos procesos propios de la escritura
cémo: planificacién, construccion de estructura sintacticas, procesos
léxicos, procesos motores (Cuetos, 2013). Por lo tanto, hay que tener
cuidado en confundir entre los procesos cognitivos y los procesos
propios de cada sistema de escritura. Por su parte, Luis Bravo

Valdivieso menciona que “hay procesos que no son perceptivos, pero
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que cumplen un rol fundamental para el aprendizaje, como son la
atencion y la memoria, los cuales condicionan todo el proceso para
aprender”. (Bravo, 1996, p.116). Selles (2006), en su investigacion
recurre al término “Procesos cognitivos basicos”, refiriendo una obvia
importancia del proceso atencional y perceptual pero sobre la lectura,
permitiéndonos seleccionar la informacién escrita, retenerla y
reconocerla como palabras con significado. Por lo referido por Selles,
podemos tener claro el concepto de “Procesos cognitivos basicos” y
poder avanzar a desarrollar este marco teorico dirigido a la atencién y

memoria de trabajo.

- Atencion

La atencion es un mecanismo de control responsable de la
organizacion jerarquica de los procesos encargados de elaborar
y organizar la informacion de acuerdo con el requerimiento
situacional, encontrandose estrechamente ligado a los
mecanismos motivacionales y autorregulatorios. (Posner &
Rothbart, 2014). Asi mismo, se trata de un mecanismo que
articula y controla la totalidad de los procesos cognitivos: la
percepcion, la memoria, el aprendizaje, la motivacion, etc., y la
eficacia con la que tiene lugar cada uno de estos procesos que
varia en funcion de la implicacion de la atencion en los mismos.

(Soroa, Iraola, Balluerka, & Soroa, 2009)

La atencion focalizada es la capacidad de mantener el foco en

la tarea durante un tiempo requerido para llevar a cabo una
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determinada actividad (Condemarin et al., 2016), conjuntamente
tiene la capacidad para mantener una respuesta conductual
mediante la realizaciébn de una actividad repetida y continuada
durante un periodo de tiempo determinado (Portellano, 2005). Es
el tipo de atencién que activa los procesos a través de los cuales
el organismo es capaz de mantener el foco atencional y
permanecer alerta ante la presencia de determinados estimulos
durante periodos de tiempo relativamente largos (Ubillas, 2017).

En un estudio, la atencibn sostenida evoluciona
significativamente de los 6 a los 9 afios, es decir, el rendimiento
medio de los escolares en estas edades aumenta de forma
significativa, en cambio, entre los 9 y los 10 afios no existio
incremento alguno del rendimiento medio en los sujetos, lo cual
podra interpretarse de dos formas: que el desarrollo y maduracion
de la citada aptitud se completa en torno a 8 afos y que hay un
efecto techo, que se podria soslayar ampliando el tiempo de
aplicacion a algunos minutos mas y aumentando el nimero de
items a disposicion de los participantes (Nerea, Narbona, Peralta,
& Repéraz, 2014)

La existencia de multiples modelos a partir de una perspectiva
neuropsicoldgica o de la psicologia cognitiva, han propiciado una
variedad de explicaciones del funcionamiento de la atencidon como
el modelo de Broadbent, modelo de Norman y Shallice, modelo

de Mesulam, modelo de Posner y Petersen, modelo de Stuss y
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Benson. En el presente estudio se explicaran los siguientes

modelos: Modelo de Mesulam y el Modelo de Posner y Petersen:

A. Modelo neuropsicologico de Mesulman

Para Mesulam (1990), la atencion estaria formada de dos
subsistemas cerebrales: la matriz atencional o «funcion de
estado» y el canal atencional o «funcion vector». La matriz
atencional regularia la capacidad general de procesamiento
de la informacion, la eficiencia en la deteccién de estimulos,
la capacidad potencial de focalizacion, el nivel de vigilancia,
la resistencia a la interferencia y la relacion sefial-ruido. Estos
procesos estan relacionados con lo que conocemos como el
nivel de arousal o alerta. La funcion vector o canal atencional
regula la direccién de la atencién en cualquiera de las diversas
dimensiones: extrapersonal, amnésica, semantica, visceral,
etc. Este elemento de la atencion esta relacionado con la
capacidad de seleccionar el tipo de informacién a atender.
Asi, “la mayoria de las operaciones atencionales representan
una interaccién entre los dos componentes sefialados” (Rios-

Lago & Adrover, 2014; citado por Enriquez, 2014, pag.6).

Por lo tanto, Mesulam propone un modelo de atencion

constituido por cuatro componentes (Portellano, 2005):

v’ Sistema reticular: Encargo del nivel de alerta y vigilancia.
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v’ Sistema Limbico y giro cingulado: Encargo del aspecto
motivacional de los procesos atencionales.

v’ Sistema frontal: Encargado de coordinar los procesos
motores

v’ Sistema parietal: Encargado de las representaciones o

mapa sensorial interno.

Este modelo neuropsicolégico trata de explicar, el
funcionamiento de la atencidén, por medio de aspectos

organicos y de localizacion a nivel cerebral.

Precisa que la atencion se articula en dos sistemas
interdependientes que son los siguientes: La matriz
atencional o funciéon de estado y el vector o canal

atencional (Portellano, 2005):

v' La matriz atencional o funcién de estado: se relaciona
estrechamente con el estado de alerta, regula la
capacidad general, para el procesamiento de
informacion.

v' El Vector o canal atencional: regula la direcciéon de la
atencion en cualquier espacio. Se encuentra ubicado

en el I6bulo parietal.

B. Modelo neuropsicologico propuesto por Posner

En los ultimos afos la atenciébn ha pasado de ser

considerada un mecanismo de procesamiento de la
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informacion, a ser considerada un mecanismo central de
control de los sistemas de procesamiento (Posner &
Dehaene, 1994; Castillo & Paternina, 2006). Este
mecanismo, distribuido en diferentes lugares del sistema
nervioso, ejerce sus funciones a través de procesos
facilitatorios e inhibitorios. Actualmente se han identificado
tres sistemas atencionales separados anatomica vy
funcionalmente (Fan, McCandliss, Somer, Raz & Posner,
2002; Callejas, Lupianes & Tudela, 2004; Castillo &
Paternina, 2006): anterior, posterior y sistema de vigilancia.
El estudio de estas tres redes nos permitira revisar lo que
actualmente se conoce acerca de los sistemas

atencionales del cerebro humano.

El modelo de Posner & Petersen (1990), propone la
existencia de tres redes neurales anatbmica y
funcionalmente independientes, responsables de los
procesos atencionales. A pesar de su independencia
anatomica y funcional, estas redes también pueden
interaccionar durante la respuesta a estimulos, por lo que
se considera gue mantienen una relacion funcional. Dos de
estas redes se encontrarian anatbmicamente distribuidas
por la corteza cerebral anterior. La tercera de estas redes,
la red de orientacion de la atencion, estaria distribuida por
las regiones posteriores de la corteza cerebral. (Enriquez,

2014).
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Se procede a explicar dos sistemas anatomicos:
posterior y anterior (Portellano, 2005), Este modelo incide
gue la atencidn funciona como una estructura jerarquica,
en donde el sistema anterior ejerce control sobre el sistema
posterior.

v/ Sistema de atencion posterior: orientado en la
localizacion visual y se relaciona con la atencion
involuntaria.

v’ Sistema de atencién anterior: encargada de identificar
eventos sensoriales, trabaja con una atencion consiente

y esté implicado con la atencion focalizada.

Memoria

La memoria es una funciébn neurocognitiva que permite
registrar, codificar, consolidar, retener, almacenar, recuperar y
evocar la informacion previamente almacenada. “Mientras que el
aprendizaje es la capacidad para adquirir nueva informacion, la
memoria es la capacidad para retener informacion aprendida”
(Portellano, 2005, p.227). La localizacion de la memoria de trabajo
en el sistema nervioso es el area prefrontal (areas dorsolaterales
y cinguladas), en colaboracion con el area de Broca, el Area de

Wernicke y las areas parieto-occipitales de asociacion.

A. Modelo de Alan Baddeley (2007):
Baddeley (2007) en su modelo de memoria a corto plazo
trabaja aspectos interesantes que lo podemos analizar y de

esta forma, reforzar la variable de nuestro estudio, planteé un
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sistema que no es auténomo, si no, trabajé por medio de
subsistemas, que hacen de forma adecuada un
almacenamiento en nuestra memoria de trabajo, entre ellas
tenemos: Bucle Fonoldgico, Agenda Visoespacial, Buffer
Episddico y el Ejecutivo Central, que es el que controla al

resto de subsistemas.

v Bucle Fonolégico

El Bucle fonologico es aquel almacén que se encarga
de dos subcomponentes: almacén fonoldgico y el control
articulatorio. Ya lo hemos mencionado en el marco teorico,
sobre los diferentes almacenes, ya sean almacenes
ortograficos o almacenes fonolégicos; Baddeley (2007)
tiene mucho de logica con el Bucle fonolégico, ya que
almacena informacion como: el lenguaje, habla interna;
ademas de hacerse cargo de informacién auditiva, es lo
gue menciona Baddeley, pero solo ingresa informacion
fonoldgica, si es que existiera alguna representacion
grafémica, entonces se tendra de convertir en un fonema,
para que este Bucle fonoldgico pueda almacenar la
informacion.

Portellano (2005) menciond que la memoria de trabajo
tiene como “funcion la de realizar operaciones de repaso o
en la trasformacion de la informacion visual en informacion

verbal”, ademas plantea en su revision tedrica “que el bucle
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fonoldgico se aloja en el area de Wernike y el bucle
articulatorio se archiva en el area de Broca”.
v Agenda Visoespacial

Baddeley (2007), propuso que la agenda viso espacial
era la encargada de recepcionar la informacion visual,
Portellano (2005) menciond que la agenda viso espacial se
localiza en el parieto-occipitales del hemisferio derecho. La
agenda visual ayuda a codificar la informacion, de esta
forma podriamos dar paso a las denominadas RCFG Y
RCGF, correspondientes para la lectura y escritura, utiliza
a la percepcion como ingreso de informacién y a la
memoria de trabajo, que es predominante para unos
buenos funcionamientos y muchos almacenes en la
escritura.

v Buffer Episdédico

El buffer episddico es un almacenamiento en donde
podemos recuperar informacion que integra tiempo y
espacio. Baddeley (2007) menciond a este sistema como
un nexo entre sus sistemas que el plantea, como son el
bucle fonologico y la agenda visuoespacial; pero a la vez
controla el sistema ejecutivo central para un adecuado
funcionamiento. Este nexo, ayudara como un nuevo
almacenamiento para que en lineas generales pueda
seguir trabajando la informacion y de esta forma exista una

interconexion entre estas mismas.
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v El Ejecutivo Central

Baddeley (2007), menciona que el ejecutivo central,
como el ente ejecutor, responsable del resto de procesos
mencionados en lineas superiores (bucle fonologico,
Agenda Viso espacial). El Ejecutivo Central, se encarga de
organizar, planificar, procesar y tomar decisiones que
permiten resolver operaciones cognitivas y como un
controlador atencional; su localizacién se sitGa en las areas

dorsolaterales del I6bulo frontal (Portellano, 2005).

1.1.6. Modelos basados en el andlisis factorial de las funciones

ejecutivas

Las funciones ejecutivas se han definido en neuropsicologia como
‘los procesos que asocian ideas, movimientos y acciones y los
orientan a la resolucion de problemas” (Tirapu, Garcia, Rios & Ardila,
2012, pag.115), siendo actividades cognitivas formadas por
numerosas dimensiones independientes que trabajan de manera
concertada para llevar a cabo tareas complejas no automatizadas
(Pineda, Merchan, Roselli, & Ardila, 2000), ademas hacen referencia
a procesos cognitivos integradores que determinan la conducta
intencional y orientada a metas (De Norefia et al., 2010), englobando
un amplio conjunto de funciones de autorregulacién que permiten el
control, organizacion y coordinacion de otras funciones cognitivas,
respuestas emocionales y comportamientos (Garcia, Tirapu, Luna,

Ibafiez & Duque, 2010). Las funciones ejecutivas fueron investigadas
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por Muriel Lezak (1982, 1988) en las cuales las define como las
capacidades mentales esenciales para llevar a cabo una conducta
eficaz, creativa y aceptada socialmente, describiendo cuatro
componentes esenciales de las funciones ejecutivas: formulacion del
problema, planificacion, desarrollo y ejecucion.

El desarrollo de las funciones ejecutivas se da de manera
jerarquica y discontinua, de manera que algunas de estas lo hacen de
forma mas temprana respecto a otras y en distintos periodos del ciclo
vital (Fonseca, Rodriguez & Parra, 2016), en el primer periodo de los
5 afios se desarrollan la memoria de trabajo, la inhibicion, el control
atencional y la autorregulacién; a partir de los 6 afios hasta los 9 afios
se consolidan las habilidades como la flexibilidad cognitiva, fijacion de
metas y el procesamiento de la informacién (Pineda, 2000; Portellano
& Martinez 2014; Anderson, 2002).

La naturaleza del constructo funciones ejecutivas se pueden definir
por dos posturas, por un lado, los que definen al constructo Unico
adaptable a las demandas cambiantes del medio ambiente y por otro
lado esta la visién de las funciones ejecutivas como un sistema
compuesto por mdultiples procesos independientes, pero se
interrelacionan entre si (Tirapu, Bausela & Cordeo, 2018). En el marco
tedrico de las funciones ejecutivas, hallamos una diversidad de
modelos que son:

e Modelo de constructo unitario
¢ Modelo de secuenciacion temporal

e Modelos de supervision atencional orientada a objetos.
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e Modelos jerarquicos-funcionales de la corteza prefrontal.
e Modelos integradores cognicién-emocién: “modelos calidos”

e Modelos basados en andlisis factoriales.

Estos modelos, permiten explicar el funcionamiento interno de las
funciones ejecutivas, ya sea como un constructo Gnico, un modelo de
control ejecutivo, entre otros; siendo el modelo basado en el analisis
factorial el que mejor se acomoda a nuestra variable de la velocidad
de procesamiento.

En analisis factorial es un modelo estadistico que representa entre
un conjunto de variables, y plantea que dichas relaciones pueden
explicarse a partir de una serie de variables no observables (latentes)
denominadas factores, con un numero de factores sustanciales menor
que el de variables (Friedman et al., 2006), en analisis factorial
representa una herramienta relativamente fuerte y sofisticada para la
validacién estructural y permite deducciones de elementos
subyacentes, responsables de la varianza de un grupo de items en
una prueba independiente o en una bateria (Ardila, Rosselli &
Bateman, 1994; Ardila, Galeano & Rossrlli, 1998; Pineda, Merchén,
Rosselli & Ardila, 2000). Este modelo ha sido utilizado para poder
identificar los componentes de las funciones ejecutivas, siendo uno de

estos componentes la velocidad de procesamiento.

Los estudios de los subcomponentes de las funciones ejecutivas
mediante métodos de analisis factorial plante que diferentes tareas

neuropsicoldgicas reflejan distintas habilidades ejecutivas (Tirapu,
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Garcia, Rios & Ardila, 2012); tras estudiar una muestra heterogénea
en pacientes neurolégicos encontraron tres factores ejecutivos:
flexibilidad cognitiva, velocidad de procesamiento y la atencién basica
y dividida junto con la memoria a corto plazo (Boone et al.; 1998), otro
estudio hallé una estructura factorial compuesta por cuatro factores
independientes:  organizacion y flexibilidad, velocidad de
procesamiento, control inhibitorio y fluidez verbal (Pineda et al.; 2000),
ademds, un estudio sobre los modelos de funciones ejecutivos
basados en andlisis factoriales en poblacion infantil y escolar, en la
cual se revisaron 35 articulos en un estudio por medio del meta-
andlisis, en la que se utilizaron diferentes enfoques de andlisis
factorial evidencian que las funciones ejecutivas: denominacion,
planificacion y velocidad de procesamiento, se presentan con menor
frecuencia en los analisis de los 35 articulos (Tirapu, Bausela &
Cordeo, 2018), por otra parte, en el estudio denominado como la
propuesta de un modelo de funciones ejecutivas basado en el andlisis
factorial, mencionan que existe una heterogeneidad en los resultados
de los estudios revisados, pero se podria afirmar que los
componentes atencionales mas sélidamente encontrados son:
atencioén selectiva, dividida y sostenida, cambio atencional, velocidad
de procesamiento, control inhibitorio y fluidez verbal (Tirapu, Cordero,
Luna & Hernaez, 2017); mas aun, Rios, Periafiez & Muiioz (2004)
plantean cuatro componentes ejecutivos coincidentes con hallazgos
previos, pero establecen dos dimensiones, por un lado los procesos

de bajo nivel que incluyen el factor de velocidad de procesamiento vy,
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por otro lado, los procesos de alto nivel que comprenden tres factores:
flexibilidad cognitiva, control de la interferencia y memoria operativa;
por ultimo, un estudio platearon una estructura factorial de cuatro
componentes: velocidad de procesamiento visual-visomotor,
velocidad de procesamiento verbal-semantico, memoria episédica y
funciones ejecutivas. (Bondi et al., 2003), por ultimo, (Adrover, Sesé,
Barcel6 & Palmer, 2012) emplearon medidas especificas de
actualizacion, inhibicién y alternancia, tareas complejas consideradas
medida habitual de las funciones ejecutivas y tareas de velocidad de
procesamiento, sus resultados se pueden explicar desde dos
modelos: un modelo bifactorial en la cual se encuentra incluido la
memoria de trabajo y el acceso a la memoria a largo plazo, junto con
un factor mediador de velocidad de procesamiento; y un modelo de
tres factores en la que se encuentra la memoria de trabajo, alternancia
y el acceso a la memoria a largo plazo.

En consecuencia, podemos definir a la velocidad de
procesamiento como un reflejo de la cantidad de informacién que
puede ser procesada por una unidad de tiempo, o incluso, la velocidad
a la que puede realizarse una serie de operaciones cognitivas, pero
también, el tiempo que trascurre desde la aparicién del estimulo hasta
la ejecucion de una respuesta (Rios, Pefiarez & Mufioz, 2004)

Por lo tanto, la velocidad de procesamiento no es considerada
COMO un proceso cognitivo, sino, mas bien, como una propiedad del
sistema que se relaciona con la sustancia blanca de nuestro cerebro

(Tirapu, Cordero, Luna & Hernaez, 2017)
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- Velocidad de procesamiento

La velocidad de procesamiento, mide la habilidad de procesar
rapidamente informacion no-verbal percibida visualmente. Tiene
como componentes importantes a la concentracién y rapida
coordinacién ojo-mano (Portilla & Vilchez, 2014). En el Wisc-1V,
esta conformado por dos subtest que son: cédigos y busqueda de
simbolos.

La velocidad de procesamiento de informacién se refiere al
tiempo que tarda una persona en abstraer e integrar informacién
durante la solucion de problemas (Kail & Salthouse, 1994); asi
como a la rapidez con la que un individuo ejecuta funciones
cognitivas basicas (Hale, 1990) tales como la identificacion de un
objeto, toma de decisiones o a la realizacion de discriminaciones
simples entre objetos o imagenes (Suarez, Alva & Ferreira, 2015) y
por “medio de diversos estudios han mostrado que las medidas de
velocidad de procesamiento contribuyen al puntaje del coeficiente
intelectual, medidas de lenguaje hablado y escrito y organizacion
perceptual medido en edades posteriores como a los seis u once
anos” (Suarez, Alva & Ferreira, 2015, pag. 1927). El termino de
velocidad en el procesamiento de informacion puede definirse
como la suma de los tiempos en los que se percibe una
informacion, se procesa, y se prepara y ejecuta una respuesta (De
Norefia et al.; 2010).

La velocidad de procesamiento es la velocidad a la que pueden

llevarse a cabo operaciones cognitivas perceptivas y automaticas
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relativamente simples; por lo general, esto se mide bajo presion del
tiempo de modo que se involucre un grado de atencién enfocada.
(Salthouse, 1996; Salthouse, 2000; Yumba, 2017). Ademas, que la
velocidad de procesamiento disminuye con respecto a la edad
(Salhouse, 1996); también se ha definido como el namero de
respuestas correctas que una persona es capaz de ofrecer en una
prueba que requiere una serie de operaciones cognitiva en un
tiempo limitado de ejecucion (Knowles, David & Reicenberg, 2010;
Lahera, Ruiz, Brafas, Vicens & Orozco, 2017)

Segun diversos modelos, teorias e hipdtesis mas
representativas sobre las funciones ejecutivas y corteza prefrontal,
hallamos “los modelos basados en los analisis factoriales, en la
cual en un estudio de los subcomponentes de las funciones
ejecutivas mediante métodos de analisis factorial plantea que
diferentes tareas neuropsicoldgicas reflejan distintas habilidades
ejecutivas” (Tirapu, Garcia, Rios & Ardila, 2012, pag.115). Boone
et al., (1998) halla tres factores ejecutivos: flexibilidad cognitiva,
velocidad de procesamiento y a la atencion basica y dividida;
mientras que Pineda et al., (2004) postulan que las funciones
ejecutivas son una actividad cognitiva formada por numerosas
dimensiones independientes que trabajan de manera concertada
para llevar a cabo tareas complejas no automatizadas, estos
autores encontraron una estructura factorial compuesta por cuatro
factores independientes: organizacion y flexibilidad, velocidad de

procesamiento, control inhibitorio y fluidez verbal.
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La velocidad de procesamiento, tiene tres etapas (Bravo,

1996):

a. Reconocer e interpretar la informacion que se recibe vy
determinar los alcances del problema;

b. Estudiar alternativas de soluciéon a fin de escoger el mejor
camino, lo cual implican inferir las relaciones que tengan los
distintos componentes de la informacion recibida; y

c. Tomar una decisién respecto a la respuesta correcta o a la mejor
manera de abordar el problema.

Este procesamiento de informacion que Bravo Valdivieso
expone, se visualizan como estrategias cognitivas para poder llegar
a un fin, que vendria hacer el de brindar una mayor velocidad de
procesamiento a nuestro sistema. Estas tres etapas, podrian
funcionar hacia un aspecto de tratamiento que de diagnostico.

“Todos estos aspectos muestran la estrecha relacién existente
entre el desarrollo, funcionamiento y maduracion del sistema
nervioso central y las funciones psicolégicas empleadas en el

aprendizaje escolar” (Bravo, 1996, p.116).

1.2. Antecedentes de la investigacion

1.2.1 Antecedentes nacionales

- Cérdenas & Salinas (2018), ejecutaron un estudio sobre los
procesos Iéxicos entre estudiantes del IV ciclo de educacién de una
institucion educativa publica y una institucién educativa privada,

siendo una investigacion de tipo descriptiva, con un disefio
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descriptivo comparativo, la muestra estuvo conformada por 320
estudiantes entre varones y mujeres, correspondientes entre las
edades de 8 y 10 afos, las cuales 160 estudiantes pertenecieron al
tercer grado de educacion primaria de una institucion educativa
publica y 160 estudiantes del cuarto grado de primaria
pertenecientes a una institucién educativa privada. Utilizaron como
instrumento de medicién, la bateria de evaluacion de procesos de
escritura (PROESC) y su version peruana adaptada y baremada.
Los resultados mencionan que los estudiantes de una institucion
educativa privada tienen un mayor desarrollo de los procesos
léxicos, procesos del léxico fonolégico y léxico ortografico en

relacion a sus pares de una institucion educativa publica.

Chirinos (2017), realiz6 un estudio sobre un programa para
desarrollar la produccion escrita en estudiantes de tercer grado de
educacién primaria en la ciudad de Arequipa. La investigacion fue de
tipo fue cuantitativo-descriptiva y us6 un disefio cuasi-experimental,
la muestra se obtuvo de manera intencional no probabilistica y
estuvo conformada por 52 estudiantes del sexo femenino con las
edades de 8 afos pertenecientes al tercer grado de primaria de una
institucion educativa publica, con esta muestra se trabajo 15
sesiones consecutivas. Se utilizé la bateria de los procesos de
escritura (PROESC). En los resultados de la comparaciéon de
resultados entre el grupo experimental y grupo control en el pre-test
hallaron diferencias estadisticamente significativas en los procesos

de escritura entre los participantes de los grupos control y
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experimental. En conclusion las estudiantes mejoraron su
produccion escrita, aplicando los diferentes procesos de escritura,
entre los cuales esta planificar, textualizar y revisar su escritura, el
grupo experimental después de las sesiones obtuvo mejores
indicadores de dictado de silabas, dictado de palabras con ortografia
arbitraria, dictado de palabras con ortografia reglada, dictado de
pseudopalabras, dictado de pseudopalabras con reglas ortograficas,

uso de acentos, uso de mayusculas y uso de signos de puntuacion.

Ventura & Caycho (2017), ejecutaron una investigacion de las tareas
de escritura y memoria inmediata en escolares peruanos, con un
disefio comparativo y correlacional, seleccionaron la muestra de
forma no probabilistica con 203 estudiantes entre los 9 y 14 afios,
agrupando a 103 mujeres (50.7%) y 100 varones (49.3%), utilizaron
como instrumento de medicion a la bateria de evaluacion de los
procesos de escritura — PROESC y su version peruana adaptada y
baremada y el Test de memoria auditiva inmediata (M.A.l) en su
version peruana. Los resultados comparativos mencionan que en las
tareas de escritura las mujeres presentan un mejor desempefo que
los varones en dictado de pseudopalabras con ortografia reglada y
pseudopalabras, las mujeres obtuvieron adecuados rendimientos en
la escritura de pseudopalabras expresando la adecuada conversion
fonema-grafema en la ruta fonoldgica y en los estudios comparativos
segun el grado, los estudiantes de sexto grado presentaron un mejor
rendimiento que los de quinto de primaria en escritura de cuentos,

dictado de palabras con ortografia reglada y pseudopalabras. Con
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respecto a la variable memoria auditiva inmediata presentan
diferencias estadisticas entre hombres y mujeres, asi mismo una
relacion directa y moderada (Rho=.649) entre determinadas tareas
de escritura y los tipos de memoria, asi la escritura presenta bajas

correlaciones con la memoria asociativa y numérica.

Velarde & Canales (2014), realizaron un estudio titulado Procesos
psicolégicos de la escritura y diferencias neuropsicologicos y
cognitivas segun nivel socioeconémico y dominio escritor en
estudiantes de la provincia constitucional del Callao, el tipo de
investigacion fue sustantiva — descriptiva con un disefio descriptivo
causal comparativo y correlacional con una muestra no probabilistica
por cuotas polietapico conformada por 804 estudiantes de
instituciones estatales de tercero a sexto grado de primaria, los
instrumentos utilizados fueron la evaluacién de los procesos de la
escritura (EPRE), la bateria de Luria — diagnoéstico neuropsicologicos
infantil (DNI) y el test de inteligencia de Wechsler version IV (WISC-
IV), obteniendo resultados como en el proceso de planificacidon
evidenciandose el area con mayor dificultades, en la ruta fonol6gica
relacionado a la escritura de pseudopalabras, en la ortografia
arbitraria y en los proceso de asignar los signos de puntuacion
encontrandose dificultades; se hallaron diferencias significativas
segun el nivel socioecondmico en los procesos de planificacion y

|éxicos a favor de los estratos altos.
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Asencios (2014) realizé una investigacion de los analisis de los
procesos de escritura en estudiantes del tercer grado de primaria de
colegios publicos y privados del distrito de Surco — Lima, el método
utilizado fue el cuantitativo, el disefio de investigacion fue descriptivo
comparativo y el tipo de investigacion fue transversal o
transaccional, con una muestra de 173 estudiantes de ambos sexos
entre las edades de 8 afios y 9 afios que cursaban el tercer grado de
primaria de instituciones publicas y privadas, fueron seleccionados
por medio de un muestreo polietapico. Los instrumentos utilizados
fueron la bateria de evaluacion cognitiva de lectura y escritura-
revisada (BECOLE-L) adaptada para el Perd. Los resultados
mencionan que las estudiantes de sexo femenino de las instituciones
educativas estatales y privadas tienen un mejor rendimiento global
en la escritura, en los procesos sintactico-semantico y léxico las
estudiantes de sexo femenino evidencias un desarrollo
significativamente mayor con respecto al sexo masculino, en cambio
en los procesos motores no se evidencian diferencias significativas

entre ambos sexos.

Dioses et al. (2014), realizaron una investigacion de los procesos
|éxicos, sintacticos y semanticos del lenguaje y rendimiento
ortogréfico en estudiantes de 5° y 6° grado de primaria con un
enfoque neuropsicoldgico - cognitivo, el tipo de investigacion fue
descriptivo y el disefilo fue no experimental-transeccional -
descriptivo, la muestra estuvo conformada por 387 escolares de

ambos sexos a través de un muestreo polietapico, correspondientes
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al 5° y 6° grado de primaria de instituciones educativas estatales y
privadas de Lima Metropolitana. Los instrumentos utilizados fueron
la prueba de rendimiento ortografico (PRO) niveles 1-2. Los
resultados indicaron que las niflas obtuvieron un desempefio
significativo en las pruebas de signos de puntuacion, signos de
exclamacioén e interrogacion correspondientes al proceso sintactico.
En las pruebas de signos de puntuacién los alumnos de sexto grado
de primaria mostraron diferencias significativas con respecto a los
de quinto de primaria, sin embargo, los estudiantes de sexto grado
de primaria no han incrementado significativamente su rendimiento

ortografico en comparacion con los de quinto de primaria.

Canales, Velarde, Meléndez & Lingan (2013), realizaron una
investigacién sobre los factores neuropsicologicos y los procesos
cognitivos en nifios con retraso en la escritura y sin retraso en la
escritura, el disefio metodologico utilizado es la descriptiva causal
comparativo, la muestra total fue conformada por 180 estudiantes,
seleccionados de manera intencional, siendo evaluados vy
seleccionando a 80 estudiantes en dos grupos de 40 estudiantes,
con dificultades y sin dificultades en la escritura. Los instrumentos
de recoleccion de datos fueron la Prueba de Evaluacion de los
Procesos de Escritura (EPRE) disefiada y baremada en Perd, la
Bateria de Diagndstico Neuropsicolégico Infantil Laria — DNI y la
escala de inteligencia de Weschler para niflos — Wisc IV. Los
resultados obtenidos afirman que existe una relacion significativa

entre los procesos cognitivos: comprension verbal, organizacion
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perceptiva, memoria de trabajo, velocidad de procesamiento hacia
los procesos psicolégicos de la escritura, ademas de existe una
relacion significativa entre los factores neuropsicologicos y los

procesos psicoldgicos en la escritura.

Velarde, Canales, Meléndez & Lingan (2012), realizaron una
investigacion sobre la relacion entre los procesos psicolégicos de la
escritura y el nivel socioecondmico en estudiantes del Callao:
Elaboracion y baremacion de una prueba de escritura de orientacion
cognitiva, el tipo de investigacion es descriptiva, la muestra estuvo
compuesta por 804 estudiantes clasificados segun el nivel
socioecondmico y el género, correspondientes del 3er grado al 6to
grado de primaria. El instrumento utilizado fue la Prueba de los
Procesos de Escritura (EPRE) disefiada y baremada en Per0. Los
hallazgos corresponden a la existencia de diferencias significativas
en cuanto a los procesos de planificacion: redaccion de secuencias
de historias de un texto descriptivo y de un texto narrativo segun el
nivel socioecondmico en todos los grados, existiendo mayores
deficiencias en los procesos psicologicos de las escritura mas
complejos relacionados con la produccion escrita frente a los mas
basicos como los procesos |éxicos y esta tendencia se mantiene
hasta la educacion superior, ademas se comprobé un aumento
progresivo en el rendimiento de tareas de escritura tomando en

cuenta los grados escolares.
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Dioses, Evagelista, Basurto, Morales & Alcantara (2010), realizaron
una investigacion de los procesos cognitivos implicados en la lectura
y escritura de nifios y nifias del tercer grado de educaciéon primaria
residentes en Lima y Piura, el método para el estudio fue el
descriptivo y el disefio utilizado el transversal-comparativo, con una
muestra de 559 escolares de ambos sexos compuesta por 277
estudiantes de instituciones educativas de la ciudad de lima y 282
estudiantes de instituciones educativas de la ciudad de Piura, entre
las edades de 8 afios y 9 afos, fueron seleccionados por medio de
un muestreo polietapico. El instrumento utilizado fue la Bateria de
Evaluacion Cognitiva de Lectura y Escritura (BECOLE). Los
resultados segun el rendimiento en escritura sefialan que el nivel
léxico, sintactico-semantico en escritura de oraciones y escritura de
textos muestran diferencias significativas entre las muestras de Lima
y Piura, estas diferencias fueron a favor de la muestra limefia,
evidenciando que la formacién de los estudiantes en provincias es

inferior en calidad a la que reciben los estudiantes en Lima.

Dioses (2009), realiz6 una investigacibn con respecto a la
comprension de estructuras gramaticales linglisticas y procesos
cognitivos de lectoescritura en alumnos de quinto grado de primaria,
el método utilizado fue el descriptivo y el disefio transversal
correlacional comparativo, la muestra estuvo conformada por 279
escolares de ambos sexos, seleccionados mediante un muestreo
polietdpico, conformado por instituciones educativas estatales y

privados de Lima Metropolitana. Los instrumentos utilizados fueron
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el Test de Comprension de Estructuras Gramaticales (CEG) y la
Bateria de Evaluacion Cognitiva de Lectura y Escritura (BECOLE).
Los resultados refieren que segun la comprension de estructuras
gramaticales y los procesos cognitivos involucrados en la lectura y
escritura, existen diferencias significativas a favor de los estudiantes
gue se encuentran en instituciones educativas privadas y los que se
encuentran en un mejor estrato socioeconémico, sin embargo en los
procesos cognitivos de la lectura y escritura no muestran diferencias

significativas de acuerdo al género.

Dioses (2003), realiz6 una investigacion sobre la relacion entre
memoria auditiva inmediata y las dificultades en el aprendizaje de la
ortografia en nifios que cursan el quinto y sexto grado de educacion
primaria en colegios publicos y privados en Lima Metropolitana, el
método utilizado fue el descriptivo con disefio correlacional, la
muestra estuvo constituida por 707 estudiantes de 5° y 6° grado,
entre las edades de 9 y 12 afios pertenecientes a instituciones
educativas estatales y privadas de Lima Metropolitana. Los
instrumentos utilizados fueron el Test de memoria auditiva inmediata
(MAI) con adaptacion Peruana y el Test de rendimiento ortografico
de origen Peruano. Los resultados establecen que el desempefio de
los estudiantes del 5to y 6to grado de primaria de instituciones
estatales con respecto a las dos variables, memoria auditiva
inmediata y rendimiento ortogréafico son significativamente inferiores
con respecto a las instituciones educativas privadas, ademas el

namero de errores ortograficos disminuye progresivamente
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conforme avanzan los estudiantes en edad y grado escolar. En
cambio, la variable de memoria auditiva inmediata las mujeres tienen
un mejor rendimiento que los hombres, pero estos Ultimos

evidenciaron menos errores ortograficos.

1.2.2 Antecedentes internacionales

Jiménez & Jiménez (2018), realizaron un estudio denominado
¢ Utilizan las reglas ortogréficas los nifios con y sin dificultades en la
escritura de palabras?, el objetivo de la investigacion fue averiguar
si los nifios con y sin dificultades de aprendizaje en escritura utilizan
las reglas ortogréficas en la escritura de palabras, se utilizaron los
instrumentos Early Grade Writing Assessment (EGWA), la muestra
correspondio a 1447 escolares espafioles del 1er grado al 3er grado
del nivel primario, pertenecientes a 14 instituciones educativas
urbanas y suburbanas. Se analizaron los resultados con un disefio
factorial (3x2x2). Los resultados mostraron la existencia de
diferencias entre los grupos por la influencia del tipo de tarea y curso
escolar, por lo tanto, los nifios con dificultades en la escritura se ven
afectados cuando enfrentan a la escritura de pseudopalabras que

contienen reglas ortogréficas.

Gonzales, Suarez, Alfonso & Cuetos (2017), en su investigacion
denominada estudio de los mecanismos de escritura en nifos
espafioles de educacion primaria, el objetivo de estudio fue
profundizar el conocimiento de los mecanismos de escritura a partir

de sus errores, latencias y la duracion de la escritura de palabras,
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compuesta por una muestra de 60 nifios entre 7 y 12 afos
correspondiente al 2do, 4to y 6to grado de primaria, mediante un
disefio factorial 3x3x2x2. Los materiales que utilizaron constaban en
dos tareas de escritura: dictado y copia, seleccionando 30 palabras
de un Sofware BuscaPalabras y Ductus. Los resultados refieren que
la velocidad del procesamiento central (latencia) y periférico
(duracion de escritura) de la escritura aumenta con la experiencia,
con tiempos significativamente menores a paritr de 4to grado de
educacion primaria, sugiriendo que el desarrollo de la escritura

depende de la practica.

Suarez, Garcia & Cuetos (2014), ejecutaron un estudio denominado
variables predictores de la lectura y la escritura en castellano. El
objetivo de la investigacion era estudiar la posibilidad de predecir el
aprendizaje de la lectura y la escritura en castellano, antes que los
nifios iniciasen el aprendizaje formal del sistema ortogréafico. La
muestra estuvo conformada por 50 nifios/as prelectores, 26 nifias y
24 nifios de una Institucién Educativa de Asturias — Espafia con
edades entre 4 aflos y 3 meses hasta los 5 afios y 10 meses. Los
instrumentos utilizados fueron la escala Weschler Intelligence Scale
for Children (Wisc-R), Bateria de evaluacion de los procesos lectores
(PROLEC-R), Test Rapid Automatic Naming (RAM) y el Test
Gatbercoles Nonword Repetition. Se realiz6 un andlisis de
correlacion bivariada de Pearson, un andlisis factorial y un analisis
de regresion lineal mudltiple. Los resultados indicaron que el

procesamiento fonolégico es el mejor predictor de la lectura y
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escritura, en cuanto, a la escritura, tanto de palabras como
pseudopalabras, el procesamiento fonologico fue la variable mas
determinante y la discriminacion de fonema inicial la tarea mas

discriminativa.

1.3. Planteamiento del problema
1.3.1 Descripcion de la realidad probleméatica

La escritura es un concepto amplio, aprender a escribir implica ser
capaz de escribir no sélo palabras sino producir textos, ya que la
verdadera funcién de la escritura es comunicar un mensaje por escrito
(Cuetos, 2004, citado por Cayhualla & Mendoza, 2012). En los ultimos
afios, muchos autores han investigado sobre los procesos cognitivos
béasicos involucrados en la escritura y la han descrito prolijamente; por
otro lado, surge la inquietud de profundizar mas el estudio de los
procesos cognitivos y las funciones ejecutivas implicadas en la escritura,
principalmente a la realidad de la ciudad del Cusco, ubicado
geograficamente en la sierra del Perl, con estudiantes del sexo
femenino. Los Procesos cognitivos como memoria de trabajo, atencion
sostenida y la funcion ejecutiva velocidad de procesamiento se
encuentran presentes en la investigacion que se centr0 en su
descripcion, exploracion y evaluacion dirigidas a las rutas léxicas y
planificacion del mensaje (Hayes, 2012) y la construccion de las
estructuras sintacticas de los procesos de escritura, en los grados de
tercero a sexto de primaria. Asimismo, surgio la inquietud de estudiar el
desarrollo de las habilidades cognitivas basicas en la poblacién de

estudiantes de educacion primaria, con especial énfasis en el analisis de
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la predictibilidad de los procesos cognitivos basicos y una funcién
ejecutiva frente a los procesos de escritura. Por otra parte, es importante
reconocer que el conocimiento fonoldgico o la capacidad de analizar y
manipular las unidades que componen el lenguaje juegan un gran papel
en la escritura de palabras, sobre todo para la instauracién del proceso
fonoldgico que, como en la lectura, constituye la clave para lograr el
dominio de dicha capacidad; incluso se han encontrado hallazgos de que
las capacidades de segmentacion de las palabras en sus unidades
tienen influencia mas fuerte en la escritura que en la lectura (Defior,
1994; Defior & Tudela, 1994; Perin, 1983), en donde se deduce que la
variable conciencia fonoldgica es predictiva hacia el proceso de escritura
y lectura.

No obstante, en un estudio piloto se logré encontrar diferentes
resultados que no atribuyen a la conciencia fonolégica la responsabilidad
del éxito en la Lectoescritura (Suarez, Cuervo, Aponte & Quijano; 2013),
refleren que alteraciones cognitivas subyacentes en nifios con
Dificultades Especificos en el Aprendizaje (DEA) (Kirk & Bateman,
1962), como las funciones de atencion, la memoria, las habilidades
construccionales, espaciales y de funcionamiento ejecutivo se
encuentran con un funcionamiento inferior, por tanto concluyen que
estas alteraciones son las responsables de los Trastornos especificos
del aprendizaje (TEA).

En este sentido, se puede entender a la escritura como herramienta
indispensable para el aprendizaje, siendo uno de los procesos cognitivos

necesarios la memoria de trabajo; segun Baddeley (2007) la memoria de
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trabajo es un sistema de almacenamiento temporal bajo control de la
atencion que refuerza nuestra capacidad para el pensamiento complejo
y permite la manipulacién de informacion mantenida en el almacén a
corto plazo. Para el proceso de escritura se evidencia hasta tres tipos de
almacenes, el almacén léxico fonoldgico, el almacén |éxico ortografico y
el almacén alogréfico, estos cumplen funciones indispensables en los
procesos del habla, escritura y motor que vendrian a ser las
representaciones de las dos vias: Subléxica — Léxica y de los procesos
motores (Cuetos, 2013). Otros procesos por estudiar es la funcién
ejecutiva velocidad de procesamiento que mide la habilidad de procesar
rapidamente informacion no-verbal percibida visualmente (Portilla &
Vilches, 2014) y la atencion sostenida que es un proceso selectivo que
ocurre en respuesta a la capacidad de procesamientos limitados en

determinado tiempo.

Por lo tanto, la presente investigacion busca encontrar predictores
significativos en una poblacion que ha tenido carencias econdmicas;
segun la distribucion econdmica de la region Cusco en las zonas urbanas
el 48.9% se encuentra en un nivel socioeconémico (NSE) E, el 25.4% se
halla en un NSE D y el 18.2% en un NSE C (Asociacion Peruana de
Empresas de Investigacion de Mercados, 2019); del mismo modo, se
evidencian carencias educativas y sociales en estos largos afios de vida
escolar (Instituto Nacional de estadistica e Informética, 2014), es
importante sefialar que en la ciudad del Cusco al pertenecer a la sierra
del Peru existe la presencia del bilingliismo (quechua-castellano) en las

escuelas, investigaciones demuestran que la condicién bilingie de

60



muchos estudiantes del pais perjudica la construccion y desarrollo de su
estructura linguistica mental (Velarde, Canales, Meléndez &
Ligan,2018), asimismo, nifios que viven en condiciones de marginalidad
socioecondmica como pobreza extrema, propia de zonas rurales,
aunado a situaciones de diglosia, se veran afectados en su desarrollo
oral como el fonoldgico, morfoldgico, léxico, sintactico, semantico y
pragmatico (Canales, Velarde, Meléndez & Ligan, 2014), por otro lado,
un bilingismo coordinado, en la cuales los nifios diferencien estructuras
internas y conductas linglisticas externas como el castellano, conllevara
a una adecuada relacion con las funciones ejecutivas y
neuropsicoldgicas a favor de comunidades bilingtes (Canales, Velarde,
Ramirez & Ligan, 2017), estos resultados conllevan a obtener resultados
deficientes en etapas superiores, en las cuales universitarios de la
ciudad de Lima rinden mejor, en comparacion con las regiones ubicadas
en la sierra, en tareas como percepcion auditiva, procesos léxicos,
procesos semanticos y procesos pragmaticos, asi como en la
comprensién y produccion oral (Canales, Velarde, Meléndez & Ligan,
2015), igualmente, obtienen adecuados resultados en las funciones
ejecutivas a través de tareas como flexibilidad mental, fluidez verbal,
productividad, planeacién viso-espacial y memoria de trabajo (Canales,
Velarde, Ligan & Echevarria, 2017), esto conlleva a que las politicas
gubernamentales han dificultado una adecuada formacién estudiantil.
Las causas y/o origenes de las dificultades en la escritura son diversos
y dependen de la postura de los autores quienes han investigado el

tema, la falta de un consenso universal de conceptos limita el poder
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establecer parametros pragmaticos y operativos. Por estas razones es
que se plantea conocer las correlaciones y predictibilidad de los
procesos cognitivos basicos, las funciones ejecutivas hacia los procesos
de escritura en la poblacién de estudiantes de una Institucién Educativa

publica del departamento de Cusco.

1.3.2. Formulacion del problema
- Problema general

e ;Cudl es la relacibn que existe entre los procesos cognitivos
basicos, una funcion ejecutiva y las sub-dimensiones de los
procesos de escritura en nifias del tercero al sexto grado de
primaria de una Institucion Educativa Estatal del Departamento de
Cusco?

e ;Cuales son los procesos cognitivos basicos y una funcién
ejecutiva que tienen mayor predictibilidad hacia las sub-
dimensiones de los Procesos de Escritura en nifias del tercero al
sexto grado de primaria de una Institucion Educativa Estatal del

Departamento de Cusco?

- Problemas especificos
e ¢ Existe relacion entre el proceso cognitivo basico de la atencién y
las sub-dimensiones de los procesos de escritura en nifias del
tercero al sexto grado de primaria de una Institucion Educativa
Estatal del Departamento de Cusco?
o ¢ Existe relacion entre el proceso cognitivo basico de la memoria de

trabajo y las sub-dimensiones de los procesos de escritura en nifias
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del tercero al sexto grado de primaria de una Institucién Educativa
Estatal del Departamento de Cusco?

e ;Existe relacion entre la funciébn ejecutiva velocidad de
procesamiento y las sub-dimensiones de los procesos de escritura
en niflas del tercero al sexto grado de primaria de una Institucion
Educativa Estatal del Departamento de Cusco?

e (El proceso cognitivo basico de la atencion tiene predictibilidad
hacia las sub-dimensiones de los procesos de escritura en nifias
del tercero al sexto grado de primaria de una Institucién Educativa
Estatal del Departamento de Cusco?

e (El proceso cognitivo basico de la memoria de trabajo tiene
predictibilidad hacia las sub-dimensiones de los procesos de
escritura en nifas del tercero al sexto grado de primaria de una
Institucion Educativa Estatal del Departamento de Cusco?

e ¢;La funcidbn ejecutiva, velocidad de procesamiento tiene
predictibilidad hacia las sub-dimensiones de los procesos de
escritura en nifias del tercero al sexto grado de primaria de una

Institucion Educativa Estatal del Departamento de Cusco?

1.4. Objetivos de la investigacion
1.4.1. Objetivos Generales
e Determinar la relacién entre los procesos cognitivos basicos de la
atencién, memoria de trabajo, la funcién ejecutiva velocidad de
procesamiento y las sub-dimensiones de los procesos de escritura
en nifias del tercero al sexto grado de primaria de una Institucién
Educativa Estatal del Departamento de Cusco.
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¢ Identificar los procesos cognitivos basicos y una funcién ejecutiva
gue tienen mayor predictibilidad hacia las sub-dimensiones de los
Procesos de Escritura en nifias del tercero al sexto grado de primaria

de una Institucion Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

1.4.2. Objetivos Especificos

e Determinar la relaciébn entre el proceso cognitivo basico de la
atenciony las sub-dimensiones de los procesos de escritura en nifias
del tercero al sexto grado de primaria de una Instituciéon Educativa
Estatal del Departamento de Cusco.

e Determinar la relacién entre el proceso cognitivo bésico de la
memoria de trabajo y las sub-dimensiones de los procesos de
escritura en nifias del tercero al sexto grado de primaria de una
Institucion Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

e Determinar la relacion de la funcidon ejecutiva velocidad de
procesamiento y las sub-dimensiones de los procesos de escritura
en niflas del tercero al sexto grado de primaria de una Institucion
Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

e Conocer la predictibilidad del proceso cognitivo basico de la atencion
hacia las sub-dimensiones de los procesos de escritura en nifias del
tercero al sexto grado de primaria de una Institucion Educativa
Estatal del Departamento de Cusco.

e Conocer la predictibilidad del proceso cognitivo basico de la memoria
de trabajo hacia las sub-dimensiones de los procesos de escritura
en niflas del tercero al sexto grado de primaria de una Institucion
Educativa Estatal del Departamento de Cusco.
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e Conocer la predictibilidad de la funcidon ejecutiva velocidad de
procesamiento hacia las sub-dimensiones de los procesos de
escritura en nifias del tercero al sexto grado de primaria de una

Institucién Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

1.5 Hipétesis y variables
1.5.1 Hipétesis de investigacion
- General

e H1: Los procesos cognitivos basicos y una funcion ejecutiva se
relacionan significativamente con las sub-dimensiones de los
procesos de escritura en nifias del tercero al sexto grado de
primaria de una Institucion Educativa Estatal del Departamento de
Cusco.
HO: Los procesos cognitivos basicos y una funcion ejecutiva no se
relacionan significativamente con las sub-dimensiones de los
procesos de escritura en nifias del tercero al sexto grado de
primaria de una Institucion Educativa Estatal del Departamento de

Cusco.

e H2: Los procesos cognitivos basicos y una de las funciones
ejecutivas son predictibles a las sub-dimensiones de los procesos
de escritura en nifias del tercero al sexto grado de primaria de una
Institucion Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

HO: Los procesos cognitivos basicos y una de las funciones
ejecutivas no son predictibles a las sub-dimensiones de los

procesos de escritura en nifias del tercero al sexto grado de
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primaria de una Institucion Educativa Estatal del Departamento de

Cusco.

- Hipotesis Especificas

e H3: Existe una relacion significativa entre el proceso cognitivo

basico de la atencién y las sub-dimensiones de los procesos de
escritura en nifias del tercero al sexto grado de primaria de una
Institucion Educativa Estatal del Departamento de Cusco.
HO: No existe una relacion significativa entre el proceso cognitivo
basico de la atencion y las sub-dimensiones de los procesos de
escritura en nifias del tercero al sexto grado de primaria de una
Institucion Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

e H4: Existe una relacion significativa entre el proceso cognitivo

bésico de la memoria de trabajo y las sub-dimensiones de los
procesos de escritura en niflas del tercero al sexto grado de
primaria de una Institucion Educativa Estatal del Departamento de
Cusco.
HO: No existe una relacion significativa entre el proceso cognitivo
bésico de la memoria y las sub-dimensiones de los procesos de
escritura en nifas del tercero al sexto grado de primaria de una
Institucién Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

e H5: Existe una relacion significativa entre la funcion ejecutiva
velocidad de procesamiento y las sub-dimensiones de los procesos
de escritura en nifias del tercero al sexto grado de primaria de una

Institucién Educativa Estatal del Departamento de Cusco.
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HO: No existe una relacion significativa entre la funcion ejecutiva
velocidad de procesamiento y las sub-dimensiones de los procesos
de escritura en nifias del tercero al sexto grado de primaria de una
Institucién Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

H6: El proceso cognitivo basico de la atencion es predictible a las
sub-dimensiones de los procesos de escritura en nifias del tercero
al sexto grado de primaria de una Institucién Educativa Estatal del
Departamento de Cusco.

HO: El proceso cognitivo basicos de la atencion no es predictible a
las sub-dimensiones de los procesos de escritura en nifias del
tercero al sexto grado de primaria de una Institucion Educativa
Estatal del Departamento de Cusco.

H7: El proceso cognitivo basico de la memoria de trabajo es
predictible a las sub-dimensiones de los procesos de escritura en
nifias del tercero al sexto grado de primaria de una Institucién
Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

HO: El proceso cognitivo basico de la memoria de trabajo no es
predictible a las sub-dimensiones de los procesos de escritura en
nifias del tercero al sexto grado de primaria de una Institucién
Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

H8: La funcién ejecutiva velocidad de procesamiento es predictible
a las sub-dimensiones de los procesos de escritura en nifias del
tercero al sexto grado de primaria de una Institucion Educativa

Estatal del Departamento de Cusco.
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HO: La funcion ejecutiva velocidad de procesamiento no es
predictible a las sub-dimensiones de los procesos de escritura en
nifias del tercero al sexto grado de primaria de una Institucién

Educativa Estatal del Departamento de Cusco.

1.5.2 Variables de Estudio
- Procesos de la Escrituray sus Indicadores.

Procesos Léxicos.

v Ortografia arbitraria.
v Ortografia reglada.

v Dictado de pseudopalabras.

Dictado de Frases.

v Acentos.
v' Mayusculas.

v' Signos de Puntuacion.

Procesos de Planificacion en la Escritura.

v" Escritura de cuentos.

v" Escritura de una redaccion.

- Procesos Cognitivos Bésicos y sus indicadores.
Memoria e Trabajo:
v" Retencion de digitos.

v" Secuencia de Letras —NUmeros.

Atencién:

v" Atencion Sostenida.
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- LaFuncion Ejecutivay sus indicadores.
Velocidad de Procesamiento:
v' Cddigos.

v' Busqueda de Simbolos.

- Estudiantes de wuna Institucion Educativa Publica del

departamento de Cusco.

1.5.3 Definicion operacional de variables
Procesos de la Escrituray sus Indicadores.
Via Léxica:
Recurre a un almacén, el Iéxico ortografico o grafémico, donde
estarian almacenadas las representaciones ortograficas de las palabras

gue han sido procesadas con anterioridad (Cuetos, 2013).

Dictado de Frases:
Se refiere a la utilizacidn de las reglas ortograficas, con respecto a las

tildes, signos de puntuacién y mayusculas (Cuetos, 2013).

Procesos de la Planificacion en la Escritura:
Se refiere a la planificacion del mensaje y Construccién de las
estructuras sintacticas, con la finalidad de brindar un determinado

mensaje al receptor (Cuetos, 2013).

La Funcién Ejecutiva.

Velocidad de Procesamiento:

Se refiere a la habilidad de procesar rapidamente informacién no-

verbal percibida visualmente (Portilla & Vilchez, 2014).
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Procesos Cognitivos Béasicos

Memoria de trabajo:

Hace referencia a la memoria inmediata y la habilidad para mantener
atencion, concentracion y ejercer control mental en las actividades que
se realicen, recurriendo en ese momento a la informacion que se dispone

en la memoria a largo plazo (Portilla & Vilchez, 2014)

Atencion:

Es la aptitud para enfocar los procesos cognitivos en determinados
estimulos, lo cual permite percibir, rapida y correctamente, semejanzas,
diferencias y patrones estimulantes parcialmente ordenados (Thurstone

& Yela, 2012)
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CAPITULO Il METODO

2.1 Tipo y Disefio metodoldgico

El presente estudio fue realizado en base a un enfoque cuantitativo y de
tipo no experimental de corte transeccional o transversales con un disefio
correlacional — causal.

El tipo de investigacion No Experimental de Corte Transversal recolecta
datos en un solo momento, en un tiempo Unico, su proposito es describir
variables y analizar la interrelacion en un momento dado; asimismo, es
Correlacional — Causal, este disefio describe relaciones entre dos o mas
categorias, conceptos o variables en un momento determinado; una de sus
finalidades es encontrar si existe correlacion y predictibilidad entre las
variables Velocidad de procesamiento, memoria de trabajo y atencion, hacia
las sub-dimensiones de los procesos de escritura. Los disefios transversales
correlacionales-causales, describen relaciones entre dos o mas categorias,
conceptos o variables en un momento determinado, ya sea en términos
correlacionales, o en funcion de la relacion causa-efecto (Hernandez,

Fernandez & Baptista; 2014).
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2.2 Poblacion y muestra

La poblacién estuvo conformada por 166 estudiantes de tercero a sexto
grado del nivel primario, matriculados en la institucion educativa publico-
urbana (Ministerio de Educacion del Peru - Censo Escolar, 2018). Segun
Cuetos (2013), los procesos de escritura empiezan en su verdadera
dimensién a partir de tercer grado de primaria, es por ello que no se ha
considerado los grados de primero y segundo de primaria.

La muestra consistio en la totalidad de la poblacion, 166 estudiantes (ver
Tabla 1), de sexo femenino del tercero al sexto grado del nivel primario de una

I.E publica con nivel sociocultural promedio — bajo en la ciudad de Cusco.

Tabla 1

Distribucion de la muestra de la Institucién Educativa en la ciudad de Cusco.

Grado y Seccién Poblacion Sexo
Tercer grado de Primaria 35 Femenino
Cuarto grado de primaria 32 Femenino
Quinto grado de primaria 36 Femenino

Sexto “A” de primaria 32 Femenino
Sexto “B” de primaria 31 Femenino
Total 166

Fuente: autor de la tesis.

En el grado de sexto de primaria, existen dos secciones, en donde se
encuentran la mayor cantidad de estudiantes, mientras que el resto de grados,
solo se observa secciones unicas.

En la distribuciéon de las edades (Tabla 2), podemos observar a nifias que

se encuentran con trece afos de edad.
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Tabla 2

Tamafo de la muestra segmentada segun la edad.

Femenino
Edad N° %
8 afos 21 13
9 afos 40 24
10 afios 35 21
11 afios 56 34
12 afios 12 7
13 afios 2 1
Total 166 100%

Fuente: autor de la tesis.

Una de las particularidades es que no existe una homogeneidad en
términos cuantitativos de las edades, pero por motivos de objetivos se quiere
estudiar las caracteristicas predictivas de las estudiantes entre las variables
propuestas, por lo tanto, en la presente investigacién se trabajara con la
totalidad de la muestra expuesta.

La presente muestra para el estudio, correspondié al muestreo por
conveniencia; esta muestra esta formada por los casos disponibles a los
cuales se obtuvo acceso. (Hernandez, Fernandez & Baptista; 2014).

Los criterios para la muestra son los siguientes:

v" Criterio de Inclusioén
e Estudiantes matriculadas entre tercero y sexto grado de primaria en la
Institucion Educativa.
e Estudiantes con asistencia regular a la Institucion Educativa.
v" Criterio de Eliminacion
e No completar uno o ambos cuestionarios
v" Criterio de Exclusion
e Estudiantes con NEE (Necesidades Educativas Especiales).

e Estudiantes con mas del 80% de inasistencia a la Institucién Educativa.
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e Silos estudiantes no desean participar en la investigacion.

2.3 Técnicas de recoleccion de datos

Test de Percepcidn de Diferencias CARAS - R (Tipificacion Peruana).
Test de Percepcion de Diferencias, CARAS — R (Thurstone & Yela, 2012),
con Baremos Peruanos (Ruiz, 2019) publicado por TEA Ediciones — Espafia.
Este test evalla la aptitud para percibir correctamente semejanzas y
diferencias; y ofrece una medida de atencién sostenida. El test presentd
indices de fiabilidad alta bajo el método de dos mitades (0.94) y presentaron
Sus puntajes una correlacion alta con otras pruebas similares (0.813). El
presente test consta de 60 elementos graficos ordenados en series de tres
unidades. En cada una hay tres dibujos esquematicos de caras, dos de las
cuales son iguales. La tarea consiste en determinar durante tres minutos, cual
de las caras es diferente y tacharla. El test ha sido tipificado para el Pert por
escolares cusqueiios de 6 a 12 afios de edad. La muestra estuvo constituida
por 6,564 estudiantes matriculados en instituciones educativas publico-
urbanas. La consistencia interna del test para la poblaciéon de la ciudad del
Cusco — Peru es elevada (a= 0.88) (Ruiz, 2019), mientras que la consistencia
interna espafola fue de (a= 0.91), a continuacién, mostramos las

consistencias internas por cada grado escolar:
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Tabla 3

Consistencia interna del test de caras en funcion a los resultados obtenidos

por grado.
Grado Alfa de Cronbach
Tercer Grado (8-9 afios) 0.82
Cuarto Grado (9-10 afios) 0.84
Quinto Grado (10-11 afios) 0.86
Sexto Grado (11-12 afios) 0.87

Fuente: autor de la tesis

La variable dependiente comprendida en el presente estudio corresponde
a los aciertos netos (A-E), que se calcula restando al nUmero de aciertos el
namero total de errores del sujeto, de esta forma se obtiene una medida mas
precisa de la eficacia en sus respuestas a la prueba. La validez de contenido

por criterio de jueces por medio de la V-Aiken es de 0.1

Bateria de Procesos de Escritura (PROESC)

La bateria de los procesos de escritura - PROESC (Cuetos, Ramos &
Ruano; 2004) publicado en TEA Ediciones — Espafa; la prueba obtuvo una
buena validez de contenido, obteniendo una correlacion parcial con el criterio
de expertos (0,463). Asimismo, el PROESC obtuvo un coeficiente alfa de
Cronbach a= 0,82; mostrando buena consistencia interna. La presente
bateria fue adaptada y baremada en el Peru por Cayhualla & Mendoza (2012).
La consistencia interna por medio del Alfa de Cronbach, fue elaborada por

cada prueba, tal como se muestra en el siguiente cuadro:
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Tabla 4

Consistencia interna por cada prueba del PROESC.

Pruebas Alfa de Cronbach
Dictado de palabras: Ortografia arbitraria 0.827
Dictado de palabras: Ortografia reglada 0.802
Dictado de Pseudopalabras 0.699
Dictado de frases (acentos) 0.891
Dictado de frases (mayusculas) 0.868
Dictado de frases (signos de puntuacién) 0.723
Escritura de un cuento 0.815
Escritura de una redaccion 0.765

Fuente: Cayhualla & Mendoza, (2012)

El test consta de varias pruebas, la primera es el dictado de palabras,
formada por dos listas, en la lista “A” tiene 21 palabras y la lista “B” tiene 24
palabras, la lista “A” contiene palabras con ortografia arbitraria y la lista “B”
palabras que contienen reglas ortograficas. En la prueba de dictado de
pseudopalabras, tienen 15 palabras inventadas que se encuentran sujetas a
las reglas ortogréficas. En la prueba de dictado de frases, tiene un texto con
6 frases formadas por 8 oraciones, dos de ellas interrogativas y una
exclamativa, en el que aparecen nombres propios y palabras acentuadas. En
escritura de un cuento, se pide a los sujetos que escriban un cuento o historia,
el que prefieran si no se les ocurre ninguno, se les puede sugerir alguno
clasico; mientras en la escritura de una redaccién, se pide a los sujetos que
escriban una redaccion sobre algin animal conocido, si no se les ocurre
ninguno se les puede sugerir algunos como los 0sos, los leones, los lobos,
etc. La calificacion consta en puntuar con 1 punto: por cada respuesta correcta
y 0 por respuesta incorrecta. Para la obtencién del total de cada prueba, se

suma el numero de items correctos y se registra en la hoja de anotacién en
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cada nivel, registrando la informacion con respecto a cada baremo por grado

escolar.

Escala de Inteligencia para nifios de Weschler (Wisc-1V)

En la escala de inteligencia para nifios de Weschler (Wisc-1V) publicado en
Manual Moderno (Weschler, 2007); la cual ha obtenido correlaciones de test
re-test entre 0,6 a 0,8; asimismo, la correlacion con la prueba de Stanford
Binet fue de 0,90. La presente escala fue adaptada en la ciudad de México,
es un instrumento clinico de aplicacion individual para la evaluacion de la
capacidad cognoscitiva en nifios a partir de los 6 afios 0 meses hasta los 16
afos 11 meses. De las estructuras de la escala solo dos sub-test se extrajeron
como variables que fueron: memoria de trabajo y velocidad de procesamiento.
Y los coeficientes de confiabilidad de las dos pruebas se exponen a

continuacion.

Tabla b

Consistencia interna por cada prueba de la escala de inteligencia.

Pruebas Alfa de Cronbach
Velocidad de Procesamiento 0.90
Memoria de Trabajo 0.93

Fuente: Weschler, David, (2007)

La prueba de memoria de trabajo tiene dos indicadores que son: retencién
de digitos y secuencia de letras y numeros. Esta prueba consiste en
memorizar y retener digitos, en un primer lugar nimeros hacia adelante, de
forma normal y después hacia atras, en las dos formas se discontinua después
de obtener puntajes de cero en ambos intentos en un item; la otra area es

secuencia letra-namero, que consta en memorizar, pero esta vez se comparte
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con letras del abecedario, si el nifio es incapaz de responder correctamente a
cualquier de los items de preparacién o después de tres ceros consecutivos
se discontinua. Este subtest de memoria de trabajo se aplicé de forma
personal a cada estudiante de la muestra. La validez de contenido por criterio
de jueces de los subtest mencionados por medio de la V-Aiken es de 0.1,
siendo aceptable.

La prueba de velocidad de procesamiento tiene dos indicadores: Cédigos
y BuUsqueda de simbolos. En la sub-prueba de Cédigos, en la cual se le
entrega un formato al nifio, para que pueda buscar estimulos y ser pareados
con otros estimulos visuales, la otra area es busqueda de simbolos.

En el presente estudio con la finalidad de cuantificar la validez de contenido
por criterio de jueces se uso el coeficiente V de Aiken, este coeficiente tiene
valores entre 0 y 1, a medida que es mas elevado el valor computado, el item
tendra una mayor validez de contenido, a continuacion, se muestran los

resultados con respecto al instrumento del PROESC.

Tabla 6

Validez de contenido por criterio de jueces del PROESC.

Pruebas V — Aiken
Dictado de palabras: Ortografia arbitraria 1.0
Dictado de palabras: Ortografia reglada 1.0
Dictado de Pseudopalabras 1.0
Dictado de frases (acentos) 1.0
Dictado de frases (mayusculas) 1.0
Dictado de frases (signos de puntuacién) 1.0
Escritura de un cuento 1.0
Escritura de una redaccién 1.0
Total 1.0

Fuente: autor de la tesis
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La confiabilidad o fiabilidad, como consistencia o estabilidad de una

medida (Quero, 2010), se utiliza para determinar la solidez de los items de

una escala a través de la medicién de la correlacién que guardan entre si (Da

Silva et al., 2015)

Para el calculo se utilizé el coeficiente alfa de Cronbach (a) obteniéndose,

en la muestra global 0.80 indice considerado como un resultado aceptable.

También se realizaron los andlisis de fiabilidad de cada variable o indicador

de la presente investigacion:

Tabla 7

Consistencia interna por cada variable e indicador del estudio

Variable e Indicadores

Alfa de Cronbach

Dictado de palabras: Ortografia arbitraria 0.776
Dictado de palabras: Ortografia reglada 0.780
Dictado de Pseudopalabras 0.790
Dictado de frases (acentos) 0.794
Dictado de frases (mayusculas) 0.797
Dictado de frases (signos de puntuacién) 0.806
Escritura de un cuento 0.812
Escritura de una redaccién 0.810
Busqueda de Simbolos 0.774
Caédigos 0.811

Retencién de Digitos 0.796
Secuencia de letray nUmeros 0.795
Atencidn Sostenida 0.810

Fuente: autor de la tesis

Las consistencias internas de los datos se encuentran entre 0.774 y 0.812,

teniendo una consistencia interna favorable para la investigacion.

2.4. Procedimiento

La investigacion se realizd con el objetivo de encontrar la correlacion y

predictibilidad de tres variables independientes hacia una variable
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dependiente mencionadas en el presente estudio, para ello se eligieron los
test psicolégicos correspondientes, en primer lugar el PROESC (Cuetos,
Ramos & Ruano 2004) adaptado y baremado para la ciudad de Lima, por lo
tanto se realizé la validez de contenido por criterio de jueces, los especialistas
fueron cuatro psicélogos en donde le dieron la respectiva validez al
instrumento, llenando la parrilla con las dimensiones e items teniendo como
resultados la aplicabilidad del instrumento por parte de los jueces, el test de
Caras es una evaluacion sin parcialidad cultural, es decir, no es necesario que
tengamos un grado de instruccion para poder desarrollarla, por lo tanto ello
fue la segunda eleccion para poder medir el proceso cognitivo basico de
atencion, con respecto a la escala Weschler para nifios, los baremos y la
adaptacion van de acorde con nuestra realidad peruana, ademas que la
muestra tiene un nivel sociocultural promedio. La eleccion de la muestra es
de sexo femenino con 166 estudiantes, esta eleccién fue por medio de un
muestreo probabilistico. Escogida la muestra en una Institucién Educativa
Publica en la ciudad del Cusco, se procedi6 a enviar los permisos a los padres
de familia para que puedan brindar la autorizacion de que sus menores hijas
integren el grupo a investigar. Los resultados de la investigacion se entregaron
a la I.LE y por ende a los padres de familia por medio del departamento de
psicologia de la I.E., cumpliendo con la normativa ética de la investigacion.
Los datos recogidos por las evaluaciones fueron vaciados en una base de

datos de Excel, para después pasarlo al programa estadistico SPSS.

2.5. Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacion
Una vez finalizada la obtencién de los datos, se procedi6 a construir la base

de datos en planillas electronicas Excel. Posteriormente, los analisis
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estadisticos se llevaron a cabo con el Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS version 24). Una vez importados los datos y, como primera
actividad, se llevé a cabo la inspeccién de los mismos, a objeto de detectar
posibles valores fuera de rango.

Para la distribucién de la muestra se realiz6 la prueba de normalidad con la
prueba de Kolmogorov-Smirnov, que evidenciaron un comportamiento no
paramétrico por lo que se utilizé el estadistico Rho de Spearman para el
analisis de las correlaciones, este coeficiente es apropiado para variables
medidas por intervalos o razén y para relaciones lineales (Hernandez,
Fernandez & Baptista; 2014).

Para el andlisis de la predictibilidad se trabaj6é por medio del método
estadistico de la regresion lineal mdultiple al tener tres variables
independientes: atencién sostenida, velocidad de procesamiento y memoria
de trabajo, hacia la variable dependiente que son los procesos de escritura.
Este método estadistico sirve para predecir el valor de una variable
dependiente o efecto cuando se conoce el valor y la influencia de las variables
independientes o causas incluidas en el analisis (denominadas factores).
Dicho de otro modo, se estima el peso de dos o mas variables independientes
sobre una dependiente (efectos individuales de cada variable independiente y

conjuntos) (Hernandez, Fernandez & Baptista; 2014).

2.6. Aspectos éticos

v' Se solicit6 el permiso para poder acceder a la muestra.
v' Se atendi6 las dudas correspondientes con respecto a la investigacion

gue pudo haber originado.
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Se tuvo la reserva adecuada de la informacidén expuesta por parte de las
estudiantes evaluadas permitiendo a los padres de familia, acceder a
informacion que pueda ayudar en su formacién académica.

Se guardd estricta confidencialidad de los datos y de las estudiantes.

La presente investigacion tuvo a bien contribuir a nivel cientifico con los
resultados que se obtengan.

La investigacion no incurrié en exponer a la muestra a eventos externos o
internos que puedan afectar su estabilidad emocional.

Se tuvo el respeto adecuado a la muestra, por ser menores de edad,
teniendo en cuenta sus responsabilidades frente a la escuela, siendo
evaluadas en el momento adecuado y con los consentimientos
correspondientes.

Se evitd subjetividades u opiniones no cientificas. Se tuvo el rigor

cientifico en base a lo requerido por la comunidad cientifica.
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CAPITULO Il RESULTADOS

3.1. Analisis de la prueba de normalidad de los procesos cognitivos basicos

y una funcion ejecutiva.

Tabla 8
Andlisis de prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov en los procesos

cognitivos basicos y una funcion ejecutiva.

Atencion Kolmogorov-Smirnov ,107
Sig. (bilateral) ,000

N 166

Memoria de Trabajo  Kolmogorov-Smirnov ,102
Sig.(bilateral) ,000

N 166

Velocidad de Kolmogorov-Smirmnov ,043
Procesamiento Sig.(bilateral) ,200*
N 166

Fuente: Autor de la tesis.

El andlisis estadistico de normalidad de los tres procesos cognitivos
basicos, evidencian que atencibn y memoria de trabajo no tienen una
distribucion normal (p-valor < 0.05). Mientras que la funcion ejecutiva

velocidad de procesamiento (p-valor >0.05) obtiene una distribucion normal.

83



Tabla 9

Analisis de prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov en las sub-

dimensiones de los procesos de escritura.

Ortografia Arbitraria  Kolmogorov-Smirnov 141
Sig. (bilateral) ,000

N 166

Ortografia Reglada Kolmogorov-Smirnov ,151
Sig. (bilateral) ,000

N 166

Reglas Ortograficas  Kolmogorov-Smirnov 191
Sig.(bilateral) ,000

N 166

Acentos Kolmogorov-Smirnov 223
Sig. (bilateral) ,000

N 166

Mayusculas Kolmogorov-Smirnov 197
Sig.(bilateral) ,000

N 166

Signos de Kolmogorov-Smirnov ,145
Puntuacion Sig.(bilateral) ,000
N 166

Escritura de Cuento Kolmogorov-Smirnov 70
Sig.(bilateral) ,000

Escritura de Kolmogorov-Smirnov ,146
Redaccion Sig.(bilateral) ,000

Fuente: Autor de la tesis.

El analisis estadistico de la prueba de bondad de ajuste Kolmogorov-
Smirnov de las sub-dimensiones de los procesos de escritura, se evidencia

que no hay una distribuciéon normal de la muestra p-valor < 0.05.
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Por lo tanto, se acepta la hip6tesis nula, en la cual la muestra no se ha

extraido de una poblacion de probabilidad normal.

3.2 Andlisis de correlacion de las dimensiones de los procesos cognitivos
basicos y una funcion ejecutiva velocidad de procesamiento sobre las
sub-dimensiones de los procesos de escritura

La prueba estadistica empleada es la de coeficiente de correlacion por
rangos ordenados de Rho de Spearman, siendo una medida para variables en
un nivel de medicion ordinal, de tal modo que los individuos, casos o unidades
de analisis de la muestra pueden ordenarse por rangos (Hernandez,

Fernandez, & Baptista; 2014).
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Tabla 10

Analisis de correlacion de las dimensiones de procesos cognitivos basicos y

funcion ejecutiva hacia las sub-dimensiones de los procesos de escritura.

Ortografia Ortografia  Reglas Signos de Escritura Escrit.

Arbitraria  Reglada  Ortograf. Acentos Mayulsc. Puntuacién  Redaccién  Cuento

Correl.
Spearm  Atencién .334** .290* .299** .190* .338** .150 0.004 -0.059
an Memoria A449%* .361** .323** .345* 446** .205** 122 142
Trabajo
Velocidad .506** 462+ A421%* 499%* 498** .325%* 217 .091
de Proces.
Sig.
(unilater _ Atencién .000 .000 .000 .014 .000 .054 0.957 0.452
al) Memoria .000 .000 .000 .000 .000 .008 117 .068
Trabajo
Velocidad .000 .000 .000 .000 .000 .000 .005 .245
de Proces.
N Ortografia 166 166 166 166 166 166 166 166
Arbitraria
Atencién 166 166 166 166 166 166 166 166
Memoria 166 166 166 166 166 166 166 166
Trabajo
Velocidad 166 166 166 166 166 166 166 166
de Proces.

Fuente: Autor de la tesis.

En la tabla expuesta se observan los resultados, encontrando que existe
correlacion entre el proceso cognitivo basico atencion y ortografia arbitraria,
ya que (P = 0,000 < 0,05), teniendo una relacién altamente significativa.
Comparando el proceso cognitivo de atencion con ortografia reglada P = 0,000
< 0,05, se obtuvo una relacién significativa; sin embargo, en las reglas
ortograficas (P = 0,000 < 0,05); se concluye que también existe relacion de
este proceso cognitivo con las sub-dimensiones de escritura mencionada;
teniendo una relacion altamente significativa. ElI proceso cognitivo de la

atencion, respecto a las sud-dimensiones de acentos (P = 0,014 < 0,05);
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mayusculas (P = 0,000 < 0,05); tienen relacién; en donde la relaciéon con
acentos es significativa y con mayusculas es altamente significativa. Respecto
al andlisis del proceso de atencion con las sub-dimensiones de la escritura
signos de puntuacion (P = 0,054 > 0,05), escritura redaccion (P = 0,957 > 0,05)
y escritura cuentos (P = 0,452 > 0,05); al ser mayor el p value al nivel de
significancia, se acepta la hipotesis nula; es decir, no existe relacion entre la
atencion y estas sub-dimensiones del proceso de la escritura.

En el andlisis del proceso cognitivo basico memoria de trabajo, este tiene
correlacion con ortografia arbitraria (P = 0,000 < 0,05), se rechaza la hipotesis
nula, es decir hay correlacion y ésta es altamente significativa. Respecto a la
relacion entre memoria de trabajo y las sub-dimensiones del proceso de
escritura ortografia reglada (P = 0,000 < 0,05); reglas ortogréficas (P = 0,000
< 0,05); acentos (P = 0,000 < 0,05); mayusculas (P = 0,000 < 0,05) y signos
de puntuacion (P = 0,008 < 0,05); al ser el p value menor al nivel de
significancia, se rechaza la hipétesis nula, es decir existe relacion entre el
proceso cognitivo mencionado y dichas sub-dimensiones; ademas, esta
relacion es altamente significativa. En el analisis de la relacién entre memoria
de trabajo y escritura redaccion (P = 0,117 > 0,05) y escritura cuentos (P =
0,068 > 0,05); al ser mayor el p value al nivel de significancia, se acepta la
hipotesis nula; es decir, no existe relacion entre memoria de trabajo y estas
sub-dimensiones del proceso de la escritura.

En el analisis de la funcion ejecutiva velocidad de procesamiento y las sub-
dimensiones del proceso de escritura; se rechaza la hipotesis nula, es decir
hay correlacion y ésta es altamente significativa con ortografia arbitraria (P =

0,000 < 0,05); ortografia reglada (P = 0,000 < 0,05); reglas ortogréficas (P =
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0,000 < 0,05); acentos (P = 0,000 < 0,05); mayusculas (P = 0,000 < 0,05) y
signos de puntuacion (P = 0,000 < 0,05) y escritura redaccion (P = 0,005 >
0,05). En el andlisis de la relacion entre velocidad de procesamiento y
escritura cuentos (P = 0,245 > 0,05); al ser mayor el p value al nivel de
significancia, se acepta la hip6tesis nula; es decir, no existe relacion entre
velocidad de procesamiento y esta sub-dimensiones del proceso de la

escritura.

3.3 Analisis de predictibilidad de los procesos cognitivos basicos y una
funcién ejecutiva sobre las sub-dimensiones de los procesos de
escritura

La prueba estadistica empleada es la de regresion lineal multiple, siendo
un meétodo estadistico para analizar el efecto de dos o més variables

independientes sobre una dependiente (Herndndez, Fernandez & Baptista;

2014).

Tabla 11

Andlisis de regresion lineal multiple de las dimensiones de los procesos
cognitivos bésicos y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimensién de los

procesos de escritura ortografia arbitraria.

Estadisticos de cambio

Mo R Error estandar Cambio en Sig.
del R cuadrado de la R Cambio Cambio
0 R cuadrado  ajustado estimacion  cuadrado enF gll1 gl2 enF
1 ,4652 ,216 ,202 4,919 ,216 14,888 3 162 ,000

a. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencion, Memoria de Trabajo

b. Variable dependiente: Ortografia Arbitraria
Fuente: Autor de la tesis.

El coeficiente de determinacién R2 =,216; segun el presente modelo,

explica el 21.6% de la variabilidad de ortografia arbitraria se debe a los
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procesos de velocidad de procesamiento, atencién y memoria de trabajo.
Tomadas juntas las tres variables independientes incluidas en el analisis
explican un 20.2% de la varianza de la variable dependiente, pues R2

ajustada=,202.

Tabla 12

Andlisis de varianza de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos

y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimension de los procesos de escritura

ortografia arbitraria.

ANOVA?
Modelo Suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
1 Regresion 1080,913 3 360,304 14,888 ,000b
Residuo 3920,436 162 24,200
Total 5001,349 165

a. Variable dependiente: Ortografia Arbitraria

b. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencién, Memoria de Trabajo
Fuente: Autor de la tesis.

El estadistico F contrasta la hipotesis nula de que el valor poblacional de
R es cero y, por tanto, nos permite decidir si existe relacional lineal
significativa entre la variable dependiente y el conjunto de variables
independientes (velocidad de procesamiento, atencion, memoria de trabajo)
tomadas juntas. El valor de Sig. ,000° indica que si existe relacion lineal
significativa. Por lo tanto, si es posible construir un modelo de regresion lineal

multiple.
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Tabla 13

Andlisis de coeficientes de las dimensiones de los procesos cognitivos

basicos y una funcidn ejecutiva hacia la sub-dimension de los procesos de

escritura ortografia arbitraria.

Coeficientes no

estandarizados

Coeficientes

estandarizados

95% intervalo de

confianza para B

Error Limite  Limite

Modelo B estandar Beta T Sig. inferior superior
1 (Constante) 2,097 2,025 1,036,302 -1,901 6,096

PC.Atencién ,086 ,048 ,136 1,795 ,074 -,009 ,181

Memoria de ,139 ,074 ,158 1,862 ,064 -,008 ,286

Trabajo

Velocidad ,094 ,029 ,282 3,266 ,001 ,037 ,150

de

Procesam.

a. Variable dependiente: Ortografia Arbitraria

Segun el coeficiente Beta estandarizado .282;

Fuente: Autor de la tesis.

la velocidad de

procesamiento es la que tiene mayor importancia relativa en la ecuacion de

regresion, seguido por memoria de trabajo ,158 y atencion ,136.

Se observa que la prueba de significancia de atencién (P = 0,074 > 0,05)

y memoria de trabajo (P = 0,064 > 0,05) no tienen predictibilidad hacia

ortografia arbitraria, mientras que velocidad de procesamiento (P = 0,001 <

0,05); existe predictibilidad hacia ortografia arbitraria.
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Tabla 14
Andlisis de regresion lineal multiple de las dimensiones de los procesos
cognitivos basicos y una funcién ejecutiva hacia la sub-dimension de los

procesos de escritura ortografia reglada.

Mo R Error estandar Estadisticos de cambio

del R cuadrado de la Cambioen R Cambio Sig. Cambio
0 R cuadrado  ajustado estimacion cuadrado enF gll gl2 enF

1 ,3972 ,157 ,142 5,461 ,157 10,085 3 162 ,000

a. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencion, Memoria de Trabajo

b. Variable dependiente: Ortografia Reglada
Fuente: Autor de la tesis.

El coeficiente de determinacion R?=,157; segln el presente modelo explica
el 15.7% de la variabilidad de ortografia reglada se debe a los procesos de
velocidad de procesamiento, atencidbn y memoria de trabajo. Tomadas juntas
las tres variables independientes incluidas en el andlisis explican un 14.2% de

la varianza de la variable dependiente, pues R? ajustada=,142.

Tabla 15

Andlisis de varianza de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos y
una funcién ejecutiva hacia la sub-dimension de los procesos de escritura

ortografia reglada.

ANOVA?
Suma de
Modelo cuadrados Gl Media cuadratica F Sig.
1 Regresion 902,282 3 300,761 10,085 ,000P
Residuo 4831,067 162 29,821
Total 5733,349 165

a. Variable dependiente: Ortografia Reglada

b. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencién, Memoria de Trabajo
Fuente: Autor de la tesis.

El estadistico F correspondiente a la distribucion muestral contrasta la

hipotesis nula de que el valor poblacional de R es cero y, por tanto, nos permite

92



decidir si existe relacional lineal significativa entre la variable dependiente y el
conjunto de variables independientes (velocidad de procesamiento, atencion,
memoria de trabajo) tomadas juntas. El valor de Sig. ,000° indica que si existe
relacion lineal significativa. Por lo tanto si es posible construir un modelo de

regresion lineal multiple.

Tabla 16

Andlisis de coeficientes de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos
y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimension de los procesos de escritura

ortografia reglada.

Coeficientes?

Coeficientes no Coeficientes 95.0% intervalo de
estandarizados estandarizados confianza para B
Limite Limite
Modelo B Error estandar Beta T Sig. _inferior  superior
1 (Constante) 5,605 2,248 2,494 014 1,166 10,043
PC.Atencién ,079 ,053 ,117 1,479 141 -,026 ,184
Memoria de ,093 ,083 ,099 1,128 ,261 -,070 ,256
Trabajo
Velocidad de ,096 ,032 ,270 3,012 ,003 ,033 ,158

Procesamiento

a. Variable dependiente: Ortografia Reglada
Fuente: Autor de la tesis.

Segun el coeficiente Beta estandarizado .270 velocidad de procesamiento
es la que tiene mayor importancia relativa en la ecuacion de regresion, seguido
por atencion ,117 y memoria de trabajo ,099. Se observa que la prueba de
significancia de atencion (P = 0,141 > 0,05) y memoria de trabajo (P = 0,261 >
0,05) no tienen predictibilidad hacia ortografia arbitraria, mientras que velocidad
de procesamiento (P = 0,003 < 0,05); existe predictibilidad hacia la ortografia

reglada.
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Tabla 17

Andlisis de regresion lineal multiple de las dimensiones de los procesos
cognitivos basicos y una funcién ejecutiva hacia la sub-dimensién de los

procesos de escritura reglas ortograficas.

Resumen del modelo®

M Estadisticos de cambio

d Error estandar

el R R cuadrado de la Cambioen R Cambi Sig. Cambio
0 R cuadrado ajustado estimacion cuadrado oenF gl1 g2 enF

1 ,3902 ,152 ,136 3,216 ,152 9,667 3 162 ,000

a. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencién, Memoria de Trabajo
b. Variable dependiente: Reglas Ortograficas

Fuente: Autor de la tesis.

El coeficiente de determinacion R?=,152; seglin el presente modelo explica
el 15.2% de la variabilidad de reglas ortograficas se debe a los procesos de
velocidad de procesamiento, atencion y memoria de trabajo. Tomadas juntas
las tres variables independientes incluidas en el analisis explican un 13.6% de

la varianza de la variable dependiente, pues R? ajustada=,136.

Tabla 18

Andlisis de varianza de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos y
una funcion ejecutiva hacia la sub-dimensién de los procesos de escritura

reglas ortogréficas.

ANOVA?
Modelo Suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
1 Regresion 299,996 3 99,999 9,667 ,000P
Residuo 1675,739 162 10,344
Total 1975,735 165

a. Variable dependiente: Reglas Ortogréaficas
b. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencion, Memoria de Trabajo

Fuente: Autor de la tesis.
El estadistico F correspondiente a la distribucion muestral contrasta la

hipotesis nula de que el valor poblacional de R es cero y, por tanto, nos permite
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decidir si existe relacional lineal significativa entre la variable dependiente y el
conjunto de variables independientes (velocidad de procesamiento, atencion,
memoria de trabajo) tomadas juntas. El valor de Sig. ,000° indica que si existe
relacion lineal significativa. Por lo tanto, si es posible construir un modelo de

regresion lineal multiple.

Tabla 19

Andlisis de coeficientes de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos
y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimension de los procesos de escritura

reglas ortogréficas.

Coeficientes?

Coeficientes

Coeficientes no estandarizados estandarizados

Modelo B Error estandar Beta t Sig.
1 (Constante) 3,262 1,324 2,464 ,015
PC.Atencién ,059 ,031 ,148 1,876 ,062
Memoria de ,059 ,049 ,108 1,219 ,225
Trabajo
Velocidad de ,048 ,019 ,232 2,584 ,011

Procesamiento

a. Variable dependiente: Reglas Ortogréficas

Fuente: Autor de la tesis.

Segun el coeficiente Beta estandarizado .232 velocidad de procesamiento
es la que tiene mayor importancia relativa en la ecuacion de regresion, seguido
por atencion ,148 y memoria de trabajo ,108. Se observa que la prueba de
significancia de atencién (P = 0,062 > 0,05) y memoria de trabajo (P = 0,225 >
0,05) no tienen predictibilidad hacia reglas ortograficas, mientras que velocidad
de procesamiento (P = 0,011 < 0,05); existe predictibilidad hacia reglas

ortogréficas.
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Tabla 20

Andlisis de regresion lineal multiple de las dimensiones de los procesos

cognitivos basicos y una funcién ejecutiva hacia la sub-dimensién de acentos.

Resumen del modelo®

Estadisticos de cambio

Error estandar Sig.

R R cuadrado de la Cambioen Cambio ¢l Cambio
Modelo R cuadrado ajustado estimacion R cuadrado enF 1 g2 enF
1 ,4642 ,215 ,201 3,222 ,215 14,817 3 162 ,000

a. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencion, Memoria de Trabajo
b. Variable dependiente: Acentos
Fuente: Autor de la tesis.

El coeficiente de determinacion R?=,215; segln el presente modelo explica
el 21.5% de la variabilidad de acentos se debe a los procesos de velocidad de
procesamiento, atencion y memoria de trabajo. Tomadas juntas las tres
variables independientes incluidas en el andlisis explican un 20.1% de la

varianza de la variable dependiente, pues R? ajustada=,201.

Tabla 21

Andlisis de varianza de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos y

una funcion ejecutiva hacia la sub-dimension de los procesos de escritura —

acentos.
ANOVA?
Suma de
Modelo cuadrados Gl Media cuadratica F Sig.
1 Regresion 461,474 3 153,825 14,817 ,000P
Residuo 1681,779 162 10,381
Total 2143,253 165

a. Variable dependiente: Acentos
b. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencién, Memoria de Trabajo

Fuente: Autor de la tesis.

El estadistico F correspondiente a la distribucion muestral contrasta la
hipotesis nula de que el valor poblacional de R es cero y, por tanto, nos permite

decidir si existe relacional lineal significativa entre la variable dependiente y el
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conjunto de variables independientes (velocidad de procesamiento, atencion,
memoria de trabajo) tomadas juntas. El valor de Sig. ,000° indica que si existe
relacion lineal significativa. Por lo tanto, si es posible construir un modelo de

regresion lineal multiple.

Tabla 22

Anadlisis de coeficientes de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos

y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimension de los procesos de escritura -

acentos.
Coeficientes?
Coeficientes no Coeficientes 95.0% intervalo de
estandarizados estandarizados confianza para B
Error Limite Limite
Modelo B estandar Beta t Sig.  inferior  superior
1 (Constante) -2,604 1,326 -1,963 ,051 -5,223 ,015
PC.Atencion -,005 ,031 -,012 -,154 878  -,067 ,057
Memoria de ,037 ,049 ,065 7162 447  -,059 ,133
Trabajo
Velocidad de ,093 ,019 ,429 4,967 ,000 ,056 ,130

Procesamiento

a. Variable dependiente: Acentos
Fuente: Autor de la tesis.

Segun el coeficiente Beta estandarizado .429 velocidad de procesamiento
es la que tiene mayor importancia relativa en la ecuacién de regresion,
seguida por memoria de trabajo ,065; y atencién -,012 inversamente
proporcional.

Se observa que la prueba de significancia de atencion (P = 0,878 > 0,05) y
memoria de trabajo (P = 0,447 > 0,05) no tienen predictibilidad hacia los
acentos, mientras que velocidad de procesamiento (P = 0,00 < 0,05); existe

predictibilidad hacia acentos.
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Tabla 23

Andlisis de regresion lineal multiple de las dimensiones de los procesos

cognitivos béasicos y una funcién ejecutiva hacia la sub-dimension de

mayusculas.
Resumen del modelo®
Mo Error estandar Estadisticos de cambio
del R R cuadrado de la Cambioen Cambio Sig. Cambio
0 R cuadrado ajustado estimacion R cuadrado enF gll gl2 enF
1 5162 ,267 ,253 2,284 ,267 19,630 3 162 ,000

a. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencion, Memoria de Trabajo
b. Variable dependiente: MayUsculas

Fuente: Autor de la tesis.

El coeficiente de determinacion R2 =,267; segun el presente modelo
explica el 26.7% de la variabilidad de mayusculas se debe a los procesos de
velocidad de procesamiento, atencién y memoria de trabajo. Tomadas juntas
las tres variables independientes incluidas en el analisis explican un 25.3% de

la varianza de la variable dependiente, pues R2 ajustada=,253.

Tabla 24

Andlisis de varianza de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos y

una funcion ejecutiva hacia la sub-dimension del proceso de escritura -

mayusculas.
ANOVA?
Media
Modelo Suma de cuadrados gl cuadrética F Sig.
1 Regresion 307,076 3 102,359 19,630 ,000°
Residuo 844,737 162 5,214
Total 1151,813 165

a. Variable dependiente: MayuUsculas
b. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencién, Memoria de Trabajo

Fuente: Autor de la tesis.
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El estadistico F correspondiente a la distribucion muestral contrasta la
hipotesis nula de que el valor poblacional de R es cero y, por tanto, nos
permite decidir si existe relacional lineal significativa entre la variable
dependiente y el conjunto de variables independientes (velocidad de
procesamiento, atenciéon, memoria de trabajo) tomadas juntas. El valor de Sig.
,000b indica que si existe relacion lineal significativa. Por lo tanto, si es posible

construir un modelo de regresion lineal maltiple.

Tabla 25

Andlisis de coeficientes de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos

y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimensién de los procesos de escritura —

mayusculas.
Coeficientes?
Coeficientes no Coeficientes 95.0% intervalo de
estandarizados  estandarizados confianza para B
Error Limite Limite
Modelo B estandar Beta T Sig. inferior superior
1 (Constante) 1,007 ,940 1,071 ,286 -,849 2,863
PC.Atencién ,032 ,022 ,105 1,430 ,155 -,012 ,076
Memoria de ,108 ,035 ,257 3,132 ,002 ,040 , 176
Trabajo
Velocidad de ,043 ,013 ,270 3,231 ,001 ,017 ,069

Procesamiento

a. Variable dependiente: Mayusculas
Fuente: Autor de la tesis.
Segun el coeficiente Beta estandarizado .270 velocidad de procesamiento
es la que tiene mayor importancia relativa en la ecuacion de regresion seguida

por memoria de trabajo ,257; y atencion ,105.

Se observa que la prueba de significancia de atencién (P = 0,155 > 0,05)
no existe una predictibilidad, sin embargo, memoria de trabajo (P = 0,002 <
0,05) y velocidad de procesamiento (P = 0,00 < 0,05) se evidencia que existe

predictibilidad hacia el proceso de escritura — mayusculas.
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Tabla 26

Andlisis de regresion lineal multiple de las dimensiones de los procesos
cognitivos basicos y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimension de signos

de puntuacion.

Resumen del modelo®

Estadisticos de cambio

Mo Error estandar Sig.
del R R cuadrado de la Cambio en  Cambio Cambio
0 R cuadrado ajustado estimacion R cuadrado enF gll gl2 enF
1 ,3102 ,096 ,079 1,660 ,096 5,742 3 162 ,001

a. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencion, Memoria de Trabajo
b. Variable dependiente: Signos de Puntuacion

Fuente: Autor de la tesis.

El coeficiente de determinacién R2 =,096; segun el presente modelo
explica el 9.6% de la variabilidad de signos de puntuacion se debe a los
procesos de atencién y memoria de trabajo y a la funcién ejecutiva velocidad
de procesamiento. Tomadas juntas las tres variables independientes incluidas
en el andlisis explican un 7.9% de la varianza de la variable dependiente, pues
R2 ajustada=,079.

Tabla 27

Andlisis de varianza de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos y
una funcion ejecutiva hacia la sub-dimensién del proceso de escritura — signos

de puntuacion.

ANOVA?
Suma de Media
Modelo cuadrados gl cuadratica F Sig.
1 Regresion 47,444 3 15,815 5,742 ,001°P
Residuo 446,177 162 2,754
Total 493,620 165

a. Variable dependiente: Signos de Puntuacion
b. Predictores: (Constante), Velocidad de Procesamiento, PC. Atencién, Memoria de Trabajo

Fuente: Autor de la tesis.
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El estadistico F correspondiente a la distribucion muestral contrasta la
hipotesis nula de que el valor poblacional de R es cero y, por tanto, nos
permite decidir si existe relacional lineal significativa entre la variable
dependiente y el conjunto de variables independientes (velocidad de
procesamiento, atenciéon, memoria de trabajo) tomadas juntas. El valor de Sig.
,001b indica que si existe relacion lineal significativa. Por lo tanto si es posible

construir un modelo de regresion lineal maltiple.

Tabla 28

Andlisis de coeficientes de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos
y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimensién de los procesos de escritura —

signos de puntuacion.

Coeficientes®

Coeficientes no Coeficientes 95.0% intervalo de
estandarizados  estandarizados confianza para B
Error Limite Limite
Modelo B estandar Beta t Sig. inferior  superior
1 (Constante) ,973 ,683 1,425 ,156 -,375 2,322
PC.Atencion ,008 ,016 ,042 ,514 ,608 -,024 ,040
Memoria de ,007 ,025 ,024 ,267 ,790 -,043 ,056
Trabajo
Velocidad de  ,029 ,010 277 2,987 ,003 ,010 ,048

Procesamient

[0)

a. Variable dependiente: Signos de Puntuacion

Fuente: Autor de la tesis.

Segun el coeficiente Beta estandarizado .277 velocidad de procesamiento
es la que tiene mayor importancia relativa en la ecuacion de regresion,
seguida por memoria de trabajo ,024; y atencion ,042. Se observa que la
prueba de significancia de atencion (P = 0,608 > 0,05) y memoria de trabajo
(P = 0,267 > 0,05) no tienen predictibilidad hacia los signos de puntuacion,
mientras que velocidad de procesamiento (P = 0,003 < 0,05); existe

predictibilidad hacia acentos.
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Tabla 29

Andlisis de regresion lineal multiple de las dimensiones de los procesos

cognitivos basicos y una funcién ejecutiva hacia la sub-dimension de escritura-

cuento.
Resumen del modelo®
Mo R Error estandar Estadisticos de cambio
del R cuadrado de la Cambio en  Cambio Sig. Cambio
0 R cuadrado  ajustado estimacion R cuadrado enF gl gl2 enF
1 ,2092 ,044 ,026 1,573 ,044 2,476 3 162 ,063

a. Predictores: (Constante), Memoria de Trabajo, PC. Atencién, Velocidad de Procesamiento
b. Variable dependiente: Escritura — Cuento

Fuente: Autor de la tesis.

El coeficiente de determinacion R2 =,044; segun el presente modelo
explica el 4.4% de la variabilidad de escritura-cuento se debe a los procesos
de velocidad de procesamiento, atencion y memoria de trabajo. Tomadas
juntas las tres variables independientes incluidas en el analisis explican un
2.6% de la varianza de la variable dependiente, pues R2 ajustada=,026;
dejando entrever que el grado de variabilidad de la variable dependiente es

minimo respecto a las variables independientes.
Tabla 30

Andlisis de varianza de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos y
una funcion ejecutiva hacia la sub-dimensién del proceso de escritura —

escritura - cuento.

ANOVA?
Suma de Media
Modelo cuadrados Gl cuadrética F Sig.
1 Regresion 18,368 3 6,123 2,476 ,063P
Residuo 400,644 162 2,473
Total 419,012 165

a. Variable dependiente: Escritura — Cuento
b. Predictores: (Constante), Memoria de Trabajo, PC. Atencion, Velocidad de Procesamiento

Fuente: Autor de la tesis.
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El estadistico F correspondiente a la distribucion muestral contrasta la
hipotesis nula de que el valor poblacional de R es cero y, por tanto, nos
permite decidir si existe relacional lineal significativa entre la variable
dependiente y el conjunto de variables independientes (velocidad de
procesamiento, atenciéon, memoria de trabajo) tomadas juntas. El valor de Sig.
,063b indica que no existe relacion lineal significativa. Por lo tanto, no es

posible construir un modelo de regresion lineal mdaltiple.

Tabla 31

Andlisis de coeficientes de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos

y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimension de escritura - cuento.

Coeficientes®

Coeficientes no Coeficientes 95.0% intervalo de

estandarizados estandarizados confianza para B

Limite Limite

Modelo B Error estandar Beta T Sig. inferior  superior
1 (Constante) 4,420 ,647 6,829 ,000 3,142 5,698
Velocidad de ,003 ,009 ,031 ,325 ,746 -,015 ,021
Procesamiento
PC.Atencién -,023 ,015 -,128 -1,527 ,129 -,054 ,007
Memoria de ,050 ,024 ,198 2,119 ,036 ,003 ,097
Trabajo

a. Variable dependiente: Escritura — Cuento

Fuente: Autor de la tesis.

Segun el coeficiente Beta estandarizado .198 memoria de trabajo es la que
tiene mayor importancia relativa en la ecuacion de regresion seguida por
atencion ,031; y atencién -,128. Inversamente proporcional. Segun lo
expuesto en los resultados podemos observar que atencion (P = 0,129 > 0,05)
y velocidad de procesamiento (P = 0,746 > 0,05) no tiene predictibilidad,
mientras que memoria de trabajo (P = 0,036 < 0,05) si tiene predictibilidad

hacia la sub-dimension de escritura-cuento.
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Tabla 32

Andlisis de regresion lineal multiple de las dimensiones de los procesos
cognitivos basicos y una funcién ejecutiva hacia la sub-dimension de escritura-

redaccion.
Resumen del modelo®
Mo R Error estandar Estadisticos de cambio
del R cuadrado de la Cambio en  Cambio Sig. Cambio
0 R cuadrado  ajustado estimacion R cuadrado enF gl gl2 enF
1 2452 ,060 ,043 1,479 ,060 3,445 3 162 ,018

a. Predictores: (Constante), Memoria de Trabajo, PC. Atencion, Velocidad de Procesamiento
b. Variable dependiente: Escritura — Redaccion

Fuente: Autor de la tesis.

El coeficiente de determinacion R2 =,06; segun el presente modelo explica
el 6% de la variabilidad de escritura-redaccion se debe a los procesos de
velocidad de procesamiento, atencién y memoria de trabajo. Tomadas juntas
las tres variables independientes incluidas en el analisis explican un 4.3% de
la varianza de la variable dependiente, pues R2 ajustada=,043; dejando
entrever que el grado de variabilidad de la variable dependiente es minimo

respecto a las variables independientes.

Tabla 33

Andlisis de varianza de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos y

una funcion ejecutiva hacia la sub-dimensién de escritura - redaccion.

ANOVA?
Suma de Media
Modelo cuadrados gl cuadratica F Sig.
1 Regresion 22,622 3 7,541 3,445 ,018P
Residuo 354,589 162 2,189
Total 377,211 165

a. Variable dependiente: Escritura — Redaccion
b. Predictores: (Constante), Memoria de Trabajo, PC. Atencién, Velocidad de Procesamiento

Fuente: Autor de la tesis.
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El estadistico F correspondiente a la distribucion muestral contrasta la
hipotesis nula de que el valor poblacional de R es cero y, por tanto, nos
permite decidir si existe relacional lineal significativa entre la variable
dependiente y el conjunto de variables independientes (velocidad de
procesamiento, atenciéon, memoria de trabajo) tomadas juntas. El valor de Sig.
,018b indica que existe relacion lineal significativa. Por lo tanto, es posible

construir un modelo de regresion lineal maltiple.

Tabla 34

Andlisis de coeficientes de las dimensiones de los procesos cognitivos basicos

y una funcion ejecutiva hacia la sub-dimension de escritura - redaccion.

Coeficientes?

Coeficientes no Coeficientes 95.0% intervalo de
estandarizados estandarizados confianza para B
Error Limite Limite
Modelo B estandar Beta t Sig. inferior superior
1 (Constante) 1,927 ,609 3,164 ,002 724 3,129
Velocidad de ,023 ,009 248 2,618 ,010 ,006 ,040
Procesamiento
PC. Atencién -,014 ,014 -083 -1,002 ,318 -,043 ,014
Memoria de ,007 ,022 ,029 311,756 -,037 ,051

Trabajo

a. Variable dependiente: Escritura — Redaccion

Fuente: Autor de la tesis.

Segun el coeficiente Beta estandarizado .248 velocidad de procesamiento
es la que tiene mayor importancia relativa en la ecuacion de regresion seguida
por memoria de trabajo ,029; y atencion -,128. Inversamente proporcional. Se
observa que la prueba de significancia de atenciéon (P = 0,318 > 0,05) y
memoria de trabajo (P = 0,756 > 0,05) no tienen predictibilidad hacia escritura-
redaccion, mientras que velocidad de procesamiento (P = 0,010 < 0,05); existe

predictibilidad hacia la escritura de una redaccion.
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CAPITULO IV DISCUSION

La presente investigacion tuvo dos objetivos, el primero fue conocer si existen
correlaciones entre las variables independientes como atencion, memoria de
trabajo y velocidad de procesamiento hacia la variable dependiente que son las
sub-dimensiones de los procesos de escritura, ademas de establecer predictibilidad
de las variables independientes hacia la variable dependiente, en una muestra de
n= 166 niflas entre las edades de 8 afios hasta los 12 afios en una Institucion

Educativa Publica.

Segun el modelo cognitivo de la escritura, sostiene que al redactar
productivamente se activan un conjunto de operaciones cognitivas que se inician
desde la planificacion del texto escrito, la opcion de la estructura gramatical y de
seleccion Iéxica tomando en cuenta la macro-proporcion global del texto (Velarde
& Canales, 2014), por lo tanto, en base a este modelo cognitivo se evidenciaron los
siguientes resultados en los que se manifiestan que existe una relacion altamente
significativa de los procesos cognitivos basicos de la atenciéon y memoria de trabajo
con la funcién ejecutiva denominada velocidad de procesamiento hacia los
procesos léxicos, estos resultados se ajustan a investigaciones que mencionan que
el desempefio atencional permite sefialar el reconocimiento rapido y preciso de
palabras familiares y poco frecuentes, siendo una habilidad que requiere de un
eficaz procesamiento atencional que posibilite el cambio flexible del foco de
acuerdo a las demandas de las tareas (Ison & Korzeniowski, 2016), mientras que
la memoria a corto plazo es una de las variables que mas altamente correlaciona
con el éxito en la lectoescritura (Cuetos, 2013) ajustandose de forma satisfactoria
a las evidencias encontradas en el presente estudio.
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De esta misma manera, los procesos cognitivos memoria de trabajo y la funcion
ejecutiva velocidad de procesamiento tienen una relacion altamente significativa
hacia la construccién de la escritura sintactica; existiendo variaciones con el
proceso cognitivo de la atencidon hacia los acentos con una relacién altamente
significativa y las mayudsculas con una relacion significativa; estudios nacionales
refieren que las nifias utilizan mejor los signos de acentuacién, puntuacion y de
exclamacién e interrogacion (Dioses et al.; 2014) sugiriendo que las nifias podrian
estar usando mejor sus recursos cognitivos hacia la construccion de una escritura
sintctica; sin embargo, otros resultados mencionarian que las nifias presentarian
una mayor cantidad de errores ortograficas (Dioses, 2003); no obstante, estudios
del Ministerio de Educacion del Pert (2013) afirman que nifias correspondientes al
sexto grado de primaria obtienen un mejor rendimiento en la escritura, logrando

producir textos narrativos de acuerdo a su grado.

Este resultado se ratifica con la investigacion de Velarde & Canales (2014) en
la cual el proceso cognitivo de memoria de trabajo obtuvo una adecuada relacion
con la escritura. Ademas, estos resultados confirman los planteamientos de la
psicologia cognitiva, la misma que sostiene que la escritura es una actividad que
responde a factores perceptivos, cognitivos y linglisticos; y que dichos procesos
(perceptivos, Iéxicos, sintacticos, semanticos y discursivos) actian de manera
interactiva y automatica, pero monitoreados por una atencion selectiva que permite
establecer estrategias de trabajo para mejorar el acceso a la produccién de un texto

(Dioses, 2009).

Sin embargo, solo la velocidad de procesamiento obtuvo una relacion altamente
significativa con la escritura de una redaccion que es parte de los procesos de

planificacion de la escritura, estableciendo a la velocidad de procesamiento como
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una funcion ejecutiva en la cual engloban un amplio conjunto de funciones de
autorregulacion que permiten el control, organizacién y coordinacién de otras
funciones cognitivas (Garcia et al.; 2010), podemos inferir que al ser la escritura de
una redaccion parte de los procesos de planificacion de la escritura, necesitarian
las estudiantes un mayor recurso ejecutivo al momento de planificar un texto;
coincidiendo con otras funciones ejecutivas como la planificacion y organizacion y
un incremento en la actividad prefrontal en torno a los 8 aflos que dura hasta los
11-12 afos, en la cual los nifios ya tienen una mejor organizacion cognitiva muy

cercana a los adultos (Tirapu, Bausela & Cordero, 2018).

En el andlisis de predictibilidad se hallo que la funcion ejecutiva velocidad de
procesamiento, es una variable con una predictibilidad débil con respecto a los
procesos léxicos, la construccion de la escritura sintactica y hacia la escritura de
una redaccion que pertenece a los procesos de planificacion de la escritura;
ademas, el proceso cognitivo basico de la memoria de trabajo tiene una
predictibilidad débil hacia las mayusculas y la escritura de un cuento; estos
resultados podrian ser insertados en el modelo cognitivo y psicolinguistico de la
escritura que le da mucha importancia de prediccion al lenguaje oral, la memoria
verbal y la conciencia fonoldgica sobre la escritura (Velarde & Canales, 2014);
asimismo, este estudio difiere con investigaciones que mencionan a la atencion
como un indicador que permite predecir el desempefio en tareas que demandan
control cognitivo (Ison, 2009), siendo la velocidad de procesamiento la variable que

mejor predice a los procesos de escritura.

Otra explicacion importante en miras a los resultados de prediccion, es que la
velocidad de procesamiento es la medida que mejor contribuye con el puntaje del

coeficiente intelectual (Suérez, Alva & Ferreira, 2015), referida al tiempo en que
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tarda un nifio en abstraer e integrar informacién durante la solucion de una
determinada actividad (Kail & Salthouse, 1994) asi como la rapidez con la que un
individuo ejecuta las funciones cognitivas basicas (Hale, 1990); por lo tanto, una
adecuada velocidad de procesamiento estd asociado a un adecuado
funcionamiento en la memoria de trabajo, razonamiento inductivo y en la solucién
de problemas aritméticos (Fry & Hale, 1996; Kail, 2007; Kail & Hail, 1999; Kail &
Salthouse, 1994; Marchaman & Fernal, 2008; Suéarez, Alva & Ferreira, 2015),
incluyendo a la velocidad de procesamiento como una funcién ejecutiva dentro de
los diversos modelos basados en el andlisis factorial (Tirapu, Garcia, Rios & Ardila,

2012).

Por lo tanto, segun los resultados se identificaron cual proceso cognitivo
basico y funcion ejecutiva, tendria mayor predictibilidad hacia las sub-dimensiones
de los procesos de escritura, debiendo entender que el déficit en la conciencia
fonologica es la variable de mayor prediccion hacia las dificultades en la
lectoescritura (Bravo Valdivieso, 1996). Sin embargo, al identificar las variables
cognitivas, se contribuy6 a generar un modelo que nos ayude a mejorar la deteccion
de problemas en la escritura a partir de un enfoque cognitivo, obteniendo mejor
informacion sobre variables cognitivas basicas que sean responsables de los déficit
en la escritura (Suarez et al.; 2013); otro aspecto, es el metodolégico con la finalidad
de aportar y redefinir las variables estudiadar y dar paso a futuras investigaciones
longitudinales. La importancia de detallar estadisticas en los trastornos mas
frecuentes y en las dificultades especificas en el aprendizaje (Kirk & Bateman,
1962), siendo esta la lectura, en la cual aproximadamente cuatro de cada cinco
nifios presentan esta dificultad acompafadas con problemas en la escritura (Defior,

Serrano & Gutiérrez; 2015); en el Peru a finales del 2013, se realiz6 un informe de
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evaluacion de Escritura en sexto grado — 2013, con una muestra de 4,327
estudiantes pertenecientes a 357 escuelas publicas del pais, en la cual el 64.6% de
estudiantes se encontraban en un nivel 2 en la cual los estudiantes no lograron
producir un texto narrativo con las caracteristicas esperadas para el ciclo V,
encontrandose en camino de lograrlo, pero todavia teniendo dificultad, mientras que
el 21.9% se hallaba en un nivel 1 correspondiente a un rendimiento inferior al
producir textos narrativos, teniendo problemas notorios para redactar textos
adecuados al contexto, con coherencia y desarrollo de las ideas, hallandose en una
fase inicial de desarrollo de sus competencias para producir textos; otros resultados
en funcién al sexo, indicaron que el 15.7% de las niflas de sexto de primaria
alcanzaron un nivel 3 en escritura en las cuales lograron producir un texto narrativo
con las caracteristicas esperadas para el ciclo V, en comparacion con los nifios que
obtuvieron un 11.1% dentro de este mismo nivel; cabe resaltar que
aproximadamente uno de cada tres nifios en escuelas rurales se encuentran en un
nivel 1, ademas, los nifios de escuelas urbanas lograron mejores desempefios que
los nifios de escuelas rurales, dentro de este marco, los estudiantes de las zonas
urbanas (84.2%) no alcanzaron los logros de aprendizaje esperado en la escritura.
Por otro lado, los estudiantes de las Instituciones Educativas privadas, mostraron
un mejor desempefio que los estudiantes de escuelas estatales en relacion al uso
pertinente de conectores, referentes y signos de puntuacion en un texto. (Ministerio
de Educacion del Pera — Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes,

2016)

. De igual manera, las diferencias de género en relacién al lenguaje, en donde
las niflas comienzan a hablar mas temprano que los nifios, y poseen luego un

vocabulario mas amplio y en general, son mas eficientes en el manejo de la
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escritura y en el dominio de la ortografia, los niflos como grupo se desvian de la
norma con mayor frecuencia: presentando mayor tartamudez, mayor indice de

dislexia, mayor incidencia en zurderia y ambidextreza (Condemarin, et al.; 2016).

Estas estadisticas nacionales e internaciones en las diferencias de género,
impulsan a estructurar aportes teéricos a la investigacion en el sentido de una
exploracion precisa en estudiantes del sexo femenino, indagando, si la muestra
utilizaria sus procesos cognitivos basicos o sus funciones ejecutivas en su totalidad
0 si algun proceso cognitivo o funcion ejecutiva debe usarse con mayor frecuencia,
direccionadas hacia el éxito de la escritura, por lo tanto, los hallazgos de estos datos
podrian ser cruciales para posteriores estudios. Los resultados del estudio
ayudaran a generar antecedentes regionales que estén direccionados a comprobar
gue los procesos cognitivos basicos y las funciones ejecutivas tendrian el mismo

nivel de importancia de la conciencia fonolégica hacia el éxito de la escritura.

Las implicancias practicas radicaron en que se tuvieron datos directos sobre
los procesos cognitivos, una funcion ejecutiva y los procesos de escritura en las
estudiantes de una institucion educativa publica de la ciudad del Cusco, dejando
informacion fiable para poder plantear estrategias curriculares y disefios de
programas interdisciplinarios, asi como su comparacion con otras muestras del
Perl y de otros paises; asimismo, la propuesta de instrumentos de evaluacion,

adaptados y baremados para la zona urbana de la region Cusco.

Las mayores limitaciones que se han tenido en el estudio, es por la muestra
investigada para el estudio, siendo Unicamente de una Institucion Educativa Publica
de la ciudad del Cusco; por lo tanto, los resultados no deben de generalizarse a

otras muestras; la muestra solo corresponde a menores del sexo femenino, ademas
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la generalizacion de la muestra es un tema puntual en el presente estudio, al estar
dentro de la categoria de un muestreo no probabilistico, tiene desventajas, una de
las mas complejas, es que no se puede calcular con precision el error estandar
(Hernandez, Fernandez & Baptista; 2014) y en el aspecto de los instrumentos, en
la bateria de los procesos de escritura (PROESC), la adaptacion y baremacion
Peruana se observaron dificultades en el sub-test de dictado de silabas,
correspondientes a la via subléxica, en la cual no correspondia el nUmero de
silabas con los baremos, siendo un error metodoldgico y técnico de la adaptacién
y teniendo que eliminar en el estudio el sub-test de silabas, en ultimo lugar, esta
adaptacion peruana de la bateria de los procesos de escritura (PROESC) tenia un
puntaje total, el cual fue descartado por tener dificultades técnicas en la prueba de

dictado de silabas.
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CONCLUSIONES

En base a los resultados obtenidos y la discusion realizada, se concluye lo

siguiente:

1. Existe correlacion entre los procesos cognitivos basicos de la atencién, memoria
y la funcion ejecutiva de velocidad de procesamiento hacia ortografia arbitraria,
ortografia reglada, reglas ortograficas, acentos y mayusculas; por su parte,
memoria de trabajo y velocidad de procesamiento obtuvieron una adecuada
relacion hacia signos de puntuacion, y velocidad de procesamiento obtuvo
solamente una adecuada relacion hacia la escritura de una redaccion.

2. Por otro lado, el proceso cognitivo basico de la atencidén no correlaciona con
signos de puntuacion, escritura-redaccion, escritura cuentos; igualmente, el
proceso cognitivo basico memoria de trabajo no correlaciona con escritura-
redaccion y escritura cuento; asimismo la funcién ejecutiva de velocidad de
procesamiento no guarda relacién con escritura-cuentos.

3. Se ha encontrado predictibilidad leve de la funcidon ejecutiva velocidad de
procesamiento hacia ortografia arbitraria, ortografia reglada, reglas ortogréficas,
acentos, mayusculas y escritura de una redaccién, mientras que la memoria de
trabajo obtuvo una leve predictibilidad hacia las mayusculas y escritura de un
cuento.

4. Se observd en los resultados, que no existe predictibilidad entre la funcién
ejecutiva velocidad de procesamiento hacia escritura de un cuento; de igual
forma, para el proceso cognitivo basico de la atencion y memoria de trabajo hacia
ortografia arbitraria, ortografia reglada, reglas ortogréficas, acentos, signos de
puntuacion y escritura de una redaccion; en el caso de la atencion tampoco se

ha encontrado predictibilidad hacia escritura de un cuento y mayusculas.
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RECOMENDACIONES

Implementar modelos de escritura en nifias, de acuerdo a nuestra realidad,
e identificar que variables intervienen en estos modelos y que sean
representativas con muestras de otras ciudades o regiones en nuestro pais.
Brindar espacios en las escuelas, que tengan como finalidad el ejecutar
actividades en planificacion de la escritura, basicamente en el desarrollo de
las escrituras de un cuento y redaccion, en nifias de tercero a sexto de
primaria.

Desarrollar programas cognitivos con el objetivo de desarrollar la velocidad
de procesamiento en nifias de 8 a 13 afios.

Integrar nuevas variables para futuras investigaciones como: percepcion
visual y conciencia fonologica; con la finalidad de seguir obteniendo mejores
datos en muestras representativas en la sierra de nuestro pais.

Investigar los procesos lectores en conjunto con los procesos de escritura.
Considerar una muestra mas amplia en siguientes investigaciones, con la

finalidad que los resultados puedan ser generalizados a la poblacion.
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ANEXO A

1 pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

1 Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo.

1 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

NOTA: Suficiencia, se dice suficiencia cuando lo items planteados son suficientes para medir la dimension.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LOS
PROCESOS DE ESCRITURA

N° N° DE Pertinencia Relevancia Claridad Sugerencias
DIMENSIONES/ items PREGUNTA
1 2 3
pIMENsION 1: Via sub-léxica
Sl NO SI NO S NO
“Te voy a dictar unas cuantas
silabas, una a una, para que las
escribas en la Hoja A. Empieza a
escribir en la parte 1, a la
izquierda de la Hoja, en las
casillas donde aparece escrita la
palabra silabas (SENALAR).
Presta atencion y frata de
escribirlas bien”.
N fo 1
5 pri 2
3 ga 3
. bli 4
. tre 5
. o) 6
. fuen 7
8. g0 8
N plen 9
10 ju 10
n glas 11
" trian 12
1 dien 13
DIMENSION 2: Via léxica i NO sI NO si NO
Lista A:Ortografia Arbitraria
“Te voy a dictar dos listas de
palabras, una a una, para que
las escribas en la Hoja de
respuestas A. empieza a escribir
en la parte de la Hoja donde
aparece el numero 2 dentro de
un circulo (SENALAR). Primero
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te dictaré la lista Ay luego la lista
B. Intenta escribirlas bien”.

14. jefe 1
. mayor 2
. humano 3
. valiente 4
8 bolsa 5
1. genio 6
20 zanahoria 7
” lluvia 8
” yegua 9
- harina 10
” balanza 1
. llevar 12
-, coger 13
- venir 14
- urbano 15
”. llave 16
. bomba 17
a inyectar 18
. Volcar 19
w | Milla 20
- Ahorro 21

Lista B: Ortografia Reglada

“Te voy a dictar dos listas de

palabras, una a una, para que

las escribas en la Hoja de

respuestas A. Empieza a
3. escribir en la parte de la Hoja

donde aparece el nimero 2

dent~ro de un circulo

(SENALAR). Primero te dictaré

la lista Ay luego la lista B.

Intenta escribirlas bien”.
. Burla 1
- Cantaba 2
8 Reservar 3
2. Octava 4

Hueso 5

40.
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41. Rey 6
. Debilidad 7
3 Conservar 8
“ Tiempo 9
" Recibir 10
. Alrededor 1
. Cepillo 12
. Contabilidad 13
" Israel 14
5. Buey 15
. Pensaba 16
o Arcilla 17
= Busto 18
0 Grave 19
- Viaje 20
. enredo 21
57 Huerta 22
. Escribir 23
. Sombra 24

Pseudopalabras

“Te voy a dictar una lista de palabras

inventadas, una a una, para que las
0. escribas. Empieza a escribir en la

parte 3 que aparece en la zona

supe~rior derecha de la Hoja A

(SENALAR). Pon atencion e intenta

escribirlas bien”.
oL Ropledo 1
6. Galco 2
. Crimal 3
. Bloma 4
. Drubar 5
. Fley 6
o Sampefio 7
. Huefo 8
. Alrida 9
0. Busfe 10

Ampo 11

71.
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72.

Burco

12

73.

Huema

13

74.

Remba

14

75.

Gurdaba

15

DIMENSION 3: Dictado de
frases

Sl

NO

Sl

NO

SI

NO

“Yamos hacer un dictado. Voy a ir
dictandote seis frases y tl las iras
escribiendo, una a una, sobre las
lineas que aparecen en la parte 4 de
la Hoja (SENALAR). Pon atencion y
trata de escribir bien cada palabra y
los acentos y los signos de
puntuacion cuando los lleven.
Escribe cada frase en su espacio
correspondiente”.

76.

Juan cogi6 el libro de quimica 'y
se fue a estudiar al salon.

7.

Si aprobaba todos los examenes,
el miércoles se iria con su primo
Antonio a Lima a ver un partido
de futbol entre Perd y Ecuador.

78.

Su hermana Sandra le prepar6
un café con leche y azlcar y se
lo puso encima del marmol de la
mesa.

79.

Le pregunt6 a Juan: ;tienes un
lapiz?

80.

Y el chico le respondid: ;te
sirve un lapicero?

81.

iPor supuesto!

82.

DIMENSION 4: Escritura de
cuentos

SI

NO

Sl

NO

Sl

NO

83.

“Vas a escribir un cuento. Puedes
elegir el que quieras, puede ser
uno muy conocido 0 uno que
conozca poca gente. No puede
ocupar mas que esta pagina pero
tiene que estar completo,
incluido el titulo”

Tabla de Correccion:
eTiempo y lugar

e Descripcion fisica o
psicoldgica

e Sucesos con
consecuencias.

e Desenlace coherente
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¢ Originalidad

e Continuidad ldégica

¢ Sentido global y unitario
eFigura Literaria

e Oraciones complejas

eExpresiones y
vocabulario

84.

DIMENSION 5: Escritura de
redaccion

SI

NO SI NO Sl

NO

85.

“Vas a escribir lo mejor que
puedas una redaccién sobre
algun animal que a ti te guste o
del que sepas mucho. El que
prefieras, pueden ser los 0sos, los
leones, los caballos o cualquier
otro que tu elijas. No puede
ocupar mas de esta pagina”

Tabla de correccion:

e 2 rasgos definitorios
e Aspecto fisico
eForma de vida y habitat

¢ Dos tipos o razas

86.

e Redaccién mas de la
mitad de la hoja

e  Organizacion

e  Continuidad, tematica
y coherencia

e  Vocabulario técnico
e  Utiliza expresiones

e Utiliza oraciones

complejas

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [

Apellidos y nombres del juez evaluador:

Especialidad del evaluador:

Especialidad del evaluador:

] Aplicable después de corregir[ ]

No aplicable[ ]

Arequipa 19 de abril del 2018
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ANEXO B
Hoja de respuestas del PROESC

TESIS PUCP 3t % | UNivERsiDaD

| CATOLICA

PROESC APAPTADO
HOJA DE RESPUESTA

Nombre y Apellidos: .............cooooiiiiiiiiiiiiee e
Edad: ................. SEXO ol s e Grado v

Silabas Lista A Lista B
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TESIS PUCP

h =4

UNIVERSIDAD
CATOLICA

1 6 1
2 7 12
3 8 13
4 9 14
5 10
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ANEXO C
PROESC, Claves y Simbolos

7. Sucesion de nimeros y letras
Iaide

B\ Fdodes 6-7
‘_/

5-B-R B-R-5 = S
7ifio responde 5~ R~ B o R ~ B -5 diga, Recuerds dedt Jus letras en ardes. e |
b 9-H-K H-K-9 0
, | Stelnito responde 3 - 2 o £ - 3 - 2 digo, Recnie ik B ol T
¥ o Il i 4=2-) J-4-9 0 g

Puntuacion actural totgl

m st gl
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[P,



Pyntuadén neiural lotol
44

3 i ol Bl ST R K
3 7-9=5-4=8-72 0 1

| Reiencion de digitos en orden directo (RDD)
Puntuation natercl total

| RO Retencién de digitos & ordes inverss (RDI! L
| B Puntwacion netorai foloi

cxima = 16 | axima = 16
|
L s

Puntvacion noteral total
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Busqueda de simbolos B

Edades: 8-16 afios

Reactivos muestra

2o DL < F =~ 15
~ L +. N T 5 B 1]
e

E < ~ |k * < © [si] [no]
v © A s+ T [d] [wo]

VERSION TRADUCIDA AL ESPANOL
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S

4 L 1 4+ > N ® [H] (5]
N U = rm B <« [€4d]
® + ¢ ® o t o [s] ol
B T E = € J ~ [9] w8
» » ~ U 2 <= = [ [N
£ A N U 4 « « [ [no]
£ ~ & T A ~ [ [no]
e - < n T > U _ [si] [no]
B ~ £ + £ B 1 [8§] W]
X > > K < = <& [si] [no]
= - * & L) % & (4l lanl
ol 4 * =- 2 % |[#H} D]
= R BE® 7« [& [Nl
a1k £ F 1 = [&] [no]
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Claves B

Edades: 8-16 afos

1 21 13 5

E DI ]
Reactivos muestra |
2146352!1 2
112[(5[1{3[1]5]4 4
7|5/4(8[6[9]4]3 2
5/9/4[1]|6|8[9]3 1|4
2|4|8(3|5]|6|7]1 3|
2|7|8[1[3]|9|2]6 1

VERSION TRADUCIDA AL ESPANOL
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ANEXO D

Permiso de la Institucidon donde se realizo el estudio

“Aiio del Dialogo y la Reconciliacion Nacional”

Mgt. Concepcidn Sullca Huaméan
Directora de la I.E “Maria de la Merced” - Cusco

SOLICITO: Permiso para realizar investigacion a partir del 3ergrado al 6to
grado del nivel primario.

Yo, Jonathan Ruiz Castro, identificado con DNI N° 44043037, domiciliario en
la Urb. Cruz Pata J-8 de la Ciudad del Cusco, distrito Cusco, ante Ud. Con el
debido respeto me presento y expongo lo siguiente: Que, deseando ejecutar
un estudio con las nifias del 3er grado hasta el 6to grado del nivel primario con
respecto a medir dos procesos cognitivos basicos (memoria de trabajo y
atencion) y una funcion ejecutiva (velocidad de procesamiento), por lo tanto,
SOLICITO a Usted tenga a bien disponer las facilidades correspondientes,
teniendo en cuenta la privacidad de la informacion y la constante comunicacion
sobre los avances del presente estudio.

Cusco, 20 de marzo del 2018

Li¢. Jonathan Ruiz Castro\
Psicologo
C.Ps.P. 14726
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