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RESUMEN

El objetivo del presente estudio consisti6 en establecer la relacion entre las
habilidades cognitivas de orden superior y la calidad de interpretacién consecutiva
inglés-espanol en los estudiantes de IX ciclo de la carrera de Traduccion e
Interpretacion de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la
Universidad Ricardo Palma. La muestra estuvo conformada por estudiantes del IX
ciclo matriculados en el taller de Interpretacién Inglés Ill. Para el estudio se
emple6 un disefio no experimental, correlacional de corte transversal. Se
utilizaron dos instrumentos: una prueba escrita de habilidades cognitivas de orden
superior y una prueba oral de interpretacion consecutiva. Asimismo, se aplicé la
prueba de Pearson para analizar los datos y establecer la correlacién. Finalmente,
se concluyé que si existe relacion significativa positiva baja entre ambas
variables. Se hall6 una relacion significativa positiva baja entre la habilidad
cognitiva de evaluacion y la calidad interpretativa de los estudiantes; la relacion
fue significativa de tipo moderada positiva en el caso de la habilidad de creacion;
y, la habilidad de andlisis no define la calidad interpretativa de los estudiantes.

Palabras claves: Habilidades cognitivas de orden superior, calidad interpretativa,

interpretacion consecutiva.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to define the relation between High Order Thinking
Skills (HOTS) and Quality of English-Spanish Consecutive Interpreting in fifth year
students of the Program of Translation and Interpretation of the Arts and Modern
Languages School in the Universidad Ricardo Palma. The sample was composed
of IX semester students enrolled in the Workshop: English-Spanish Interpretation
lll. This research used a correlational, cross-sectional design. Moreover, two tests
were applied: A written Test to evaluate High Order Thinking Skills, and an oral
Test to evaluate the Quality of English-Spanish Consecutive Interpreting. We also
applied Pearson’s Correlation Coefficient Test to analyze the data and to establish
the lineal relation between both variables. At the end of this research, we found
that there is a low significant relationship between HOTS and the Quality of
English-Spanish Consecutive Interpreting of the participants. A low significant
relationship was found between the Evaluation Skill and the Consecutive
Interpreting Quality. Regarding the Creation Skill, its relation with Consecutive
Interpreting Quality was moderate significant. Finally, the Analysis Skill does not
determine the quality of consecutive interpreting of the participants.

Keywords: High order thinking skills, interpretation quality, consecutive

interpretation

Xiii



INTRODUCCION
Hoy en dia, cada vez resulta mas desafiante poder hacer que el estudiante
razone, analice, critique, evalle, juzgue y asi pueda crear soluciones innovadoras
ante problemas de diversa complejidad. Este desafio se presenta ain con mayor
intensidad cuando el intérprete debe resolver problemas de comunicacion de
manera inmediata, sin opcién a detenerse a analizar la situacion o contexto para
luego derribar la barrera idiomatica y cultural entre dos o cien personas. Pues, el
traductor e intérprete tienen la dificil tarea de lograr establecer una comunicacion
efectiva entre dos personas que provienen de diversos contextos de indole
idiomatico, cultural, social, regional y/o geopolitico. El intérprete en formaciéon no
s6lo requiere de un alto dominio de la competencia linglistica, como se suele
creer miticamente, sino de un conjunto de subcompetencias entre las cuales se
encuentran aquellas referidas a la subcompetencias extralingiistica, instrumental,
estratégica, etc. que integran la denominada competencia traductora, segun el
grupo PACTE (2001). Sin embargo, incluso cuando los estudiantes logran adquirir
esta competencia, ademas de conocimientos de técnicas para cada etapa del
proceso interpretativo, existe aun una serie dificultades que el estudiante enfrenta

y no le permiten rendir una interpretacion de calidad.



Descripcién de la realidad problematica

La presente tesis titulada Las habilidades cognitivas de orden superior y la calidad
de la interpretacion consecutiva inglés-espafol en los estudiantes de la
Universidad Ricardo Palma partié de la inquietud al intentar entender por qué los
estudiantes de IX ciclo de la carrera de Traduccion e Interpretacion del area de
inglés poseen desempefios tan distintos incluso cuando poseen el mismo nivel de
competencia traductora. De hecho, los estudiantes de este nivel adquieren los
mismos conocimientos asociados a técnicas y estrategias de interpretacion; sin
embargo, estos desempenros tan disimiles parecieran no depender Unicamente de
tales competencias puesto que continian presentando problemas de
comprensién, andlisis y reformulacion durante sus evaluaciones de interpretacion
en el modo consecutivo inglés-esparniol. No obstante, para comprender mejor
dicha problematica, resulta necesario explicar, en primer lugar, acerca de la labor
de un intérprete profesional.

Vivimos en un mundo cada vez mas globalizado y de eso a casi nadie le queda
duda. De forma directa o indirecta hemos experimentado lo que significa estar
presentes en diversos lugares a la vez o estar dialogando con personas ubicadas
en diversas partes del mundo. Aunque la ciencia y la tecnologia han logrado
eliminar las barreras que separaban a las personas, como bien ya lo habia
expresado Seleskovitch (1978, p.1), todavia existe una sola que no se ha podido
mecanizar: nos referimos a la barrera idiomatica. Es ahi donde entra a tallar la
labor del intérprete o experto en traduccion oral.

¢Qué es la traduccion e interpretacion? Ambos términos, por lo general, se
utilizan indistintamente, pues desde un punto de vista semantico, Seleskovitch

(1987) considera que la traduccién y la interpretacién consisten basicamente en



un proceso similar debido a que comparten el mismo objetivo, se rigen bajo el
mismo principio e incluso podrian basarse en la misma teoria. Esta idea no se
aleja de la verdad. La traduccién y la interpretacion se refieren a aquel acto de
comunicacién que implica la transferencia de ideas, sentidos y/o significados de
una lengua a otra; entiéndase que se indica ideas, sentidos y/o significados, no se
mencionan palabras. Ahora bien, si bien hablamos de dos actividades
indisociables, si existe una marcada diferencia entre ambas. Este quiebre
radicaria en que, mientras un traductor trabaja con textos escritos para producir
mas textos escritos, un intérprete trabaja con mensajes orales para producir mas
mensajes orales. No obstante, no podemos afirmar de manera categdrica que la
traduccion es escrita y la interpretacion es oral, ya que esta idea excluiria a la
interpretacion de senas (Pdchhacker, 2016).

En ese contexto, el campo de accion mas comun del intérprete es cuando realiza
la traduccién oral durante conferencias, reuniones entre autoridades de gobierno
0 mandatarios de distintas lenguas, cumbres y ferias internacionales, ruedas de
negocios, discursos politicos, entrevistas, cursos de capacitacion, etc.

Cuando hablamos de la interpretacién, debemos identificar sus distintas
modalidades. Jiménez (1999) las clasifica en dos tipos segun su temporalidad, es
decir, de acuerdo con el momento en que el intérprete reformula las ideas. Aqui
nos referimos a la interpretacion consecutiva y la interpretacién simultanea. La
interpretacién consecutiva es un modo de interpretacion en la que el orador de
lengua A rinde su discurso por unos segundos 0 minutos y pausa para que el
intérprete reproduzca el contenido de aquel fragmento del discurso, pero en
lengua B. Por otro lado, la interpretaciéon simultanea se refiere al modo en el que

el orador emite su discurso en lengua A sin pausa alguna y el intérprete — por lo



general valiéndose de equipos (cabina de interpretacidén) — interpreta el discurso
hacia la lengua B de una sola corrida. De acuerdo con la explicacion anterior, se
ilustra de manera clara que la principal diferencia entre la interpretacion
consecutiva (IC) y la interpretacion simultanea (IS) reside en la inmediatez.

En la formacion de intérpretes profesionales, se imparte en primer lugar la
practica de la interpretacién consecutiva, es decir, aquella en la que el orador
pausa para que el intérprete proceda con la transferencia de ideas. Este mensaje
oral traducido debe transmitirse cumpliendo ciertos criterios para considerarse de
calidad; y, para garantizarla no basta con poseer un buen manejo de una lengua
extranjera y lengua materna; sino mas bien, de un conjunto de subcompetencias
que se desprenden de la competencia traductora. Entre ellas se encuentra, por
ejemplo, el manejo de conocimientos biculturales y tematicos (competencia
extralinglistica), el manejo de fuentes de documentacién y herramientas
(competencia instrumental), conocimiento del mercado laboral (competencia
ocupacional), entre otras (Galan-Manas, 2015, p.68).

Ademas de este conjunto de subcompetencias, el intérprete debe contar con una
serie de habilidades y técnicas especificas para cada modalidad. Pero, ¢qué es lo
que hace un intérprete para interpretar? En términos concretos, escucha el
mensaje en la lengua A, comprende/analiza, memoriza — espera la pausa del
orador— y luego reproduce el mensaje en la lengua B. Parece ser un proceso
simple, sin embargo, estas acciones requieren de suma concentracion, alta
capacidad de andlisis, sintesis, rapidez mental y verbal, conocimientos de
oratoria, memoria o buena retencidn, y demas habilidades cognitivas, sobre todo,

aquellas que requieren cierto nivel de abstraccién.



El taller de Interpretacion Inglés Il de la Universidad en mencién es el tercer
curso de la linea de cuatro cursos dedicados a la interpretacion; siendo el primer
curso introductorio a los distintos tipos de interpretacién con contenido teérico-
histérico y de habilidades de oratoria y escucha activa; el segundo curso de
interpretacién estd enfocado en la introduccion a la interpretacion consecutiva
mediante ejercicios de memoria con discursos de indole general; el tercer curso
se centra en el aprendizaje de técnicas especificas para cada parte del proceso
interpretativo, apoyado en el modelo de los esfuerzos de Gile (2009), y se
emplean discursos generales y especializados. El cuarto y dltimo curso de
interpretacion se centra en la interpretacion simultanea de discursos
principalmente especializados.

Para la presente investigacion se eligié el tercer curso ya que es el curso en el
que los estudiantes alcanzan un mejor dominio tedrico-practico de la
interpretacién consecutiva. Aun cuando se descarta un deficiente dominio de la
lengua extranjera, todavia existen muchos problemas relacionados con (1) la
comprensién, entendida como una escucha activa y analisis; (2) la memoria,
entendida como la codificacién, retencién y recuperacion de informacién (Melton,
1963) y (3) la reformulacién, entendida como la produccion del discurso oral. Los
estudios de retencion de informacién (memoria) han demostrado que mientras
mas insignificante sea el mensaje o la informacién, se necesitara de mayor tiempo
para que esta informacién se fije, se almacene en la memoria; y, por ende, se
recupere posteriormente (Seleskovitch 1978, p.31). Es asi que, para garantizar
una buena reformulacion, se debe primero asegurar una buena retencion de

informacion, pero si no se entiende o analiza correctamente, resultard mas dificil



poder retener esa informacion. Por ende, una buena escucha activa y andlisis
garantizaran una mejor produccién discursiva.

Los estudiantes de los cursos de Interpretacion de Inglés lll, incluso cuando
demuestran tener una buena competencia traductora, durante su reformulacion se
evidencian omisiones importantes o errores de sentido y reformulacién que
reducen la calidad de la interpretacion. Por el contrario, también existen
estudiantes con un bajo dominio de la competencia traductora pero muchas veces
demuestran luego una mejor calidad interpretativa. La mayoria de estudiantes
entienden los audios a nivel lingUistico y extralinglistico, pero al parecer, durante
la etapa de andlisis es donde surgen los inconvenientes que luego se evidencian
en una reformulacién deficiente que estd colmada de falta de coherencia y
cohesion, omisiones negativas, ideas mal organizadas, intenciones mal
interpretadas, errores de sentido, estilo, etc. Esta situacion suele estar cargada de
mucha frustracion para el estudiante y ello conlleva a cierta desmotivacion.

Estos errores podrian o no estar relacionados con problemas en los procesos de
analisis y sintesis de la informacion; y, estos procesos, a su vez, se tratan de
operaciones de un alto nivel de abstraccion o, tal como las denomina Bloom
(1956), habilidades cognitivas de orden superior.

Los docentes de otras areas, carreras e incluso de otros niveles educativos
(basica y superior) sefialan que los estudiantes cada vez presentan mayores
dificultades de comprensién, andlisis, sintesis de textos escritos. Parga (2007),
por ejemplo, manifiesta que, los estudiantes pueden leer las palabras, pero no
pueden pensar en las palabras analitica y sintéticamente, ni inferir a partir de
ellas. Esta situacion se asemeja a lo que sucede durante la interpretacion

consecutiva, solo que, en lugar de palabras escritas, con la opcion de volver a



leerlas y referirse a ellas, los estudiantes de interpretacion escuchan los discursos

orales por unica vez, y no logran comprenderlos a un nivel inferencial y/o critico

pues las condiciones probablemente sean menos comunes ya que el canal

(escrito — oral) es distinto y ello podria dificultar ain mas la situacion.

De esta manera, se consideré necesario indagar si existe alguna relacion entre el

dominio de las habilidades cognitivas de orden superior y la calidad de

interpretacién consecutiva inglés-espanol.

Los resultados permitieron conocer como enfocar la didactica de la interpretacion

y, con ello, poder disefiar algun programa de intervenciéon futuro para lograr

mejores resultados. Incluso, se podria anticipar quiénes podrian tener una mejor

disposicién para interpretar en la modalidad consecutiva. En este caso, se

estableci6 desarrollar un estudio no experimental de nivel correlacional.

Formulacién del problema:

La realidad problematica descrita nos permiti6 formular las siguientes

interrogantes:

Problema general

¢ Qué relacion existe entre las habilidades cognitivas de orden superior y la

calidad de interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de

Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccidn e Interpretacion de la Facultad

de Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma?

Problemas especificos

o ¢, Qué relacion existe entre la habilidad de analisis y la calidad de
interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés 1ll de la carrera de Traduccion e Interpretacién de la

FHLM en la URP?



¢, Qué relacidn existe entre la habilidad de evaluacién y la calidad de
interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés 1l de la carrera de Traduccidén e Interpretacién de la
FHLM en la URP?

¢, Qué relacién existe entre la habilidad de creacion y la calidad de
interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la

FHLM en la URP?

Objetivos de la investigacién

Objetivo general

Determinar la relacion que existe entre las habilidades cognitivas de orden

superior y la calidad de interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo

del curso de Interpretacion Inglés Ill de la carrera de Traduccién e Interpretacion

de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo

Palma.

Objetivos especificos.

Determinar la relacion entre la habilidad de andlisis y la calidad de
interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés 1ll de la carrera de Traduccion e Interpretacién de la
FHLM en la URP.

Identificar la relacién entre la habilidad de evaluacion y la calidad de
interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés 1l de la carrera de Traduccion e Interpretacién de la

FHLM en la URP.



. Definir la relacion que existe entre la habilidad de creacion y la calidad de
interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés 1ll de la carrera de Traduccion e Interpretacién de la
FHLM en la URP.

Justificacion de la investigacion
La finalidad del presente trabajo de investigacion consisti6 en determinar la
relacion que existe entre las habilidades cognitivas de orden superior y la calidad
de interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccidn e Interpretacion de la Facultad
de Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma.
La importancia de este trabajo radicé en comprender con mayor certeza si existe
relacion entre el dominio de estas habilidades cognitivas y la calidad de la
interpretacion consecutiva puesto que de esta forma se puede reorientar la
formacion del intérprete desde los primeros ciclos y asi disefiar nuevas
estrategias y técnicas que sean mas efectivas para el desarrollo de dichas
habilidades que acomparien la adquisicién de la competencia traductora.

Para llevar a cabo el presente estudio, los estudiantes fueron evaluados en un

primer momento para medir sus habilidades cognitivas de orden superior

(analisis, evaluacién y creacién). Esta evaluacion se realiz6 en el idioma espanol

ya que si se usaba el idioma extranjero (inglés), la competencia linglistica pudo

haber interferido en los resultados. La segunda evaluacién consistié en la
interpretacion consecutiva de inglés a espanol de un discurso narrativo sobre un
tema conocido (Seleskovitch y Lederer, 1989) para calificar la calidad
interpretativa segun ciertos parametros que fueron adaptados pero que se

basaron principalmente en Collados, Pradas, Stévaux & Garcia (2007). Es asi que



este estudio, ademas, ha propuesto un instrumento de evaluacién en la didactica
de la interpretacidn, basado en tres ejes que a su vez se dividieron en parametros
y estos en criterios. Este instrumento representa también un aporte importante en
la didactica de interpretacion para medir la calidad interpretativa.

Desde un aspecto teodrico-didactico, los resultados de este estudio aportan
conocimientos significativos en los estudios de la didactica de interpretacion e
incluso en la didactica de traduccion y la influencia de las habilidades cognitivas
de orden superior en el alto desemperio de la interpretacion y traduccidn. Existen
estudios relacionados con las capacidades cognitivas generales pero
consideradas como las capacidades de razonamiento o nivel de coeficiente
intelectual; mas no existen estudios en donde, de manera especifica, se haya
empleado habilidades de orden superior, como las propuestas en la taxonomia de
Bloom y Anderson (2001), que facilita no sélo construir aprendizaje mediante la
definicién de objetivos claros, sino también permite evaluar cada uno de ellos y
medir con mayor certeza el avance de los estudiantes.

Asimismo, desde una perspectiva mas amplia, al corroborarse la relacion entre
ambas variables, se puede predecir qué sujetos podrian tener un mejor
desempefio en la disciplina de la interpretacion o, incluso, quiénes podrian estar
mas aptos o no para iniciarse en la formacion de la interpretacion.

Ademas, el presente estudio no sélo permiti6 desarrollar un nuevo enfoque
didactico desde los primeros ciclos de la carrera de Traduccién e Interpretacion;
sino también dirigir y orientar los ejercicios de preparacién hacia el desarrollo del
pensamiento analitico (habilidad de analisis), el pensamiento critico (habilidad de
evaluacion) y el pensamiento creativo (habilidad de creacion). De esta forma,

podemos apuntar a mejorar el desempenio y la calidad traslativa-interpretativa.
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Los docentes, ademas, podrian tomar decisiones mas acertadas al elaborar y
establecer las unidades y contenido de los cursos de la linea de interpretacion en
los distintos idiomas. Asimismo, se podria ahondar aun mas en la investigacion
para confirmar las estrategias y técnicas didacticas mas apropiadas para
desarrollar el dominio de las habilidades cognitivas en el estudiante. Su aporte y
relevancia se enfocé en la mejora de la formacidén de intérpretes consecutivos,
principalmente. Sin embargo, no se ha descartado la posibilidad de que la
relacion sea la misma en el caso de la interpretacién simultanea.

Con ello, los beneficiarios directos son los alumnos de los cursos de
Interpretacion no sélo del area de inglés, sino de las otras &reas idiomaticas. Los
beneficiarios indirectos potenciales son los docentes de interpretacion de las
diversas areas idiomaticas quienes podrian disefar estrategias y técnicas que
apunten al dominio de las habilidades cognitivas de orden superior, generando,
asi, motivacién para seguir investigando en esta area replicando el presente
estudio en muestras mas grandes incluso. De igual manera, este beneficio se
reflejaria significativamente en los estudiantes de interpretacién consecutiva de
las diversas casas de estudio universitario.

Limitaciones de la investigacion

Una de las limitaciones se debi6é a la carencia tecnolégica para la grabacién de
video de la interpretacion consecutiva como parte del proceso de recojo de datos.
No se pudo contar con la posibilidad de grabar y evaluar alumno por alumno
debido a la poca disponibilidad tecnolégica y de recursos; sin embargo, esta
dificultad fue subsanada con una evaluacion grupal mediante el uso del
laboratorio de idiomas de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la

universidad en mencién. En este proceso, se evaluaron a todos los alumnos,
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grupo por grupo, en donde sélo se recogié datos auditivos mas no visuales; por
tanto, algunos aspectos paralinglisticos importantes sobre todo en lo que
respecta a la interpretacion consecutiva quedaron excluidos del presente estudio.
Otra de las limitaciones se asocio a la escasa disponibilidad de estudios previos
sobre la interpretacién consecutiva; puesto que la mayoria de estudios, hoy en
dia, se desarrollan con la variable de interpretacion simultanea. Asimismo, resulté
dificil encontrar estudios con las mismas variables; no obstante, se utilizaron
antecedentes en donde al menos se emplearon una de las dos variables del
presente estudio.

Finalmente, el disefio al ser correlacional sélo se limité a establecer la relacién
que existe entre las variables correspondientes.

Viabilidad de la investigacion

El presente trabajo de investigacion fue considerado viable debido a que se
dispuso de los recursos necesarios tanto humanos como materiales, pues es un
trabajo que no requirié de grandes recursos econémicos ni humanos.

A pesar de las limitaciones descritas en el apartado anterior, estos factores se
pudieron manejar gracias al uso del software SANAKO que permitié grabar el
audio de hasta 35 alumnos en simultdneo en el Laboratorio de Idiomas. Esta
opcion facilitd el recojo de datos de manera fiable para el posterior andlisis de
datos.

Finalmente, los horarios de los alumnos permitieron que los grupos o secciones
del curso de Interpretacion Inglés Il fueran evaluados bajo las mismas
condiciones. Asimismo, con respecto a la poca disponibilidad del laboratorio de
idiomas, gracias al apoyo y a la constante comunicacion de los docentes de los

otros grupos fue posible que esta dificultad haya sido superada. Ante este
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panorama, nos preguntamos qué otras habilidades cognitivas requiere desarrollar
el estudiante para poder superar dicha problematica. Esta investigacion busco
relacionar las habilidades cognitivas de orden superior y la calidad de
interpretacién consecutiva inglés-espanol, y por ello se planted la siguiente
interrogante: ;Qué relacion existe entre las habilidades cognitivas de orden
superior y la calidad de interpretacion consecutiva inglés-espafnol de los
estudiantes de IX ciclo del Taller de Interpretacion Inglés Il de la carrera de
Traduccion e Interpretacion de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas
en la Universidad Ricardo Palma?

De esta manera, la presente investigacion tuvo como objetivo principal determinar
la relacién entre las habilidades cognitivas de orden superior y la calidad de
interpretacién consecutiva inglés-espanol; asi como definir la relacion entre la
calidad de interpretacion consecutiva inglés-espanol con cada habilidad cognitiva
de orden superior de acuerdo con la Taxonomia de Bloom y Anderson (2001), es
decir, las habilidades de analisis, evaluacion y creacién; esto como parte de los
objetivos especificos.

En la revisién de los antecedentes se encontraron investigaciones que sélo se
relacionaban con una de las dos variables de este estudio. Con respecto a la
variable de calidad de interpretacion, se hallaron diversos estudios que median la
calidad interpretativa, pero en la modalidad simultanea mas no consecutiva;
ademas muchos de estos trabajos sbélo midieron la percepcion de los
participantes con respecto a la calidad a través de encuestas. Con respecto a la
variable de habilidades cognitivas de orden superior, sélo se hallaron
antecedentes en donde se evaluaban habilidades cognitivas generales, de

razonamiento o el coeficiente intelectual. Sin embargo, se encontré un estudio
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realizado en Malasia en el 2011 en donde se midieron las habilidades cognitivas
de orden superior segun Marzano para lo cual los estudiantes, desde su punto de
vista, debian definir si consideraban si dominaban dichas habilidades situandolas
en cuatro niveles. Nuevamente, en este trabajo se pudo medir la percepcion de
los estudiantes mas no las habilidades de manera objetiva. Por lo tanto, se trat6
de antecedentes que se relacionaron de manera colateral y parcial con la
presente investigacion.

Como hipétesis general, se plante6 lo siguiente: «Existe una relacion lineal entre
las habilidades cognitivas de orden superior y la calidad de interpretacion
consecutiva inglés-espanol de los estudiantes de IX ciclo del Taller de
Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e Interpretacién de la FHLM
en la URP», en la que notamos la presencia de dos variables: habilidades
cognitivas de orden superior y la calidad de interpretacién consecutiva inglés-
espanol.

Las habilidades cognitivas de orden superior se refirieron a aquellas operaciones
mentales complejas que llevan al estudiante a resolver problemas o enfrentar
situaciones de altos niveles de abstraccion. Sus dimensiones se basaron en la
Taxonomia de Bloom y Anderson (2001): andlisis (capacidad de diferenciar,
organizar y distribuir); evaluaciéon (capacidad de revisar, argumentar, juzgar) y
creacion (capacidad de generar, planificar, producir). Por otro lado, la calidad de
interpretacién consecutiva implicé ese conjunto de caracteristicas y propiedades
inherentes a la interpretacion; para ello se identificaron tres grandes ejes. El
primer eje se refirid al contenido del discurso en donde la interpretacion del
estudiante cumplié con (1) la adecuacién semantica, es decir, mantuvo el mismo

sentido del mensaje original; (2) la completitud del discurso, es decir, el estudiante
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menciond la mayor cantidad de unidades de sentido sin cometer omisiones
negativas, y (3) los parametros de cohesién, en donde el estudiante demostro
utilizar conectores para darle coherencia al discurso. El segundo eje correspondi6
a la forma, y se definié por (1) la adecuacién lexical, en donde el estudiante
demostré emplear equivalencias funcionales y dinamicas; (2) el estilo, referido al
uso de un buen registro de lengua; y (3) la voz, definida de acuerdo con los
parametros de volumen, fluidez, entonacién y vocalizacién; finalmente, el tercer
eje correspondié a las estrategias empleadas por el estudiante que abarcé la (1)
aplicacién de técnicas y (2) el aspecto actitudinal.

La importancia del presente estudio residié principalmente en poder brindar un
nuevo enfoque en la didactica de la interpretacién ya que permite reencauzar
lineas de investigacion tedrico-didactica y redisefar estrategias y técnicas que
ayuden a potenciar las habilidades cognitivas de orden superior pero orientadas a
complementar la adquisicion de la competencia traductora. Su aporte radic6 en
mejorar la formacién de intérpretes cuya demanda laboral crece continuamente a
la par con el desarrollo econémico del pais y la globalizacion en general.

Ademas, con este trabajo se ofrecieron dos propuestas de evaluacion tanto para
las habilidades de orden superior como para la calidad de interpretacion
consecutiva validadas tanto por juicio de expertos como por el analisis de
fiabilidad de Combrach. Dentro de las limitaciones encontradas tuvimos aquellas
asociadas a la tecnologia pues sé6lo se procedié a evaluar la calidad desde un
aspecto meramente auditivo mas no visual, excluyendo detalles importantes
pertenecientes al lenguaje paralinglistico, sobre todo en caso de la interpretacién
de modo consecutivo. Asi también, aun cuando las muestras en los estudios de

interpretacién no suelen ser tan extensas por su misma naturaleza, para que el
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presente estudio adquiera todavia mayor validez externa, se podria replicar en
muestras mas grandes y asi corroborar nuestros resultados.

El disefio utilizado para este estudio ha sido no experimental, descriptivo-
analitico; correlacional de corte transversal. La poblacion estuvo conformada por
alumnos matriculados en el taller de Interpretacion Inglés Il del ano 2016 que
ascendié a 42 estudiantes. Para la muestra se cont6é con la participacion de 38
alumnos de IX ciclo inscritos en el curso en cuestidon quienes pudieron completar
las dos pruebas correspondientes.

En el primer capitulo de este estudio, se describi6 el contexto de la problematica y
el motivo por el cual surge el interés por investigar la relaciébn entre las
habilidades cognitivas de orden superior y la calidad de interpretacion
consecutiva; asimismo, se plante6 el problema de investigacién y los objetivos
respectivos. En el segundo capitulo se incluyeron los antecedentes y se
desarrollé el marco tedrico, el mismo que dio sustento al planteamiento de la
hipétesis, la elaboracion de los instrumentos de recoleccidon de datos y al analisis
de los resultados. En este mismo capitulo se desarrollaron las bases tedricas para
cada variable de investigacion y sus distintas dimensiones. En el tercer capitulo
se presentd el disefio metodoldgico en donde se explicé de qué forma se obtuvo
la informacién, se describié la muestra y los dos instrumentos aplicados para la
etapa de recoleccidén de datos. El cuarto capitulo presenté los resultados que se
explican desde una perspectiva descriptiva y estadistica. Finalmente, el capitulo
quinto presento la discusion de los resultados, se incluyeron las conclusiones a
las que se llegaron, asi como las recomendaciones de acuerdo con los datos

obtenidos.
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1.1

CAPITULO I: MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

Con respecto a los antecedentes del presente trabajo de investigacion, no
se hallaron estudios que guarden relacién directa con las variables de este
estudio, es decir, que establezcan correlacion entre las habilidades
cognitivas de orden superior y la calidad de interpretacién consecutiva
inglés-espariol. No obstante, si existen algunos antecedentes relacionados
con una de las dos variables. La variable de habilidades cognitivas de orden
superior posee una menor cantidad de antecedentes que la variable de
calidad de interpretacién. Sin embargo, con respecto a esta ultima variable,
la mayoria de estudios apuntan a la investigaciobn asociada a la
interpretacion simultdnea y no a la interpretacion consecutiva. Cabe ademas
sefalar que la mayoria de estudios realizados en calidad de interpretacion
se desarrollaron desde la perspectiva del mercado; es decir, la calidad de
interpretacion ha sido evaluada por usuarios finales o por otros intérpretes
profesionales. Sin embargo, como bien lo indica Soler (2006), la calidad de
interpretacion desde la perspectiva didactica o de la formacion es uno de

los grandes temas ausentes de la investigacion en interpretacion.
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Asimismo, la mayoria de los antecedentes consultados provienen del
extranjero ya que a nivel nacional casi no se hallé estudios relacionados con
dichas variables.

En relacién con la variable 1: habilidades cognitivas de orden superior

presentamos:

1. La tesis de Serrano Aldana (2012) sustentada en la Universidad de
Piura bajo el titulo de El desarrollo de habilidades cognitivas en el area
de historia, geografia y economia mediante el uso de la WebQuest:
Una propuesta didactica para alumnos de segundo de secundaria de la
|.E. “Los Alamos de Lima -Pert” es un estudio que tiene por objetivo
desarrollar habilidades cognitivas en las areas mencionadas mediante
el uso de la WebQuest que es un recurso creado por el profesor
estadounidense Bernie Dodge y que es definido como una actividad de
investigacion a partir de informacién de la red. Esta investigacion es de
tipo cualitativo descriptivo en la modalidad de investigacion — accion en
la que participaron 27 alumnos matriculados de segundo ano de
educacion secundaria de entre 12 y 13 anos de edad. Para ello, se
midieron las habilidades cognitivas en dos partes, con un examen
parcial y un examen final posterior a la aplicacién del WebQuest dentro
de un proyecto de 7 semanas de duracién aproximadamente. Para
clasificar los resultados se emplearon 3 categorias: a partir de un 65 %
se considerd como logro de la habilidad cognitiva; entre un 45 y 64 %
se le consider6 como un logro en proceso de adquisicion de la
habilidad cognitiva; y del 0.0 % a un 44 % la consideracion fue de un

no logro de la habilidad cognitiva. Segun los resultados de la ultima
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evaluacion, los estudiantes lograron incrementar sus habilidades
cognitivas, de tal forma que, los valores para el logro de desarrollo de
la habilidad cognitiva van de 48.1 % hasta 77.8 %, con respecto al
avance del proceso, los valores van desde 3.7 % hasta 25.9 % y los
valores del no logro de la habilidad cognitiva van desde 18.5 % hasta
29.6 %. Dentro de las habilidades medidas se encuentran: describir,
fundamentar, explicar (a), analizar, identificar (a), definir, elaborar,
indicar, explicar (b) e identificar (b) sumando un total de 10 enunciados
y/o criterios.

Si bien la investigacion se centrd principalmente en el desarrollo antes
que la evaluacion de las habilidades cognitivas, resulta interesante
considerar que se emplearon tres escalas para definir el logro o
dominio de las habilidades cognitivas (logrado, en proceso, no
logrado). No obstante, consideramos que, para nuestro estudio de
investigacion, el usar sélo tres escalas para medir las habilidades de
orden superior y/o la calidad de interpretacién consecutiva, podria crear
la tendencia de incluir a todos los estudiantes en la categoria de «en
proceso» sin poder definir con mayor precision el nivel al que
pertenece su desempeno.

Los autores Macnamara, B.N., Moore, A.B., Kegl, J.A., & Conway,
A.R.A. (2011) llevaron a cabo un estudio exploratorio denominado:
Domain-general cognitive abilities and simultaneous interpreting skill
(Dominios cognitivos generales y la competencia de interpretacion
simultanea). En este estudio se analizaron los dominios cognitivos

generales que podrian predecir la competencia interpretativa en el
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modo simultaneo. Se tratd de 29 intérpretes de lenguaje de sefas e
inglés de los Estados Unidos, cuyas edades oscilaban de 20 a 60 aros.
Sus experiencias laborales variaban de 6 meses a 35 afos. Para este
estudio se formaron dos grupos: el primero con una alta competencia
interpretativa en la mayoria de situaciones (n:15) y el segundo
considerado como menos competente en la mayoria de situaciones
(n:14). La competencia interpretativa fue definida como la capacidad de
desempefnarse adecuadamente en el proceso interpretativo:
comprensién, produccién discursiva, equivalencia del mensaje y la
habilidad de desempenarse con flexibilidad en situaciones diversas.
Dentro de los dominios cognitivos generales se consideraron: la
velocidad de procesamiento, la velocidad psicomotora, el control
cognitivo y la habilidad de cambio de disposicidon mental, la inteligencia
fluida, la capacidad de memoria de trabajo, la flexibilidad mental, asi
como diversas medidas de personalidad como la orientacion de asumir
riesgos y el estilo de integracion de emocién y cognicién, y la
motivacion intrinseca para asumir tareas cognitivas complejas. No se
consideraron aspectos como comportamiento ético, madurez, actitudes
frente a los colegas o clientes u otros aspectos similares. Para medir
las siete capacidades cognitivas se utilizaron las Matrices Progresivas
Avanzadas de Raven (Raven, 1962) para medir la inteligencia fluida y
razonamiento; Pruebas de Conexion (Salthouse et al.,, 2000),
Comparacion Carta (Salthouse & Babcock, 1991) para medir la
velocidad de procesamiento cognitivo; Comparacién de Patrones

(Salthouse & Babcock, 1991) empleada también para medir la
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velocidad de procesamiento cognitivo, Prueba de Symmetry Span
(Unsworth et al., 2005) y una version computarizada de la Prueba
Wisconsin Card Sorting (Grant & Berg, 1948).

Como resultado se obtuvo que el presentar altos niveles de flexibilidad
mental, procesamiento cognitivo y velocidad psicomotora, asi como la
habilidad de cambio de disposicién mental, un bajo nivel de percepcién
de riesgo y una capacidad de memoria de trabajo incrementaria la
posibilidad de que una persona pueda poseer una alta competencia
interpretativa. El estudio también sugirié que los dominios cognitivos
generales podrian predecir la competencia interpretativa antes de que
se reciba la formacion en la linea de la interpretacién (Macnamara,
B.N., Moore, A.B., Kegl, J.A., & Conway, A.R.A., 2011, p.124).

El aspecto limitante de este antecedente es que se centro
principalmente en evaluar los dominios cognitivos generales, mas no
en definir qué es lo que implica una alta o baja competencia
interpretativa. De acuerdo a este antecedente, calidad se definié6 como
una buena comprension, produccion discursiva, equivalencia del
mensaje y la habilidad de desempefarse con flexibilidad en situaciones
diversas. Consideramos que estos criterios no son suficientes para
poder replicarlos en la evaluacion de calidad interpretativa. No
obstante, esta investigacion constituye un antecedente importante
debido a que establecié la relacion que existe entre los dominios
cognitivos generales y la competencia interpretativa en el modo
simultaneo lo que nos llevd a inferir que las habilidades cognitivas de

orden superior podian también tener una relacion directa con la
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capacidad interpretativa en el modo consecutivo y, por ende, cuando
hablamos de capacidad, existe una mayor probabilidad de que el
desempefio sea de mayor calidad.

Se cuenta también con un trabajo de investigacion realizado por Mei-
Hui Chen (2015) de la Universidad Shih Chien University Kaohsiung
Campus en Taiwan titulado Theoretical Framework for Integrating
Higher-order Thinking into L2 Speaking (Marco teédrico para la
integracién del pensamiento de orden superior en la produccién verbal
de una segunda lengua). En este trabajo se sustenta que diversos
estudios empiricos han demostrado que el uso de la técnica de
preguntas asociadas a las habilidades de orden superior es efectivo
para el desarrollo cognitivo y la producciéon verbal de una segunda
lengua; sin embargo, el uso exclusivo de las preguntas podria
representar ciertas desventajas; es asi que, en este estudio se propuso
el disefio de un marco que incluyd las preguntas de los docentes,
debates grupales y la generacion de preguntas del estudiante
considerando el tiempo de espera, la reformulacién de preguntas
(repeticién, parafraseo y simplificacién) y el uso estratégico de
preguntas de sondeo. Las preguntas de orden superior se definieron
de acuerdo con la taxonomia de Bloom (1956) que incluye seis
categorias cognitivas: conocimiento, comprension, aplicacion, analisis,
sintesis y evaluacion, siendo las ultimas tres categorias las de orden
superior. La primera parte de este trabajo consistié en la formulacién
de preguntas; una vez presentada la pregunta se aplicé un tiempo de

espera aproximado de 10 segundos para que los estudiantes
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comprendieran la pregunta, formen una idea y determinen la respuesta.
Usaron tres tipos de respuestas: la no respuesta (ausencia de
respuesta), la respuesta restringida (respuesta breve sin justificacion) y
la respuesta elaborada (respuesta que incluye explicacion). Esta ultima
corresponde a las categorias de andlisis, sintesis y evaluacion segun la
taxonomia de Bloom (1956). La segunda parte consistié en el debate
grupal donde ocurre la interaccion, que, a su vez, promueve el uso de
enunciados mas elaborados y el pensamiento de orden superior. La
tercera parte comprendid la generaciébn de preguntas de parte del
estudiante quien las formulé en busqueda de clarificacion o indagacién
para la resolucion de algun problema. Participaron dos grupos de
clases de inglés: un grupo experimental (con la intervencion) y un
grupo control. Se desarrollaron cuatro tipos de tareas entre las cuales
se encuentran 5Ws (Butterworth & O’Conner, 2005), Odd One Out (el
factor que no corresponde) (Leat, 1998), Make-Up-A-Story (crea una
historia) y Guess What | Say (adivina lo que digo). La competencia
linglistica oral de la segunda lengua se midi6 mediante el examen
internacional del IELTS del cual sélo se utilizé la parte correspondiente
a Speaking. Los resultados demostraron que las tareas cognitivas de la
parte | y Il del marco surte efectos significativamente positivos en la
competencia linglistica oral de la segunda lengua y los efectos y el
desempefio de pensamiento de orden superior son perdurables (Chen,
2015). Con este antecedente no solo se enfatizd en la importancia del
dominio de las habilidades de orden superior sino también su

significativa influencia en la creacién discursiva en una segunda
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lengua, lo que se asemeja a la situacion de la interpretacion
consecutiva, sélo que, en lugar de crear un discurso a partir de una
pregunta, se recrea el mismo mediante la comprension del discurso
original, su analisis y reformulacion. Ademas, asi como en este estudio
se ha empleado el examen internacional del IELTS para medir la
competencia oral en el idioma extranjero (speaking), nosotros
empleamos el mismo examen, pero para evaluar la competencia
auditiva o escucha activa del idioma extranjero con lo que pudimos
diagnosticar de antemano el nivel en el que se encontraban los
estudiantes. De esta manera nos centramos sélo en nuestras dos
variables: la calidad interpretativa y las habilidades cognitivas de orden
superior sin que ambas se vieran afectadas o alteradas por un bajo
dominio de la competencia linglistica del estudiante.

Se hall6é el trabajo de investigacion realizado en el afo 2011 por los
investigadores Mei Heong, Othman, Bin Md Yunos, Tze Kiong, Bin
Hassan y Binti Mohamad, titulado: « The Level of Marzano Higher Order
Thinking Skills among Technical Education Students» (El nivel de las
habilidades cognitivas de orden superior de Marzano en los estudiantes
de educacién técnica). Este estudio tuvo por objetivo identificar el nivel
de las habilidades de orden superior segun Marzano en los estudiantes
de Educacion Técnica de la Facultad de Educaciéon Técnica de la
Universidad Tun Hussein Onn de Malasia. En este estudio participaron
158 estudiantes seleccionados aleatoriamente. Como instrumento de
investigaciéon se empled un cuestionario adaptado de las Rubricas de

Marzano para las Situaciones o Tareas Especificas (1992). Este
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cuestionario comprendié 44 itemes con una escala de 4 niveles de
habilidades (bajo, medio, moderado y alto). Se traté de un trabajo de
investigacion de tipo cuantitativo. Se consideraron 13 habilidades de
orden superior de acuerdo con Marzano, entre las cuales se
encuentran: la comparacion, clasificacién, induccion, deduccion,
analisis del error, construccion, andlisis de perspectivas, abstraccién,
toma de decisiones, investigacién, resolucibn de problemas,
experimentacién e invencién. Los resultados arrojaron que lo
estudiantes perciben que poseen un nivel moderado de investigacion,
experimentacion, comparacion, deduccién, construccién, induccion e
invencién. Sin embargo, las habilidades de toma de decisiones,
resolucién de problemas, andlisis de error, abstraccidén, andlisis de
perspectivas y clasificaciébn se registraron en un nivel bajo. Como
resultado se hallé que existe una relacidén positiva bastante baja entre
el nivel de habilidades cognitivas de orden superior de Marzano y el
género, desempefio académico y el estatus socioeconémico. Ademas,
segun este estudio, no existe diferencia estadistica significativa en el
género, el desempefio académico y el estatus socioeconémico con
respecto a dichas habilidades; aunque si existe una diferencia
significativa en el estado socioeconémico en el nivel de toma de
decisiones.

Si bien este antecedente nos confirmé que no existe diferencias de
niveles de habilidades cognitivas de orden superior entre estudiantes
de diferentes géneros, logros académicos o estatus socioeconémico,

los datos recogidos se centraron principalmente en medir la percepcidn
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de los estudiantes y no en evaluar de manera concreta estas 13
habilidades de acuerdo con la clasificacion propuesta por Marzano
para asi poder identificar de manera objetiva el nivel de dichas

habilidades de cada sujeto.

En relacion con la variable 2: Calidad de la interpretacion consecutiva,

presentamos:

1.

Buhler (1986) con «Linguistic (semantic) and extra-linguistic
(pragmatic) criteria for the evaluation of conference interpretation and
interpreters». En este caso, se encuestdo a 47 profesionales de la
Asociacion Internacional de Intérpretes de Conferencia (AlIC),
asociacién fundada en 1953 cuya sede principal se encuentra en
Ginebra. Cabe destacar que se traté de 41 intérpretes profesionales y 6
miembros del Comité de Admisiones y de Clasificacion Linguistica
(CACL) de la AlIC. Esta encuesta estaba centrada en analizar las
expectativas de los sujetos entrevistados sobre la calidad de una
interpretacion de conferencia; aunque, como bien lo senala Soler
(2006), lo que en realidad se pretendia era conocer la opinién de
dichos profesionales respecto a los criterios que la misma asociacion
planteaba. Para ello, en la encuesta se propusieron 16 parametros
entre los que se encontraban los parametros lingUisticos de contenido
y forma, y extralinglisticos cuya relevancia debia evaluarse en una
escala de cuatro alternativas: muy importante, importante, poco
importante e irrelevante. Dentro de los aspectos linguisticos se
encontraban:

a. Acento nativo
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b. Voz agradable

c. Fluidez en la presentacién

d. Coherencia interna de la presentacion

e. Transmisidn del sentido del discurso original

f.  Transmision completa del discurso original

g. Uso gramatical correcto

h.  Terminologia adecuada

i. Estilo apropiado

a. Dentro de los elementos extralinglisticos, tenemos:

J- Preparacion a fondo de la conferencia

k.  Resistencia

l. Aplomo

m. Aspecto agradable

n. Fiabilidad

o. Capacidad de trabajar en equipo

p. 16)Reaccion positiva de los delegados.

Con respecto a los resultados, se obtuvo que el 96 % de los
entrevistados indicaron que el parametro con categoria «muy
importante» era la transmision del sentido del discurso original;
mientras que la coherencia interna de la prestacion (83 %) y la
terminologia adecuada (49 %) ocuparon el segundo y tercer lugar
respectivamente. El cuarto y quinto lugar fueron ocupados por el
parametro relacionado con la fluidez y el uso gramatical correcto.
Los pardmetros formales como acento nativo y voz agradable, en

cambio, ocupaban los ultimos lugares de la lista (Errico, 2015).
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La importancia de este antecedente es que marcé la base para replicar
otros estudios relacionados con la calidad de la interpretacién mediante
la adaptacién y reduccién de parametros como lo veremos en los
antecedentes siguientes.

Ingrid Kurz (1989, 1993, 1994, 1996) con «Conference Interpretation:
Expectations of Different User Groups» e€s quien comienza a insertar la
idea de calidad, pero desde la perspectiva del usuario. Kurz (1989)
utilizé6 8 de los 16 criterios de Buhler con usuarios del servicio de
interpretaciéon. Su objetivo consistié, sobre todo, en comprobar la
hipotesis de Bulhler quien aducia que los criterios de calidad de
interpretacion definidos por los mismos intérpretes también reflejaban
las expectativas de los usuarios finales (Kurz, 2001). En este estudio
participaron 47 delegados de una conferencia médica, a quienes se les
proporciond un cuestionario en inglés y aleman.

Los sujetos encuestados debian enumerar los primeros ocho criterios
de la lista de Buhler segun el orden de importancia que asignaran. Los
resultados de este estudio empirico indicaron que los criterios que
habian sido considerados como muy importantes por intérpretes
profesionales, tales como el acento nativo, voz agradable y uso
correcto de la gramatica habian sido considerados como los menos
importantes por los usuarios que participaron de este estudio (lbid.).
Posteriormente, Kurz propuso la hipétesis que los resultados de este
estudio posiblemente no aplicarian a todos los usuarios finales puesto
que dependeria de diversos factores contextuales. Esto la llevé a

realizar estudios posteriores con usuarios de diversas reuniones y/o
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conferencias para las cuales se emple6 el mismo cuestionario. Los
resultados, luego, se compararon con aquellos obtenidos en el estudio
de la conferencia médica (Kurz 1993, 1994, 1996 en Kurz, 2001). Si
bien los resultados fueron diversos, con respecto a los criterios de
forma (uso correcto de la gramatica, voz agradable y acento nativo) la
exigencia en la calidad de interpretacién de parte de los intérpretes
profesionales que participaron en el estudio de Buhler fue mayor que
la de los delegados de la conferencia médica. Ademas, si se hallé
coincidencia de todos los grupos con respecto a los criterios de
contenido (la transmision del sentido, coherencia interna y terminologia
adecuada) (Errico, 2015). Si bien el tema de calidad se enfoc6 desde la
perspectiva de usuarios finales o clientes, este estudio aportd
significativamente en el nuestro para fines de definicion de calidad. Los
parametros empleados han servido de base para la evaluacion de la
calidad, aunque los reajustes respondieron a la definiciéon de calidad en
el ambito pedagdgico puesto que no evaluamos a sujetos profesionales
sino a sujetos en formacion en la interpretacion.

El primer trabajo sobre calidad en la interpretacion consecutiva fue
el de Stefano Marrone (1993) con «Quality: a shared objective». Para
ello se elabord un cuestionario de 7 preguntas para los participantes de
una conferencia sobre Derecho Constitucional Comparado impartida
por un profesor aleman e interpretada en consecutiva ante un publico
de 150 personas, de las cuales se pudo obtener 87 cuestionarios
completos (Soler 2006, p.75). Las preguntas apuntaron a recoger

informacion sobre las preferencias del publico y su reaccion frente a la
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interpretaciéon de segmentos de interpretacion mas o menos largos, la
velocidad de la prestacidn, el impacto del cansancio, la traduccion o
adaptacién o explicacién de términos institucionales y el papel del
intérprete  como traductor literal o mediador cultural. Entre los
resultados se hallé que los usuarios atribuyen mayor importancia al
contenido, fidelidad y completitud de la informacién en lugar de la
calidad lingtiistica o las caracteristicas prosodicas de la interpretacién,
por ejemplo: voz agradable; asimismo, con respecto al papel del
intérprete, los encuestados manifestaron que este deberia ser un
mediador cultural antes que un traductor literal (Kurz, 2001, p.
400). Este trabajo confirmo6 que los parametros mas relevantes sobre la
calidad interpretativa eran aquellos asociados al contenido, fidelidad o
precision del mensaje y completitud. En definitiva, estuvimos de
acuerdo con incluirlos en los instrumentos de medicion de la calidad de
interpretacion consecutiva.

Collados Ais (1998) con «La evaluacion de la calidad en interpretacién
simultanea: la importancia de la comunicacion no verbal» realizd un
estudio sobre la evaluacion de la calidad en interpretacion
simultanea: contrastes de exposicién e inferencias emocionales. El
objetivo de este estudio consisti6 en analizar en qué medida una
entonacién monétona del intérprete podria aumentar los efectos
negativos sobre la evaluacion de la interpretacién por parte de usuarios
de la misma si se confronta a una entonacidon no monotona; asi como
analizar las inferencias emocionales que realizarian los usuarios a

partir de la monotonia de la voz del intérprete (Gile et al., 2008, p.194).
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Se tratd de un estudio experimental en el que la evaluacién de los
sujetos se realizé en dos grupos a fin de evaluar dos interpretaciones:
una interpretacion simultanea (IS) manipulada con entonacién
monétona y una IS control. El primer grupo incluy6é especialistas en
Psicologia, Interpretacién y Semibtica; mientras que el segundo se
denominé el grupo de los «sujetos» y el tercer grupo lo compuso una
filloga, un estudiante de interpretacion avanzada y una experta. Los
grupos escucharon tres versiones de un discurso interpretado de tema
juridico de 10 minutos de duracion; la primera version era congruente
con el mensaje original y presentdé entonacion melodiosa; la segunda
era congruente, pero con entonacibn monétona y la tercera era
incongruente, pero con entonacion melodiosa. Los sujetos expuestos a
esta ultima versibn no detectaron los errores conceptuales en la
interpretacion aun cuando se trataba de especialistas y evaluaron la
prestacion mejor que el grupo que ha escuchado la version correcta,
pero con entonacibn monétona (Errico, 2015). De este modo, se
concluyé que la monotonia podia incidir negativamente en la
calidad global que se percibe de una interpretacién, sin tener en
cuenta cuan acertada sea con respecto a la congruencia del
contenido. Asimismo, este parametro de forma, considerado
anteriormente como secundario en estudios previos, recobré
importancia como parametro crucial en la calidad de la interpretacion.

Posteriormente, Collados, Pradas, Stevaux y Garcia (2007) con «La
evaluacion de la calidad en interpretacién simultanea: parametros de

incidencia» replicaron el mismo disefio experimental adoptado por
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Collados Ais (1998) y Pradas Macias (2004), empleando, esta vez, 11

parametros que comprendieron parametros de forma y contenido.
Los parametros propuestos fueron:
1. Parametro acento
2. Parametro agradabilidad de la voz
3. Parametro fluidez
4. Parametro cohesion légica
5.  Parametro transmision correcta del discurso original
6. Parametro transmision completa del discurso original
7. Parametro terminologia
8. Parametro estilo
9. Parametro entonacién
10. Parametro diccion
11. Parametro gramaticalidad
En este estudio participaron 197 profesores de derecho quienes formaron
parte de tres estudios. El primero consistié en administrar un cuestionario
sobre expectativas, es decir, lo que se espera que debe ser una
interpretacion; el segundo se traté de un meta-analisis de los pardmetros, es
decir, conocer cOmo es que se conceptualiza cada uno; y el tercero
comprendi6 en definir la evaluacion de la calidad de un discurso interpretado
de ambito especializado, en este caso de derecho (Collados Ais et al., 2007,
p.6-7 en Errico, 2015). Los resultados arrojados comprobaron la
importancia de los rasgos no verbales en la evaluacion en cuanto a las
expectativas aun cuando son los que presentaron mayor variabilidad

(Collados Ais et al., 2007: 218-219 en Errico, 2015). El estudio confirmé la
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1.2

diferencia entre expectativa y éxito de una interpretacion: los parametros
formales inciden menos en las expectativas, pero parecen tener mayor
peso en las evaluaciones.

Con este ultimo antecedente, se revaloraron los aspectos formales que muchas
veces eran considerados secundarios en la formacién de intérpretes. La voz y
sus componentes base tales como la vocalizacion, modulacion y entonacion
poseen un rol fundamental en la definicion de calidad interpretativa.

Bases tedricas

1.2.1. Habilidades cognitivas

Como ya se conoce, los procesos cognitivos van encontrando distintas
acepciones con el transcurrir de las décadas. En los afios 90, surge el
interés en las habilidades para pensar (thinking skills) que se definen como
ciertas capacidades mentales que permiten a las personas captar, procesar
e interpretar informacion, y que pueden ser enseriadas (Vasquez, 2010,
p.40). Ahora bien, cuando hablamos de capacidades mentales, nos estamos
refiiendo al pensamiento. Herrera Clavero (2003) advierte que cuando se
habla de habilidades cognitivas nos introducimos en el estudio del
pensamiento, refiriéendose a los sistemas de procesos complejos que van
desde la captacién de estimulos hasta su almacenaje en la memoria y su
posterior utilizacion; el estudio de la inteligencia y su evolucion, entendida
como herramienta basica del pensamiento; y el estudio del aprendizaje,
como cambio de comportamiento producido por la experiencia.

Para fines del presente estudio, nos centramos en el estudio del
pensamiento puesto que las habilidades cognitivas de orden superior seran

vistas desde la perspectiva constructivista del aprendizaje.
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1.2.2 Taxonomia de Bloom y taxonomia revisada

Para poder categorizar las habilidades cognitivas, fue necesario repasar la
Taxonomia de Bloom. Krathwohl (2001) narra que Benjamin S. Bloom reuni6
a un grupo de especialistas estadounidenses con la finalidad de uniformizar
la forma de medir los objetivos educacionales a nivel universitario. Este
grupo se reunia dos veces al afno desde 1949 para realizar las revisiones y
avances correspondientes, asi como para planificar objetivos. Es en el afio
1956 cuando se publica la versién final con el titulo: Taxonomy of
Educational Objectives: The Classification of Educational Goals. Handbook |
— Cognitive Domain (Bloom, Engelhart, Furst, Hill & Krathwohl, 1956).
Posteriormente, se efectud la revision de esta primera version después de
45 anos (Anderson, Krathwohl, et al., 2001). Esta revisién es denominada
como la Taxonomia revisada.

La taxonomia original propuso seis categorias de dominio cognitivo: (1)
conocimiento, (2) comprensién, (3) aplicacion, (4) andlisis, (5) sintesis y (6)
evaluacion. Estas categorias han sido divididas en subcategorias, excepto
lacategoria de aplicacién y han sido ordenadas segun el nivel de dificultad y

en orden ascendente (Tabla 1).
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Tabla 1

Dimensién cognitiva de la Taxonomia de Bloom (1956)

Competencia Habilidad demostrada

1. Conocimiento La observacion y el recuerdo de la informacion
Conocimiento de fechas, acontecimientos, lugares.
Conocimiento de las ideas principales

Dominio de la materia

2. Comprension Entender la informacion

Captar el sentido de traducir el conocimiento en el
nuevo contexto.

Interpretar los hechos, comparar, contrastar.
Ordenar, agrupar, inferir causas.

Predecir las consecuencias.

3. Aplicacion Utilizar informacion, métodos, conceptos, teorias en
situaciones nuevas.
Resolver  problemas usando habilidades o
conocimientos necesarios.

4. Analisis Ver patrones

Organizacién de partes de un todo.
Reconocimiento de los significados ocultos.
Identificacion de los componentes.

5. Sintesis Uso de ideas conocidas para crear otras nuevas.
Generalizar a partir de hechos dados.
Relacionar el conocimiento de varias areas.
Predecir, sacar conclusiones.

6. Evaluacién Comparar y discriminar entre ideas.
Evaluar el valor de las teorias.
Tomar decisiones basadas en argumentos razonados.
Verificar el valor de la evidencia.

Reconocer la subjetividad.

Nota. Fuente: Bloom, B.S., Krathwohl, D.R., & Masia, B. (1956) en Jerez, O. (2012). Tesis
doctoral: Los resultados de aprendizaje en la educacién superior por competencias.
Editorial de la Universidad de Granada.
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El conocimiento, la comprensién y la aplicacion son consideradas como
categorias basicas mientras que las categorias de analisis, sintesis y
evaluacién como habilidades de orden superior.

Como se pudo apreciar en la Tabla 1, las habilidades que se demostraron
en la categoria de conocimiento consistieron en la observacion vy
recordacion de informacién, conocimientos de fechas, eventos, ideas
principales y dominio de la materia. Las habilidades de comprension
estuvieron relacionadas con entender la informacion, captar el significado,
interpretar hechos y/o trasladar el conocimiento a nuevos contextos. Las
habilidades de la aplicacion se asociaron a las del uso de conceptos,
métodos o teorias en situaciones nuevas para solucionar problemas.

Con respecto a las habilidades de orden superior, las habilidades de andlisis
fueron entendidas como la capacidad de dividir y desglosar las partes,
reconocer sus significados ocultos, encontrar patrones e identificar
componentes. Las habilidades de sintesis se refirieron al uso de ideas
anteriores para crear nuevas ideas, generalizar a partir de datos
suministrados, relacionar conocimientos de &reas diversas y asi predecir
conclusiones. Finalmente, las habilidades de evaluacion hicieron referencia
a la capacidad de juzgar el resultado; es decir, a comparar y discriminar
entre ideas, dar valor a la presentacién de teorias, escoger basandose en
argumentos razonados, verificar el valor de la evidencia y reconocer la
subjetividad.

La principal diferencia que encontramos entre la taxonomia original y la
taxonomia revisada consistié en que la primera posee una sola dimension

mientras que la segunda presenta una perspectiva dual a partir del
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aprendizaje y de la cognicién (Airasian & Miranda, 2002). En la taxonomia
original, explica Krathwohl (2002), la categoria del conocimiento comprende
tanto el sustantivo como el verbo. El aspecto verbal estaba dentro de la
definicibn que se le daba a conocimiento ya que el estudiante demuestra
esta capacidad a través del recordar o reconocer conocimientos. Esto
originaba un rasgo unidimensional en la taxonomia a costas de la categoria

«conocimiento» cuya naturaleza era dual y distinta de las demas categorias.

Por ende, ya en la taxonomia revisada se separaron estos aspectos,

sustantivo y verbo que dio lugar a dos dimensiones distintas; el sustantivo

sustenta la base para la dimensidn del conocimiento y el verbo representa
la base para la dimension del proceso cognitivo.

La dimension del conocimiento

La dimensién del conocimiento en la taxonomia revisada contiene cuatro

subcategorias en lugar de tres de acuerdo con la taxonomia original. Esta

cuarta categoria corresponde al conocimiento metacognitivo que consiste
en el conocimiento sobre la misma cognicion, asi como en la consciencia de
su propia cognicién. Las categorias del conocimiento son:

A. Conocimiento de los hechos. Los estudiantes deben conocer los
elementos basicos para tener conocimiento de una disciplina o resolver
problemas.

Aa. Conocimiento de terminologia

Ab. Conocimiento de detalles especificos

Conocimiento conceptual. Se refiere a las interrelaciones entre los
elementos basicos dentro de una estructura mas grande que les

permiten funcionar juntos.
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Ba. Conocimiento de la clasificaciones y categorias

Bb. Conocimiento de los principios y generalizaciones

Bc. Conocimiento de teorias, modelos y estructuras
Conocimiento procedimental. Se refiere a cdmo hacer algo, métodos
de investigacion, y los criterios para el uso de habilidades, algoritmos,
técnicas y métodos.

Ca. Conocimiento de habilidades especificas en una materia y
algoritmos

Cb. Conocimiento de técnicas especificas en una materia y
métodos

Cc. Conocimiento de criterios para definir cuando emplear los
procedimientos adecuados

Conocimiento metacognitivo. Se refiere al conocimiento de la
cognicion en general, asi como la sensibilizacion y el conocimiento de
la propia cognicion de uno.

Da. Conocimiento estratégico

Db. Conocimiento sobre tareas cognitivas, incluyendo
conocimiento contextual y condicional

Dc. Autoconocimiento

(Adaptado de figura 2: Structure of the Knowledge Dimension of the
Revised Taxonomy de Krathwhol, David R. (2002). A Revision of
Bloom’s Taxonomy: An Overview. Theory into Practice, Volume 41,

Number 4. p. 214)
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La dimension del proceso cognitivo

En la dimension del proceso cognitivo se distinguen 6 categorias: Recordar
entendido como reconocer y traer a la memoria informacion relevante de la
memoria de largo plazo; comprender referido como la habilidad de construir
significado a partir de material educativo, como la lectura o las explicaciones
del docente; aplicar entendido como la aplicacion de un proceso aprendido,
ya sea en una situacién familiar o en una nueva; analizar que consiste en
descomponer el conocimiento en sus partes y pensar en como se relacionan
con su estructura global (diferenciar, organizar y atribuir); evaluar, ubicada
en la cuspide de la taxonomia original de 1956 y consta de la comprobacion
y critica; finalmente, crear (nueva categoria en esta taxonomia) que
involucra reunir cosas y hacer algo nuevo (generar, planificar y producir).

Estas diferencias se pueden apreciar de mejor forma en la siguiente figura:

1956 2001
QALUAEIGN ‘ CREAR
SI'I';JTESIS | EVALUAR
ANALSIS | ANALIZAR
APLICA{‘:ION APLICAR
" COMPRENSION ENTENDER
(CONOCIMIENTO RECORDAR

\ \

Figura 1. Bloom vs. Anderson & Krathwohl. Diagram 1.1, Wilson, Leslie 0. 2001.
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Para los fines del presente estudio, se optd por emplear la taxonomia
revisada por Anderson y Krathwohl, principalmente por dos motivos. El
primero se basé en la similitud de procesos cognitivos durante la
interpretaciéon consecutiva, nuestra segunda variable. La interpretacion es
una actividad comunicativa que implica habilidades cognitivas de
procesamiento de informacion (Péchhacker, 2016) y esta nocién se puede
representar en tres elementos propuestos por Gile (1994) segun the
process(ing) supermeme compuesto por (1) INPUT (el insumo, lo que
ingresa); (2) PROCESS (el proceso cognitivo) y (3) el OUTPUT (el
producto). En otras palabras, este input se refiere a la escucha activa y
analitica, y este a su vez guarda mayor relacion con la habilidad de analizar.
En segundo lugar, se encuentra el proceso que se refiere a la capacidad de
retener informacién, planificar lo que se va a decir y definir cdmo se va a
realizar la transferencia de un idioma a otro; este elemento guarda mayor
relacién con la habilidad de evaluar. Finalmente, el tercer elemento que es el
producto o output representa el discurso oral ya traducido y para ello se
requiere de la habilidad de crear.

El segundo motivo se relacion6 con la precision conceptual de la habilidad
de sintesis. Segun la taxonomia de Bloom (1956), la sintesis es descrita
como la capacidad de generalizar, de predecir e incluso concluir; vy
consideramos que esta definicibn guarda mayor relaciéon con la idea de
crear.

1.2.3 Habilidades cognitivas de orden superior (HOTS)

Las habilidades de orden superior también son conocidas como parte del

pensamiento critico o estratégico y se pueden definir como la capacidad de
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utilizar informacién para resolver problemas, analizar argumentos o realizar
predicciones (Underbakke, Borg, and Peterson, 1993, Wenglinsky, 2002).
Ademas, implicd analizar las suposiciones y valores, evaluar las evidencias y
sacar conclusiones (Petress, 2005 en Ayat Abd Al-Qader Ahmad Seif, 2012).
1.2.3.1 Analisis y HOTS

Mayer (2002) nos indica que esta categoria incluye los procesos cognitivos
de diferenciacion, organizacion y atribucién. De esta manera, los objetivos
que corresponden al andlisis se asocian a la identificacién de las partes de
un mensaje (diferenciacion), las formas en las que estas partes se
relacionan (organizacion) y los propoésitos del mensaje (atribucion). El
analisis podria entenderse como la extensién de la comprension o la etapa
previa a la evaluacion o creacion. Mayer propone ejemplos para desarrollar
en los estudiantes las capacidades de analisis; entre los cuales tenemos: a)
conectar conclusiones con argumentos; b) distinguir lo relevante de los
superficial; c) determinar cédmo es que las oraciones estan conectadas o
relacionadas; d) definir los supuestos implicitos en lo que se dice (o0
escucha); e) distinguir las ideas dominantes frente a las subordinadas en
poesia 0 musica; y f) hallar la evidencia para argumentar el propdésito del
autor en un ensayo.

La diferenciacién ocurre cuando un estudiante discrimina las partes relevantes
de las irrelevantes en un material. La organizacién involucra identificar como se
configuran los elementos o funciones dentro de una estructura. La atribucion
ocurre cuando un estudiante es capaz de determinar el punto de vista. Por
ejemplo, reconocer el punto de vista de un autor en un ensayo de un tema

controversial de acuerdo con su perspectiva tedrica.
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En interpretacion, este analisis no se limita al nivel oracional sino mas bien
se refiere a la forma en que las oraciones se combinan para crear
significados, presentar coherencia y ser funcional (Gee & Handford, 2012,
p.1 en Hale and Napier 2013, p.118).

1.2.3.2 Evaluacion y HOTS

Mayer (2002) define a la evaluacion como la capacidad de emplear criterios
0 normas para juzgar un contenido. Los criterios mds empleados son la
calidad, efectividad, eficiencia y consistencia. Las normas pueden ser
cuantitativas o cualitativas. Esta categoria involucra procesos cognitivos de
revision (referida a la evaluacién de la consistencia interna) y critica (referida
a la evaluacién basada en criterios externos).

La revision ocurre cuando un estudiante detecta inconsistencia o errores en
el proceso o producto, determina si el proceso o producto posee
consistencia interna o detecta la efectividad de un procedimiento durante su
implementacion. Cuando se combina con planificacién (proceso cognitivo
que pertenece a la categoria Crear) e implementacion (proceso cognitivo en
la categoria Aplicar), la revision implica determinar qué tan bien funciona un
plan. Por ejemplo: el estudiante sabe identificar inconsistencias en un
mensaje persuasivo, si una conclusibn se desprende de los datos
observados. La critica ocurre cuando un estudiante detecta inconsistencias
entre el producto o el funcionamiento y algunos criterios externos, determina
si un producto tiene consistencia externa. Esta habilidad o capacidad esta
relacionada directamente con el pensamiento critico.

Por ejemplo: evaluar una propuesta de solucién a un problema social de

acuerdo a su efectividad.
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En interpretacion, la evaluacion se da de manera constante ya que el
traductor/intérprete debe ir juzgando la coherencia intratextual (coherencia
l6gico-semantica entre parrafos y oraciones) e intertextual (coherencia entre
el texto base y texto meta) para luego crear o recrear el mensaje segun las
condiciones especificas del encargo de interpretacion.

1.2.3.3 Creacion y HOTS

Crear implica engranar elementos para crear un todof coherente o funcional;
es decir, reorganizar elementos segun un nuevo patrén o estructura (Mayer,
2002). Componer un texto a nivel oral, por ejemplo, involucra procesos
cognitivos relacionado con crear. El proceso creativo puede entenderse de
acuerdo a tres etapas: a) representacién de un problema en donde el
estudiante intenta entender la tarea y generar posibles soluciones; b)
planificacion de una soluciébn en donde el estudiante examina las
posibilidades y avizora un plan factible; y c) ejecucion de la solucion, en
donde el estudiante lleva a cabo un plan de manera exitosa. De esta forma,
el crear puede dividirse en tres procesos cognitivos: generar, planificar y
producir. Generar implica inventar hipétesis basadas en criterios
(pensamiento creativo). Al estudiante se le brinda la descripcién de un
problema y debe llegar a generar soluciones. Planificar se refiere a
identificar un método para cumplir una tarea. En la planificaciéon, un
estudiante es capaz de establecer objetivos secundarios (para solucionar un
problema). Producir implica inventar un producto.

Al estudiante se le otorga una descripcion funcional de un objetivo y debe

crear un producto que satisfaga la descripcion.
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En interpretacidn, esta creacién entendida como la capacidad de representar
la tarea, se traduce a representar el encargo del servicio de interpretacién,
es decir, entender la temética de la conferencia, la audiencia y
conocimientos de la misma, el ponente y sus conocimientos, la intencién y
efecto de la charla o conferencia, etc. En segundo lugar, la creacidén
entendida como la planificacién es en donde el intérprete define estrategias
para afrontar posibles dificultades con la terminologia, nivel de
especializacién de la audiencia o ponente, dificultades de acento del
ponente, etc. Finalmente, la creacidén, entendida como ejecucion es la
produccién del discurso oral en otra lengua sin desatender todas las
condiciones del encargo analizadas en las dos etapas anteriores.

1.2.4 Traduccion e interpretacion

Ambos términos, por lo general, se utilizan indistintamente, pues desde un
punto de vista semantico Seleskovitch (1987) considera que la traduccion e
interpretacién consisten basicamente en un proceso similar debido a que
comparten el mismo objetivo, se rigen bajo el mismo principio e incluso
podrian basarse en la misma teoria. No obstante, es necesario aclarar
aquellas diferencias.

Por lo general, se ha entendido a la traduccibn como un acto de
comunicacibn que comprende la transferencia de ideas, sentidos,
significados de una lengua a otra frecuentemente en el plano de textos
escritos de diversas indoles, mientras que la interpretacion consiste también
en un acto de comunicacion en el que se transfieren ideas, sentidos y
significados, pero para convertir un mensaje oral en otro mensaje oral. No

obstante, Kade (1968) no limita el concepto de interpretacidén a traduccién
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oral porque excluye la interpretacion del lenguaje de sefias (Pdchhacker
2016, p.11). Pdéchhacker (2016) prefiere optar por definir a la interpretacion
como un tipo de actividad traslativa inmediata que se desarrolla en
tiempo real para ser consumido en tiempo real. Consideramos que esta
ultima definicidn abarca la naturaleza del proceso interpretativo y es ademas
inclusiva.

Asimismo, cabe resaltar de que se habla de una transferencia de ideas,
sentidos y/o significados, pues se trata de hallar la interpretacion de la
equivalencia, no linguistica, sino aquella equivalencia entendida como la
identidad del sentido, igualdad de valores comunicativos o igualdad
del efecto comunicativo (Nord, 2012, p.34). Hurtado (2001), por su parte,
sugiere no excluir tres elementos fundamentales para definir la traduccion:
acto de comunicacion, operacion textual y actividad cognitiva, lo que la lleva
a proponer que la traduccion es un proceso interpretativo y
comunicativo consistente en la reformulacion de un texto con los
medios de otra lengua que se desarrolla en un contexto social y con
una finalidad determinada (Hurtado, 2001. p.41). Esta triple perspectiva
resulta interesante y acertada sobre todo porque la idea de transferencia de
una lengua a otra (cobertura linglistica) queda un tanto desplazada por la
idea de la transferencia de un mensaje o texto por otro mediante el uso de
otra lengua y cultura (acto de comunicacion). En este mismo sentido,
Seleskovitch (1978) nos recuerda que la interpretacién implica analizar el
mensaje original para convertirlo en una forma accesible al receptor; vy, si
bien los idiomas son herramientas de trabajo, estos no representan el

objetivo final. Ademas, se trata de una actividad cognitiva que implica
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procesos mentales complejos. Lederer y Seleskovitch (1984:18 en Hurtado,
2001:39), por ejemplo, afirman que el proceso de traduccion esta mas
relacionado con operaciones de comprension y reexpresion que de
comparacion de lenguas.

La traduccién y la interpretaciébn son consideradas como dos actos
indisociables del proceso de construccibn de significados a partir de
caracteristicas textuales (Hatim y Mason, 1997 en Iglesias 2007). Si bien los
procesos de transferencia en la traduccién e interpretacion aparentemente
son los mismos, las condiciones de dichos procesos son sumamente
disimiles. Para ilustrarlo de mejor forma, Seleskovitch (1978) afirma que, la
velocidad de produccién del mensaje oral en la otra lengua alcanzada por el
intérprete suele ser treinta veces mayor que la velocidad de produccién del
mensaje escrito de parte del traductor.

Ahora bien, resulta necesario definir las teorias sobre las cuales nos
estamos basando para entender la traduccion e interpretacion y asi también
definir la evaluacion de la calidad interpretativa. A fines de la década
sesenta es cuando Seleskovitch pone en relieve la importancia de entender
el proceso traductor desde una perspectiva comunicativa y ya no lingUistica
oponiéndose a las investigaciones en traduccion automatica y los estudios
de estilistica comparada. Es a partir de ahi que surge una serie de
preocupaciones por comprender el proceso mental que desarrolla el
traductor proponiéndose una serie de modelos cognitivos o psicolingliisticos

(Hurtado, 2001).
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1.2.4.1 La teoria del sentido

Esta teoria desarrollada en la Ecola Supérieure d’Interpétes et de

Traducteurs (ESIT) de la Université de Paris lll consiste en que interpretar

no radica simplemente en la transcodificacibn de palabras sino en

comprender el sentido de las mismas (Seleskovitch & Lederer, 1984, p.19 en

Iglesias 2007, p.109) y es asi que el intérprete reproduce el sentido que

transmiten los textos y no la lengua (Hurtado, 2001, p.315). De este modo, el

sentido no es verbal y representa la esencia de la traduccién y de la

interpretacion.

En este estudio, Seleskovitch identifica tres etapas en el proceso traductor

de la interpretacién:

1)

La comprensién, entendida como la audicion de un significante
linglistico portador de sentido; aprehension (dmbito de la lengua) y
comprensién (ambito del pensamiento y de la comunicacion) del
mensaje mediante analisis y sintesis (Hurtado, 2001, p.316). Con esta
definicibn se manifiesta claramente la intervencion de procesos
mentales cognitivos: andlisis y sintesis. Seleskovitch manifiesta que el
andlisis es el resultado de la conexion entre la nueva informacién y los
conocimientos previos, es decir, la asociacion entre ambos, generando
asimilacion. No obstante, el intérprete no se limita a conectar ideas
nuevas con ideas previas, sino que analiza también las interrelaciones
dentro del mensaje en si (Seleskovitch, 1978, p.45). Si identifica la
coherencia, entonces habra comprension. Si hay comprension, se
garantiza el almacenamiento y por ende la recuperacién de dicha

informacion.
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Asimismo, para que el traductor/intérprete pueda comprender, se
requiere ademas de complementos cognitivos. Lederer define que
estos complementos se asocian a elementos emocionales y nocionales
del bagaje cognitivo y contexto cognitivo. El bagaje cultural se refiere a
todo lo que conoce el sujeto, a su saber enciclopédico, mientras que el
contexto cognitivo se refiere a lo que va reteniendo desde el inicio de la
comprensién de un mensaje. De esta forma, este complemento
cognitivo referido al contexto cognitivo hace alusién a la importancia de
la memoria en este proceso, especificamente a la memoria inmediata.
Los estudios de retencién de informacion (memoria) han demostrado
que mientras mas insignificante sea el mensaje o la informacién, se
necesitara de mayor tiempo para que esta informacion se fije, se
almacene en la memoria; y por ende, se recupere posteriormente
(Seleskovitch, 1978, p.31).

La desverbalizaciéon, entendida como la capacidad de captar el
sentido o unidades de significado (conceptos, ideas, etc.) o la
transcodificacion que es el proceso de conversion linglistica en el caso
de elementos univocos como los nombres propios, cifras, y términos
técnicos. Es la retencién o representacion mental del mensaje. Esta
fase es el resultado de la fase de comprensioén e inicio de la fase de
reexpresion (Hurtado, 2001, p.324). Esto quiere decir que cuando el
traductor/intérprete desverbaliza, es capaz de disociar la forma
lingUistica de un mensaje y transformarla en unidades de sentido. Es
en esta fase en donde entra a tallar la neuropsicologia experimental.

Seleskovitch (1976) sustenta la existencia de dos areas diferentes de

48



almacenamiento mnésico: una de tipo Iéxico y gramatical (memoria
formal) y la otra de caracter no verbal (memoria cognitiva).

3) La reformulacion, entendida como la produccion de un nuevo
significante en la otra lengua que debe cumplir dos funciones: (1)
expresar el mensaje original por completo; (2) adaptar el mensaje
original de acuerdo al receptor (Seleskovitch, 1978, p.8). La
reformulacidén o reexpresion, al igual que la comprension, moviliza todo
el aparato cognitivo del sujeto ya que para producir se necesita recurrir
a la asociacién del saber linglistico y extralinguistico, asi como la
memoria con sus mecanismos de retencién formal y cognitiva (Hurtado,
2001, p.328).

1.2.4.2 La teoria del Escopo

La teoria del Escopo fue elaborada por el traductélogo aleman Hans J.

Vermeer quien sustenta que una traduccién se define por la funcién que

debe cumplir el texto meta. Es asi que no es lo mismo interpretar a un

médico que se dirige a colegas en una convencién para exponer los
resultados de su nueva investigacioén sobre un nuevo tratamiento preventivo
que el mismo médico dirigiéndose a un grupo de pobladores del interior de
pais que asisten a una charla informativa sobre este mismo tratamiento
preventivo. La funcién del discurso es distinta, en la primera es mas
expositiva de funcion referencial y en el segundo caso sera un discurso de
funcion apelativa. Asimismo, el receptor es distinto pues posee otro bagaje
cultural, estilo de vida, experiencia textual, entre otros (Nord, 2012).
La traduccidn e interpretacion, entonces, se trata de una transferencia de

ideas de una lengua a otra segun el encargo del cliente (Holz-Manttari,
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1984). El encargo debe entenderse como un elemento que incluye qué
necesita el cliente, para quién se traduce, cuando y para qué. Este encargo
debe apuntar hacia una finalidad en particular (skopos) (Raiss y Vermeer,
1984, 1996).

Bajo esta perspectiva, la interpretacion o traduccién oral debe cumplir con la
norma de coherencia intratextual (dentro del texto); es decir, respetar los
elementos de conexidn légico-semantica entre las unidades de sentido,
proposiciones dentro de un parrafo, y entre los parrafos dentro de un texto.
Asimismo, se deberd mantener la coherencia intertextual (entre textos) o
fidelidad con el texto de partida (Nord, 1991). De este modo, la calidad de
interpretacion no se juzgara a partir del grado de equivalencia con el texto
original sino de acuerdo con su nivel de adecuacion con respecto a su
finalidad (skopos) dentro de su contexto sociocultural (Péchhacker, 2003, p.
108 en Iglesias, 2007, p.115). Ademas, el intérprete debe cumplir con su
normativa adicional relacionada al ejercicio profesional, es decir, su discurso
debe causar una equivalencia de efecto (Chesterman, 1993).

En esta teoria, el proceso traslativo se compone, en primer lugar, del
analisis del encargo de traduccion, de la situacidon meta. Luego, el segundo
paso, seria analizar el texto base en dos partes: (a) el control de la
compatibilidad del encargo con la oferta de informacion del texto base y (b)
un analisis detallado y exhaustivo en todos los niveles textuales,
presentando especial atencibn a los elementos relevantes para la
produccion de un texto meta funcional que cumpla las exigencias del
encargo (Nord, 2012. p. 47). El tercer paso consiste en transferir los

elementos seleccionados del texto base a la lengua y cultura meta de
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acuerdo con las exigencias de la situacion meta. Este proceso es circular, es
decir, el traductor/intérprete va controlando la situacién y, de ser necesario,
echa un vistazo a los factores de este proceso para ser confirmado o
corregido por descubrimientos posteriores (Nord, 2012).

1.2.4.3 Traduccion oral: consecutiva y simultanea

Para los fines del presente estudio, nos hemos centrado en la traduccion
oral. Este tipo de traduccidén es mas antiguo que el de traduccidn escrita. Sin
embargo, los estudios sobre interpretacidén o traduccién oral se remontan a
los afos cincuenta: Herbert (1952), Rozan (1956), Van Hoof (1962)
(Hurtado, 2001). Jiménez (1999) propuso la clasificacién de las modalidades
de traduccién oral de acuerdo con la temporalidad, es decir, al momento de
la reformulacién del texto de llegada o meta con respecto al de partida u
original. Por tanto, nos referimos a la interpretacion consecutiva, aquella
en donde se reformula oralmente en lengua de llegada tras la enunciacion
de un texto oral en lengua de partida; mientras que la interpretacion
simultanea es aquella en donde se reformula en lengua de llegada de
manera simultanea y sin pausas de por medio.

Entre las modalidades consecutivas, Jiménez (1999) clasifica la
interpretacion dialégica y la interpretacion monoldgica.

En el primer caso, la interpretacion se produce entre dialogos y suele
denominarse interpretacion de enlace o bilateral, asi como también
consecutiva corta o ad hoc ya que la duracion del discurso o fragmentos del
mismo es menor. A veces, este tipo de interpretacion requiere de la toma de

notas. Esta toma de notas seria mas bien utilizada sélo en casos que el
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intérprete se tope con situaciones en las que debe codificar datos
estadisticos, nombres, cifras, direcciones, etc.

Con respecto a la interpretacion monolégica, el texto oral se enuncia en
forma de mondlogo y es reformulado en otra lengua durante las pausas que
el orador considera cada cierto tiempo, menor a 10 minutos; un rasgo
distintivo de esta modalidad es la toma de notas como apoyo de memoria
por parte del intérprete (Hurtado, 2001). Iglesias (2007) denomina a esta
categoria como la interpretacién consecutiva clasica, en donde el intérprete
recurre a la toma de notas por tratarse de discursos o fragmentos largos.
Esta categoria puede ser completa cuando el intérprete reproduce
integramente el discurso enunciado; resumida, cuando soélo se interpretan
las ideas principales; y, discontinua o semiconsecutiva cuando el orador
detiene su intervencién tras cada frase o unidad de sentido y espera la
traduccion (Hurtado, 2001, p.82).

En las modalidades de interpretacion simultanea, Hurtado (2001)
distingue aquellas que se efectian con medios electronicos (interpretacion
simultanea con uso de cabinas) y sin ellos (el susurrado). Ademas, existe
también la interpretacidén relay o en cadena, en donde se reformula a partir
de otra interpretacién. La Comisién Europea la define como aquella en
donde un delegado habla en un idioma que no estd cubierto por un
intérprete en una cabina de lengua activa, es decir, idioma que el intérprete
habla y que los asistentes a una reuniéon pueden escuchar. Esta cabina
puede conectarse con otra cabina que si cubre este idioma y utilizarlo como
relé. Finalmente se encuentra la interpretacién simultanea con texto que es

cuando el intérprete tiene el texto del orador y al tiempo que lo escucha
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puede también seguirlo con el texto (Hurtado, 2001, p.83).

Cabe senalar que, para nuestro estudio, nos hemos enfocado en la
interpretacion consecutiva monolégica.

1.2.4.4 Competencia traductora/interpretativa

Cai (2001 en Liu, 2008) encontr6 que la capacidad idiomatica de los
intérpretes, medida de acuerdo con el nimero de oraciones compuestas o
incompletas, representaba el factor menos importante entre todos los demas
factores que diferenciaban a los intérpretes profesionales de aquellos en
formacién y sin formacién. Con esto, ha quedado mas que claro que el
conocimiento de uno o mas idiomas no garantiza la competencia
interpretativa.

Ademas, la competencia traductora/interpretativa no sélo implica poseer un
alto dominio linglistico en contextos especializados y no especializados,
sino también un dominio de diversos usos de la lengua, estilos, registros y
normas culturales (conocimiento declarativo y semantico).

[wlhat our listeners receive through their earphones should produce the
same effect on them as the original speech does on the speaker’s audience.
It should have the same cognitive content and be presented with equal clarity
and precision in the same type of language. (Déjean le Féal, 1990, p.155).
Déjean le Féal (1990) agrega que el efecto del discurso original debe
identificarse y conservarse por el intérprete, de tal forma que la audiencia
que escucha la interpretacion debe sentir el mismo efecto de la audiencia
que escucha al ponente del discurso original. Esta capacidad de identificar y
transmitir el mismo efecto tiene que ver con saber manejar y/o resolver

situaciones culturales peculiares (conocimiento procedimental).
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It is also the capability of acting and performing in a situation characterised
by externally determined constraints, such as the pressure of time, lack of
semantic autonomy and the potential interference between closely
connected processes of production and comprehension. (Kalina, 2000, p.5)
En esta cita, Kalina agrega el conocimiento actitudinal del intérprete, pues
afirma que un intérprete competente debe saber lidiar con diversas
dificultades derivadas de la presion del tiempo, la falta de autonomia en la
construccion del discurso y la interferencia que se produce cuando los
procesos de produccidén y comprension casi se sobreponen.
Por otro lado, al hablar de competencias especificas del intérprete, no
podemos dejar de mencionar la competencia traductora (CT) propuesta
inicialmente por el Grupo PACTE de la Universitat Autbnoma de Barcelona
(2003). Esta competencia encierra un modelo holistico que permite deducir
que: (a) la competencia traductora no se limita a la competencia bilingte; (b)
que consta de diversos elementos linglisticos y extralinglisticos; (c) que
esos componentes son de diverso nivel (conocimientos, habilidades, etc.); y
que, (d) dentro de esos componentes, las estrategias desempernan un rol
sumamente importante (Hurtado, 2001, p. 394).
Segun el modelo de Hurtado (2007) y del grupo PACTE (2003), Galan-
Manas (2015, p.68) explica los componentes de esta competencia
traductora de la siguiente manera:
1. Competencias estratégica y metodoldgica; consisten en utilizar los
principios y estrategias metodoldgicas necesarias para desarrollar el

proceso traslativo de manera adecuada.
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2. Competencia linglistica contrastiva; se refieren a la capacidad de
identificar las diferencias entre dos lenguas, reconociendo las
interferencias al resolver los problemas de traduccién.

3. Competencia extralinglistica; se refiere al manejo de conocimientos
enciclopédicos, biculturales y tematicos para resolver problemas de
traduccion.

4. Competencias ocupacionales; hacen referencia al correcto desempefo
en el mercado laboral de la traduccién.

5. Competencias instrumentales; se refieren al manejo de fuentes de
documentacién y de un conjunto de herramientas empleadas para la
resolucién de problemas de traduccion.

6. Integracién de competencias; se refiere a la capacidad de resolver
problemas de traduccién en los diferentes géneros mediante el uso de
las estrategias correspondientes.

En el caso de la interpretacion consecutiva, el intérprete consecutivo,
debe conocer y dominar el uso de ciertas técnicas de memorizacion que le
permitan codificar informaciéon correctamente y asi facilitar luego la
recuperacion de esta informacién. Recordemos que el intérprete consecutivo
debe interpretar en las pausas que haga el ponente o conferencista y se
encuentra frente a una audiencia, por lo general, numerosa. Estas
condiciones muchas veces pueden jugarle en contra e intensificar la
ansiedad y pérdida de concentracién. Es ahi donde entran a tallar las
técnicas de memorizacion.

Las técnicas de memorizacidn orientadas hacia la interpretaciéon son

aquellas empleadas durante la escucha activa del discurso. El intérprete
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debe ir analizando la informacién de tal forma que cuando le toque intervenir

durante la pausa, sea capaz de recuperar toda la informacién sin permitirse

omisiones negativas, es decir, omisiones de informacién relevante que
cambian el sentido. Entre las técnicas mas utilizadas y efectiva se
encuentran:

. La visualizacion. Esta técnica consiste en imaginar ciertas situaciones
durante la escucha activa, de tal forma que al intérprete le sea mas
facil recuperar la informacion a través de la descripcion de aquellas
imagenes que empled para representar las ideas del mensaje. Esta
técnica resulta sumamente efectiva cuando el intérprete se ve expuesto
a discursos de tipo narrativo — descriptivo, por ejemplo.

. La segmentacion o chunking. Esta técnica también es denominada
como la técnica del salame (Jones, 1998). Consiste en extraer y
producir segmentos a nivel de proposicion u oracién (Kirchhoff,
1976/2002). Se refiere, mas bien, a trabajar con subunidades de
sentido (Seleskovitch & Lederer, 1995). Durante la escucha activa, el
intérprete debe ser capaz de identificar segmentos o unidades de
sentido, entendidas como ideas simples de oraciones complejas, para
luego, durante la pausa, recrearlas. Si el intérprete se ve expuesto a
oraciones complejas con una alta carga de contenido semantico, en
lugar enfocarse en las palabras y tratar de memorizarlas, le resultara
mas efectivo ir desfragmentando las ideas principales y retenerlas sin
mucho esfuerzo.

. Mapping the structure o identificacién de las partes de un discurso.

Esta técnica consiste en que durante la escucha activa, ademas del
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analisis de contenido, el intérprete sea capaz de identificar las partes o
elementos de la estructura del discurso. Por ejemplo, el intérprete se
enfocara en memorizar elementos estructurales tales como: saludo,
referencia al entorno, definicion, anticipacion de ideas, etc. Si el
intérprete se encuentra realmente documentado sobre la tematica y la
terminologia que se va a emplear en la conferencia, le resultard méas
sencillo recuperar y organizar la informacién basandose en los
elementos de la estructura del discurso. Para lograrlo, el intérprete
debe estar familiarizado con las estructuras de los discursos de
distintos tipos: narrativos, descriptivos, expositivos, argumentativos.

Palabras clave. Esta técnica consiste en identificar y anclar palabras
clave durante la escucha activa. Estas palabras clave deben ser
aquellas que encierren mayor contenido semantico en el fragmento.

La toma de notas. Esta técnica es necesaria cuando el discurso que el
intérprete va a reproducir es de varios minutos. La toma de notas es
costosa para el aprendiz de interpretacion, es por ello que se han
creado manuales de interpretacion consecutiva (Jiménez, 2012). La
complejidad reside en que el intérprete debe realizar casi tres
actividades en simultaneo: 1) escuchar de forma activa y analitica; 2)
Discernir qué es lo que se va a memorizar y qué es lo que se va a
anotar; y, 3) tomar apuntes. Asimismo, resulta un tanto complejo que el
intérprete se distancie de las palabras y anote en su lugar ideas o
conceptos que van a ser mas faciles de escribir. Ademas, la toma de
notas debe iniciarse no cuando se inicie la idea sino cuando el

intérprete la haya captado.
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Rozan (1956) propuso siete principios para la toma de notas
relacionadas con: 1) Transcripcién de la idea, no de la palabra; 2) El
uso de abreviaciones respetando ciertas reglas; 3) Encadenamiento o
conexiones 0 uso de conectores; 4) Negacion o el uso del tachado; 5)
Marcado de énfasis o matizacion; 6) Verticalidad en lugar de la
horizontalidad; y 7) Diagonalidad para marcar la jerarquia de ideas.

Cabe anadir que la toma de notas es considerada como la técnica mas
utilizada sobre todo en la interpretacion consecutiva; sin embargo, no
es exclusiva de la categoria de interpretacion consecutiva monoldgica
como lo sugieren Hurtado (2001) e Iglesias (2007) puesto que, en un
contexto de conferencia, el intérprete se encuentra parado al lado del
expositor frente a la audiencia con un micréfono en mano sin opcién a
tomar notas. En estos casos, el intérprete procesa fragmentos cortos
menores a 5 minutos y debe apelar a su capacidad de retencion de
informacién con el uso de las técnicas de memorizacion descritas

anteriormente.

1.2.5 Calidad de la interpretacion

Kalina (2000) sefiala que la competencia del intérprete se refiere a la

capacidad de llevar a cabo tareas cognitivas de mediacién en una situacién

comunicacional de acuerdo a altos estandares de calidad en sus diversos

modos: consecutivo y simultaneo. La nocién de calidad implica «that elusive

something which everyone recognises but no one can successfully define »

(AIIC 1982, p. 1 en Collados y Fernandez, 2003, p.49). La International

Organization for Standardization (1ISO 9001:2015) indica que la calidad es el
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«grado en el que un conjunto de caracteristicas inherentes de un objeto

cumple con los requisitos.

Entonces, ¢cuadles son esos estdndares de calidad?; ;cudles son esas

caracteristicas inherentes del servicio de interpretacion y/o requisitos del

mismo?

Es verdad que la calidad de la interpretacion es un aspecto de dificil

definicidén, pues no existe una sola forma de conceptualizarla (Schlesinger et

al, 1997, p. 122). Garzone (2001) afiade que la calidad puede entenderse de
acuerdo a la perspectiva que se le quiera dar, y ello, a su vez, dependera de
los actores y elementos que entran a tallar en ella, es decir, clientes,
intérpretes, usuarios, ponentes, etc. Asimismo, los aspectos psicoldgicos
influirian la evaluacién de la interpretacién como producto, es decir, segun
quien maneje o consuma ese producto (cliente o un intérprete profesional);
pues mientras que el profesional emplea estandares de calidad «ideales», el

cliente utilizaria estandares de calidad mas realistas (Garzone, 2001, p. 24).

Debido a este universo de perspectivas, los estudios sobre la calidad de la

interpretacion pueden clasificarse segun cinco tendencias principales

propuestas por Collados (2003 en Iglesias 2007, p. 28):

1. Estudios centrados en los errores de interpretacion (Barik, 1994). Este
tipo de trabajos han sido cuestionados por haber tratado de
sistematizar los errores sin considerar su contexto (P6chhacker, 1994);
ademas que muchos de estos «errores» pueden haber sido parte de
una accion estratégica del intérprete, segun investigaciones posteriores

(Petite, 2003).
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Estudios realizados en las condiciones laborales del intérprete y su
influencia positiva 0 negativa sobre la calidad del producto. (Anderson,
1978; Lamberger-Felber, 1998, 2001; Moser-Mercer et al., 1998).
Trabajos empiricos sobre la calidad desde la perspectiva de los
usuarios entendida como expectativas. Estos trabajos se basaron en
encuestas y resultan en la sistematizacién de parametros de calidad,
pero se suele confundir el concepto de expectativa con evaluacién
(BUhler, 1986; Kurz, 1989, 1993; Meak, 1990; Marrone, 1993;
Vuorikoski, 1993; Kopzcynski, 1994; Moser, 1995; Mack y Cattaruzza,
1995; Kurz y P6chhacker, 1995).

Trabajos que estudian la evaluacion de la calidad desde la perspectiva
de los usuarios a partir de varias vias de analisis, por método de
encuesta (Gile, 1990; Mack y Cattaruzza, 1995; Vuorikoski, 1993); por
el analisis de caso y contraste de discurso original y su versién
interpretada (P6chhacker, 1994); y trabajos experimentales de acuerdo
a los distintos parametros de calidad a partir de la evaluacion de los
usuarios (Gile, 1995; Collados Ais, 1998).

Estudio vertical de parametros de calidad a través de la definicion de
intraparametros y el analisis de su influencia sobre la evaluacion de los

usuarios (Pradas, 2004, 2006).

Como podemos observar, ninguna de estas tendencias incluye aquella

referida a la calidad desde la perspectiva didactica que auln representa

uno de los grandes temas ausentes en la investigacién de la interpretacion

(Soler, 2006). Ademas, cabe sefalar que la mayoria de estudios realizados

sobre calidad interpretativa hacen referencia a la interpretacién de modo
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simultdneo y no consecutivo. No obstante, considerando la cantidad de
horas dedicadas a la ensefianza de interpretacién consecutiva en diversas
escuelas y universidad a nivel global, resulta sorprendente que la
interpretaciéon consecutiva haya perdido protagonismo en el campo de la
investigacion (Kellett Bidoli, 2000). Ademas, «consecutive interpreting is an
excellent means to test a candidate’s aptitudes, presentation, speech
patterns and general knowledge» (Weber 1989, p. 162 en Kellett Bidoli,
2000, p. 115).

De acuerdo con Collados Asis (1998, p. 22 en lIglesias, 2007, p. 26), la
calidad en la interpretacion debe definirse segun dos tipos: calidad general
y calidad concreta. La calidad general se refiere a una interpretacién ideal
e hipotética pues no se considera los factores especificos que podrian
afectar negativamente la interpretacién como la mala acustica, la excesiva
velocidad, etc. La calidad concreta se refiere al acto de interpretacion
enmarcado en una situacion especifica al que se le aplicaria los distintos
parametros de calidad.

Es asi que, en este estudio, por tratarse de una calidad concreta, hemos
determinado ciertos pardmetros de calidad para evaluar so6lo el producto
discursivo contrastandolo con el discurso original, pero desde una
perspectiva didactica, es decir, sin fines de idealizar la calidad al tratarse de
estudiantes en formacion. Por ende, se han empleado, ademas cuatro
niveles de evaluacion que se detallaran posteriormente.

1.2.5.1 Ejes y parametros de calidad de la interpretacion consecutiva

¢, Qué podria considerarse una buena interpretacion?
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(...) optimum quality in professional interpreting implies that an interpreter
provides a complete and accurate rendition of the original that does not
distort the original message and tries to capture any and all extralinguistic
information that the speaker might have provided subject to the constraints
imposed by certain external conditions. (Moser-Mercer, 1996, p. 44)

En esta afirmacion, Moser-Mecer realza la importancia de la completitud y
precision del discurso sin dejar de lado la comprensién cultural.

Ademas, no olvidemos los primeros estudios de calidad realizados por
Blhler (1986) en donde 47 profesionales de la AlIC analizaron la
importancia de 16 parametros (linglisticos de contenido y forma vy
extralingiisticos) correspondientes a la calidad interpretativa. El 96 % de
entrevistados indicd que la correspondencia de sentido con el texto original
era el mas importante seguido de la cohesién légica. Asi que la cohesion
Iégica que debe existir entre estas ideas completas y precisas desempena
un rol sumamente importante.

Iglesias (2007, p. 27) indica que existe una especie de consenso entre los
investigadores con respecto a la cantidad de parametros, entre los cuales se
encontrarian: la transmision correcta y completa del sentido del discurso
original, la cohesion logica de la interpretacién, el uso correcto de la
terminologia y estilo adecuado, buen uso de gramatica de la lengua de
llegada, entonacién y cualidades de voz y acento.

Para fines del presente estudio, se determinaron tres grandes ejes que a
su vez se dividieron en pardmetros y estos en criterios. De esta forma, con
este estudio, ademas, se ha propuesto un instrumento de evaluaciéon en

la didactica de la interpretacion.
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1.2.5.1.1 Contenido.

Es en este eje en donde se verificd la comprension, pero no sélo una
comprension linglistica sino también cultural. Los parametros considerados
en este eje son tres: adecuaciéon semantica, completitud y cohesion
l6gica.

De acuerdo con la teoria funcionalista, cuando hablamos de adecuacién
semantica nos referimos a la transferencia cultural, funcional y linglistica
(Collados et al, 2007), es decir, una verdadera comprensién de acuerdo con
las caracteristicas particulares del encargo de interpretacién. Por lo tanto, en
este eje encontramos: a) Interpretacion sin errores graves de sentido, es
decir, el estudiante interpreta sin cometer errores asociados al falso sentido
(decir algo que no se dijo), contrasentido (decir lo opuesto) y sin sentido
(decir algo incomprensible); b) Interpretacion sin errores leves de sentido, es
decir, el estudiante debera enunciar ideas claras sin tergiversar el sentido o
intencion; c) Interpretacion de situaciones culturales, en donde el estudiante
demuestra la decodificacién acertada de situaciones particulares de carga
cultural, por ejemplo: un chiste o comentario irénico con elementos
culturales; y, d) Identificacién del escopo, es decir, el estudiante es capaz de
reconocer el objetivo o funcion del encargo del servicio para adecuar su
produccién discursiva. Para ello, fue necesario definir el encargo con
claridad antes de la interpretacion.

Dentro de completitud encontramos: a) Transferencia completa de
unidades de sentido, es decir, el estudiante capta todos los chunks o
unidades de sentido. Existen estudios en donde se han comparado las

prestaciones de profesionales con las de no profesionales y han demostrado
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que los intérpretes con mas experiencia presentan un alto grado de
abstraccion a la hora de reestructurar y reformular; de este modo, lo que
predomina de manera positiva es trabajar a nivel de mayores estrategias
conceptuales que de estrategias de equiparacién linguistica (Setton, 2003,
p. 60 en Iglesias, 2007, p. 24). Por lo tanto, la cantidad no es medida a nivel
oracional sino se emplea un nivel mas abstracto; b) Transferencia completa
de detalles complementarios; estos detalles complementarios incluyen
ejemplos, redundancias pertinentes o datos que excluyen nombres y
nameros; y, ¢) Transferencia de nombres y nimeros. Se decidié agregar
esta tercera precision considerandola de mayor dificultad al requerir el uso
de alguna técnica de memorizacion y/o toma de notas acertada.

La cohesién logica ha sido uno de los criterios mas valorados en la
mayoria de estudios. Pudimos definirla como las conexiones de ideas dentro
del texto mediante diversos procedimientos linglisticos y paralinglisticos
(Halliday & Hassan, 1976 en Jiménez lIvars, 2009). En este caso medimos
s6lo los procedimientos linglisticos ya que los elementos paralinguisticos
fueron abordados en el pardmetro de la voz (fluidez o inexistencia de
autocorrecciones o muletillas, pausas muy prolongadas, etc.). El estudiante
usa cohesion logica en su interpretaciéon en tanto que a) utilice marcadores
cohesivos acertadamente ya que el abuso de estos puede también resultar
impertinente; b) utilice deixis, es decir, demostrativos, posesivos, adverbios,
pronombres personales, etc.; y, c) agregue elementos a los que hace
referencia mediante la amplificacion. En esta udltima parte, el estudiante
conoce el tema para poder amplificar y darle de esa forma mayor cohesion

l6gica aun cuando el texto original quizas no denote mucha cohesion.
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1.2.5.1.2 Forma.

Este eje hizo referencia a los elementos formales del discurso transferido,
que incluyeron los siguientes parametros: adecuacion lexical, estilo y voz.
La adecuaciéon lexical implico que el estudiante provea equivalencias
semanticas y funcionales segun el encargo de interpretacién; es decir, fue
capaz de utilizar terminologia adecuada. Cabe senalar que muchos autores
conciben que un término significa aquella unidad léxica, principalmente
nominal o verbal, de naturaleza univoca, ajena a la polisemia u homonimia,
que hace referencia a dominios cientifico-técnicos (Collados et al, 2007);
pero para nuestro estudio empleamos un enfoque mas comunicativo y
funcional, pues las unidades terminoldgicas no sélo se definen por su
pertenencia a un dominio sino también por los aspectos sociolinguisticos de
la comunicacién especializada (Gile, 1985, 1986 en Collados et al, 2007, p.
128). Esta flexibilidad responde de mejor forma a la naturaleza de la
interpretacion o traduccion verbal.

Como segundo parametro de este eje, encontramos al estilo. Este ha sido
un parametro poco utilizado en los estudios referidos a calidad en
interpretacion; quizds debido a que no cuenta con una definicion univoca
entre los sujetos de estudio y en realidad, muchas veces, no sabemos de lo
que estamos hablando cuando nos referimos a uso de un estilo inadecuado
(Pérez-Luzardo Diaz J., 2007 en Collados et al, 2007).

El estilo textual (Cristal & Davy, 1969; Hatim & Mason, 1990) nos sirve para
centrarnos en las variaciones linguisticas en el plano de la fonologia
suprasegmental que incluye conectores, las tipologias de oraciones, la

sintaxis y el léxico, asi como el andlisis del usuario y del uso o registro como
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paso previo para inferir el estilo. (Pérez-Luzardo Dias J., 2007 en Collados
et al, 2007, p. 142)

Segun la cita anterior, existe una relacion directa entre estilo y elementos
suprasegmentales. Nord (2012, p. 141) precisa que «las caracteristicas
suprasegmentales trascienden a las unidades segmentales Iéxicas y
sintcticas, y fundiéndose con unidades superiores como frases, parrafos y
textos, forman un conjunto que produce el “tono” especifico del texto».
Asimismo, el intérprete debe identificar el estilo del discurso original y
escoger el estilo mas adecuado de acuerdo con los factores relevantes de la
situacién comunicativa (Snelling, 1989) entre los cuales se encontraria los
participantes, el orador, la tematica y/o especialidad, la intencidén
comunicativa, etc. Entonces, para nuestro estudio, el estilo fue considerado
adecuado en tanto que el estudiante: haya empleado un registro de lengua
adecuado (tono formal, neutral, informal, intimo, etc.). Cabe anadir que las
caracteristicas suprasegmentales relacionadas con los elementos acusticos
como la tonalidad, modulacién, entonacion, etc. propios de los textos
hablados fueron excluidas de esta parte para integrarse en el pardmetro de
VOZ.

El tercer parametro estuvo constituido por la voz. La voz representa una de
las herramientas de trabajo mas importantes para un intérprete. Si bien se
da mayor prioridad a los elementos de contenido para evaluar la calidad de
la interpretacion, diversos estudios han demostrado lo contrario, pues es la
voz, 0 mejor dicho la agradabilidad de la voz, la que definiria de manera
inconsciente la calidad de la interpretacién. En nuestro estudio, la voz del

estudiante fue evaluada a partir de los siguientes criterios: a) utiliza un
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volumen adecuado; b) demuestra fluidez o ritmo pertinente evitando pausas
muy prolongadas o uso excesivo de muletillas o autocorrecciones. Las
muletillas o0 autocorrecciones no son mas que indicadores de monitoreo, lo
que evidencia el control del proceso cognitivo. No obstante, el uso excesivo
de estos indica que no se esta logrando planificar bien las representaciones
mentales del discurso; ¢) emplea una correcta entonacion, marcando el
énfasis cuando corresponde; y, d) articula y vocaliza de manera precisa y
clara (diccion).

1.2.5.1.3 Estrategias.

Este ultimo eje consideré el aspecto actitudinal, e incluy6 los siguientes
parametros: aplicacion de técnicas y actitud. El primero se refirié a que el
estudiante utiliza ciertas técnicas de manera acertada para solucionar
problemas o dificultades en el proceso interpretativo. Entre las técnicas
consideradas se encontraron: Toma de notas; técnicas de memorizacion;
uso de resumen; uso de redundancia y repeticidn; uso de deduccién; técnica
de adaptacién, parafraseo, etc. El segundo parametro se limité al aspecto de
la voz y no de presentacion, puesto que sélo se evalué6 mediante la
grabacién de voz y no de imagenes. Es asi que se evalu6 si el estudiante
demostré confianza y conviccién mediante la proyeccion de su voz.
Recapitulando, utilizamos diez (10) criterios dentro del eje de contenido; seis
(6) criterios dentro del eje de forma, y dos (2) criterios dentro del eje de
estrategias. Con ello se ilustra que los parametros de fondo o contenido
poseen un peso ligeramente mayor que los parametros formales y/o

actitudinales.
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1.3 Definicion de términos basicos
Habilidades cognitivas: Se refiere a aquellas habilidades que permiten que
se lleven a cabo operaciones mentales para la resolucién de problemas.
Habilidades cognitivas de orden superior: Son aquellas habilidades que
requieren de operaciones mentales mas complejas que sirven para generar,
aplicar y/o resolver problemas de niveles altos de abstraccién.
Analizar: Es un proceso cognitivo que implica la diferenciacion,
organizacion y atribucién.
Evaluar: Se refiere a la capacidad revisar y criticar para juzgar el contenido
de algo.
Crear: Se refiere a la capacidad de identificar un problema, planificar una
solucién para luego ejecutarla.
Interpretacion: Es una actividad cognitiva que consiste en la comprension y
analisis de un mensaje en lengua A para transferirlo oralmente en lengua B
respetando el contexto cultural, social y funcional.
Interpretacion consecutiva: Es un modo de interpretacién en la que el
orador hace pausas para dar pase al intérprete.
Interpretacion simultanea: Es un modo de interpretacién en el que el
intérprete transfiere ideas sin pausa alguna sino de forma paralela al
discurso original.
Competencia traductora/interpretativa: Se refiere a un conjunto de
habilidades, destrezas y subcompetencias propias de la praxis
traslativa/interpretativa.
Proceso interpretativo: Se refiere al proceso que incluye la escucha activa,

el analisis, la memoria y la produccion de un mensaje oral en otra lengua.
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Calidad de la interpretacion consecutiva: Conjunto de propiedades vy
caracteristicas inherentes a la interpretacion consecutiva.
Parametros de calidad: Se refiere a aquellas variables que permiten medir

y/o evaluar la calidad de algo.
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2.1

CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES
Formulacion de hipétesis
2.1.1 Hipotesis general
Existe una relacion lineal entre las habilidades cognitivas de orden superior y
la calidad de la interpretacién consecutiva inglés-espanol de los estudiantes
de IX ciclo del curso de Interpretacién Inglés Il de la carrera de Traduccion e
Interpretacion de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la
Universidad Ricardo Palma, en el afio 2016.

2.1.2 Hipétesis especificas

] Existe una relacion lineal entre la habilidad de analisis y la calidad de la
interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e Interpretacion de
la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad

Ricardo Palma, en el afio 2016.

° Existe una relacion lineal entre la habilidad de evaluacién y la calidad
de la interpretacién consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso

de Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e Interpretacién

70



de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad

Ricardo Palma, en el ano 2016.

° Existe una relacién lineal entre la habilidad de creacién y la calidad de
la interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e Interpretacion de
la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad
Ricardo Palma, en el afio 2016.

2.1.3 Variables

. Habilidades cognitivas de orden superior: Conjunto de operaciones
mentales complejas que sirven para generar, aplicar y/o resolver
problemas de altos niveles de abstraccion.

. Calidad de la interpretacion consecutiva: Conjunto de propiedades y

caracteristicas inherentes a la interpretacién consecutiva.
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2.2 Operacionalizacion de variables
TITULO: LAS HABILIDADES COGNITIVAS DE ORDEN SUPERIOR Y LA CALIDAD DE LA INTERPRETACION CONSECUTIVA
INGLES-ESPANOL EN ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD RICARDO PALMA

Variables Dimensiones Indicadores itemes Instrumento e itemes
1.Analisis 1.Diferenciar 1. Distingue ideas principales de secundarias en un texto. *Prueba escrita — Parte | (Preg.

2.0rganizar 2. Establece las relaciones légico-semanticas entre las oraciones 1.1,1.2,1.3)

3.Atribuir principales y secundarias dentro de un parrafo. *Rdbrica P1
Variable I: 3. Identifica la intencién del autor de un texto argumentativo.
Habilidades - . . . . . . .

2.Evaluacion 1.Revisar 1. Decide si existe consistencia interna entre el cuerpo y la Prueba escrita — Parte Il (Preg.

cognitivas de . . .

2.Argumentar |conclusién de un articulo de opinion. 2.1,2.2)
orden superior . . D

3.Juzgar 2. Presenta argumentos sélidos sobre uno de los enunciados Rubrica P2
Definicion .

anteriores.
conceptual:
P 3. Juzga tres enunciados indicando si son verdaderos o falsos.

Conjunto de
operaciones 3.Creacion 1.Generar 1. Plantea una hipotesis en base a la descripcion de un *Prueba de escrita — Parte |l
mentales 2.Planificar problema. (Preg. 3.1, 3.2, 3.3, 3.4)
complejas  que 3.Producir 2. Disefia un plan factible (identifica objetivos secundarios en su *Rubrica P3
sirven para plan).
generar, aplicar 3. Inventa un producto de acuerdo con el objetivo especifico
y/o resolver (solucion del problema)

problemas de
niveles altos de

abstraccion.
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Variables

Dimensiones

Indicadores

items

Instrumento e itemes

Variable II:

La calidad de
interpretacién
consecutiva
(inglés-espariol)

Definicion
conceptual:
Conjunto de
propiedades vy
caracteristicas
inherentes a la
interpretacién
consecutiva.

1.Adecuacion
semantica

1. Interpreta sin errores de sentido graves (falso sentido, contrasentido,
sin sentido)

2. Interpreta sin cambiar ligeramente el sentido o no mismo sentido.

3. Interpreta denotando comprension cultural (1 situacién)

4. Interpreta identificando el escopo (objetivo)

2.Completitud

5. Enuncia todas las unidades de sentido.
6. Enuncia todos los detalles complementarios como ejemplos,

1. Contenido ) 3
redundancias, entre otros (excepto nombres y numeros).
7. Enuncia los nombres y niumeros con precision.
8. Usa marcadores cohesivos (conectores).
3.Cohesion logica 9. Usa deixis (demostrativos, posesivos, adverbios, pronombres
personales, otros).
10. Agrega elementos a los que se hace referencia (amplificacién).
1.Adecuacion 11. Provee equivalencias funcionales y semanticas (dinamicas)
lexical
2.Estilo 12. Emplea un registro de lengua adecuado (tono formal, neutral, informal,
intimo, etc.
2.Forma 13. Utiliza un volumen adecuado.
3.Voz 14. Demuestra fluidez (ritmo regular sin pausas prolongadas, ni uso

excesivo de muletillas y autocorrecciones).

15. Emplea una correcta entonacién, marcando el énfasis cuando se
requiere.

16. Articula y vocaliza de manera precisa y clara (diccion).

*Video:
https://www.youtube.com/watch?v=8
KkKuTCFvzl

*Grabacion IC

*Ficha de prueba oral de IC (Preg. 1)

*Matriz de evaluacién de IC (18
itemes)

3.Estrategias

1.Aplicacion  de

técnicas

17. Emplea técnicas de interpretacion de manera acertada (Toma de
notas; técnicas de memorizacién; uso de resumen; uso de redundancia
y repeticion; uso de deduccion; técnica de adaptacion, parafraseo, etc.)

2.Actitud

18. Transmite confianza y conviccion.
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3.1

CAPITULO Illl: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Disefio metodoldgico

El trabajo de investigacion presentd un disefio no experimental descriptivo-
correlacional de corte transversal.

Asimismo, el enfoque del presente estudio fue cuantitativo ya que se
obtuvieron datos a través del uso del programa SPSS 21 para asi establecer
la relacion entre las variables: habilidades cognitivas de orden superior y la
calidad de interpretacién consecutiva inglés-espanol; y lograr caracterizarlas

de manera objetiva.

/ MX
Poblacién |::> Muestra l

Establece I

T

MY

MX= Medicion de la variable 1
OY= Medicion de la variable 2
r= relacion entre variables

74



3.2

3.3

Disefio muestral

La poblacion contemplé alumnos matriculados en el curso Interpretacién
Inglés Il del afio 2016 que ascendid a 42 estudiantes. Para la muestra se
cont6é con la participacién 38 alumnos quienes pudieron completar ambas
pruebas. Los estudiantes de la muestra fueron de IX ciclo de la carrera de
Traduccién e Interpretacion de la Facultad de Humanidades y Lenguas
Modernas cuyas edades oscilaban entre 21 y 32 afos, arrojando una
mediana de 23.5 afnos. Otra caracteristica interesante que se resalto, fue
que se utilizd la seccidn de Listening (Prueba auditiva) del examen IELTS
(International English Language Testing) para tener como referencia el nivel
de inglés de los estudiantes. Como resultado de esta prueba referencial,
notamos que el promedio de los 38 estudiantes fue de un puntaje de 6.5
sobre 9, lo que significd que los estudiantes se encontraron entre los niveles
de Competent User y Good User (usuario competente y buen usuario del
idioma). Esto significd que el conocimiento del idioma inglés fue uniforme y

no interfirié en los resultados sobre la calidad interpretativa.

Técnicas de recoleccion de datos

Para el presente estudio se elaboraron dos instrumentos de recoleccién de

datos confiables y con validez comprobada.

3.3.1 Descripcion de los instrumentos.

3.3.1.1 Prueba escrita de habilidades cognitivas de orden superior.

A. Obijetivo: El objetivo de la prueba escrita consistié en medir el grado de
dominio de habilidades cognitivas de orden superior, es decir, aquellas

referidas al andlisis, evaluacién y creacidn en su dimensidn practica.
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Estructura: Esta prueba contd con tres partes. La primera parte referida

al Analisis, la segunda a la Evaluacion y la tercera a la Creacidn,

conteniendo un total de 9 itemes. Se empled una escala de 4 niveles:

bajo, medio, moderado y alto.

Parte I: Analisis

a)

Un item asociado a la diferenciacion de ideas principales y
secundarias de los primeros tres parrafos de un texto de dificultad
alta en castellano.

Un item para sintetizar enunciados de dos parrafos para hallar la
relacion légico-semantica entre ellos.

Un item para identificar la intencién principal del autor del texto

anterior.

Parte lI: Evaluacion

d)

Un item para definir si existia consistencia interna entre el cuerpo
y la conclusion de un texto y luego sustentar la postura elegida.
Un item con tres enunciados en donde se tuvo que definir como

verdaderos o falsos.

Parte lll: Creacion

e)

)

Un item para identificar el problema que se presento en el texto.
Un item para establecer una hipotesis sobre la verdadera causa
de dicho problema.

Un item para precisar tres acciones como parte de un plan para
acabar con la causa sefialada.

Un item para crear el titulo de una campana publicitaria

especifica, asi como el slogan correspondiente.
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Evaluacion: Para evaluar y/o revisar la prueba escrita, se empled una
rubrica para cada una de las tres partes. Cada parte suma un puntaje

maximo de 8, sumando un total de 22 puntos.

3.3.1.2 Prueba oral de calidad de interpretacion consecutiva

A

Objetivo: El objetivo de la prueba oral consistié en evaluar la calidad de

la interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo.

Estructura: Para realizar la prueba oral de interpretacién se conté con

los siguientes elementos:

a) Discurso original: Se seleccion6 cuidadosamente un discurso en
idioma inglés de los recursos virtuales de TEDTalk. En la
siguiente tabla 2 se muestran las caracteristicas del audio

elegido.
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Tabla 2

Caracteristicas del material auditivo

Titulo

What makes a good life

Descripcién

Tipo de discurso

Duracién

Idioma

Nivel

Tipo

Campo

Fuente

Enlace

Lugar

Fecha publicacion
Tiempo reproduccién

Intervalos

Condiciones

El psiquiatra Robert Waldinger explica los hallazgos de un
estudio llevado a cabo durante 75 afios que estan
relacionados con la verdadera felicidad.

Narrativo sobre tema conocido (Niveles de dificultad de los
discursos segun Seleskovitch y Lederer, 1989)

12:46

Inglés estadounidense
Avanzado
Conferencia real
Investigacién
Ted Talks
https://www.youtube.com/watch?v=8KkKuTCFvz|
Massachusetts, EE.UU.
Noviembre 2015
0:00 - 5:10
0:00 — 0:50
0:50 - 1:17
1:17-1:36
1:36 — 1:56
1:56 — 2:24
2:24 — 2:56
2:56 — 3:30
3:30-4:35
. 4:35-4:59
10. 4:59 - 5:10
Evaluacion en el laboratorio de idiomas de la Facultad de

© © N o gk~ wbd -

Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad
Ricardo Palma.
Software SANAKO
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Ficha de la prueba oral de interpretacion consecutiva: Se entreg6
una ficha a cada estudiante en donde se solicitd datos
personales, nivel de inglés, lengua materna y segunda lengua; asi
también se incluyé las instrucciones de la prueba, la descripcidén
breve de la situaciéon interpretativa (contexto y encargo de
interpretacién) y finalmente se formuld6 una pregunta que el
estudiante respondié al final de la prueba. Esta pregunta recogié
informacion relacionada a la(s) técnica(s) empleada(s) durante su
intervencién.

Transcripcién del material auditivo: Se cont6 con la transcripcion
de los primeros cinco minutos que fueron utilizados para la
prueba oral de interpretacion consecutiva. Esto sirvié para la
etapa de revision y medicibn de calidad interpretativa. La
transcripcion se empleé como referencia mas no se evalué como
transcodificacion exacta del audio.

Evaluacion: La evaluacion fue grupal y se grabd audios
individuales mediante el software SANAKO del laboratorio de
idiomas de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas.
Estas grabaciones se recogieron en un USB regular y
posteriormente fueron sometidos a la evaluacién individual. Para
ello se empleé una matriz de evaluacion con 18 itemes. En la
tabla 3 hemos ilustrado de manera clara la divisibn de ejes,

parametros e itemes.
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Tabla 3

Matriz de evaluacion: Calidad de interpretacion consecutiva opts. 15pts. 1pt.

0.5 pt.

EJES

PARAMETROS

ITEMES Alto - Mod Medio

Bajo

CONTENIDO

FORMA

ESTRATEGIAS

ADECUACION SEMANTICA

COMPLETITUD

COHESION LOGICA

ADECUACION LEXICAL

ESTILO

voz

APLICACION DE TECNICAS

ACTITUD

1.
2.
3
4.
5.
6

7.
8.
9.

10.
11.
12.

13.
14.

15.
16.
17.

18.

Interpreta sin errores de sentido graves (sin sentido, falso sentido, contrasentido)
Interpreta sin cambiar ligeramente el sentido 0 no mismo sentido.

Interpreta denotando comprensién cultural (1 situacion)

Interpreta identificando el escopo (objetivo)

Enuncia todas las unidades de sentido.

Enuncia todos los detalles complementarios como ejemplos, redundancias, entre otros
(excepto nombres y nimeros).
Enuncia nombres y nimeros con precision.

Usa marcadores cohesivos (conectores)

Usa deixis (demostrativos, posesivos, adverbios, pronombres personales, otros).
Agrega elementos a los que se hace referencia (amplificacion)

Provee equivalencias funcionales y semanticas (dinamicas).

Emplea un registro de lengua adecuado (tono formal, neutral, informal, intimo, etc.)

Utiliza un volumen adecuado.

Demuestra fluidez (ritmo regular sin pausas prolongadas, ni uso excesivo de muletillas y
autocorrecciones).
Emplea una correcta entonacién, marcando el énfasis cuando se requiere.

Articula y vocaliza de manera precisa y clara (diccién).

Emplea técnicas de interpretacion de manera acertada y efectiva (Toma de notas;
técnicas de memorizacion; uso de resumen; uso de redundancia y repeticién; uso de

deduccién; técnica de adaptacion, parafraseo, etc.)

Transmite confianza y conviccion.
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3.3.2 Procedimiento de recoleccion de datos

Se aplicaron ambas pruebas en dos fechas distintas en los dos grupos del
curso de Interpretacién Inglés-Espariol Il del IX ciclo tanto en el semestre
2016-1 y 2016-Il de la carrera de Traduccion e Interpretacién de la
Universidad Ricardo Palma. Ambas pruebas fueron aplicadas
cuidadosamente, con la finalidad de establecer condiciones 6ptimas para su
desarrollo.

Las pruebas fueron aplicadas de manera grupal, tanto la escrita (prueba de
habilidades cognitivas de orden superior) y la oral (prueba de calidad de
interpretacion consecutiva). Para la primera, se conté con el aula regular y
se estim6 un tiempo aproximado de 120 minutos. En el caso de la segunda,
se utilizé el laboratorio de idiomas de la Facultad de Lenguas Modernas de
la universidad en mencién y se dispuso de 30 minutos aproximadamente.
Este laboratorio incluyé6 35 asientos que fungieron de cabinas de
interpretacion y un software llamado SANAKO. Este udltimo permitié
reproducir el audio para todos, pausarlo de acuerdo con los minutos y
segundos establecidos previamente, y grabar la interpretacién de cada
estudiante durante las pausas establecidas formalmente. Se reprodujo los
primeros 5 minutos aproximadamente divididos en 10 intervalos, tal y como
se pudo apreciar en la Tabla 2. Asimismo, se escogié un tema genérico para
que la falta de documentacién o conocimientos previos sobre la tematica no
interfiera en los resultados. Estas grabaciones fueron posteriormente
recogidas para ser analizadas una por una y asi evaluarlas de acuerdo con

la matriz de evaluacién: interpretacién consecutiva.
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Tras ello, se realizaron las pruebas de validez correspondientes, y luego se
ingresaron los datos segun los itemes de los instrumentos mediante el uso
del programa Spss 21 que definié la relacién de las variables.

3.3.3 Validez y confiabilidad de los instrumentos
Para corroborar la validez de los instrumentos, ambas pruebas fueron
presentadas y sometidas a juicio de expertos en metodologia de la
investigacion, asi como en traduccion e interpretacion inglés-espanol, siendo
un total de 3 especialistas.
Con respecto a la confiabilidad se determind la consistencia interna
mediante Alfa de Combrach, cuyos resultados fueron los siguientes:
Analisis de fiabilidad de la escala: Habilidades cognitivas de orden

superior:

Resumen del procesamiento de los casos

N Y%
Validos 38 100,0
Casos  Excluidos® 0 ,0
Total 38 100,0

a. Eliminacién por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Alfa de N de elementos
Cronbach Cronbach
basada en los

elementos

tipificados

835 842 4

En el cuadro anterior podemos deducir que el indice de consistencia es

mayor (alfa= 0.84); por tanto, se le pudo considerar como bueno.
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Analisis de fiabilidad de la escala: Calidad de la Interpretacion

Consecutiva Inglés-Espanol:

Resumen del procesamiento de los casos

N Y%
Validos 38 100,0
Casos  Excluidos® 0 ,0
Total 38 100,0

a. Eliminacién por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Alfa de N de elementos
Cronbach Cronbach
basada en los

elementos

tipificados

955 956 4

En el cuadro anterior podemos observar que el indice de consistencia fue
mayor (alfa= 0.96); por tanto, se le pudo considerar como excelente.

Cabe sefalar que dichas valoraciones de coeficientes de fiabilidad
estuvieron basadas en las recomendaciones de George y Mallery (2003,
p.231).

3.4 Técnicas de procesamiento de la informacion

Para el procesamiento y andlisis de datos de tipo cuantitativo y, en
contrastacion de las hipdtesis, se procedié a emplear estadisticos de nivel
descriptivo e inferencial. Para el primer nivel, se calcularon los estadisticos
descriptivos tales como las frecuencias y porcentajes de cada una de las
dos variables: V1 — Habilidades Cognitivas de Orden Superior; y V2 —
Calidad de la Interpretacion Consecutiva Inglés-Espanol. Para el segundo
nivel, se utilizd la correlacidon de Pearson con la finalidad de definir el grado
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de relacién que existe entre las categorias de las variables y asi poder
contrastar las hipotesis tanto general como especificas segun el nivel de
significaciéon de p<0.05.

Con respecto a las pruebas utilizadas para el presente estudio, se obtuvo
resultados que luego se organizaron para definir la relacién entre ellos. La
Prueba Escrita que midié las habilidades cognitivas de orden superior tuvo
un puntaje de 22 puntos como maximo mientras que la Prueba Oral que
midié la calidad de interpretacién consecutiva inglés-espanol del estudiante
tuvo un puntaje maximo de 36 puntos. Los puntajes de ambas pruebas se
organizaron en una escala ordinal y se valoraron de la siguiente forma:

a) Prueba escrita sobre habilidades cognitivas de orden superior:

1.1 ANALISIS ALTO MODERADO| MEDIO BAJO
8a7 6a5 4a3 2al
4 3 2 1
1.2 EVALUACION ALTO MODERADO| MEDIO BAJO
6a5 45a3.5 3a2 1.5a0.5
4 3 2 1
1.3 CREACION ALTO MODERADO| MEDIO BAJO
8a7 6a5 4a3 2al
4 3 2 1
TOTAL 22a17 16.5a11.5 11a6 5.5a0.5
4 3 2 1

Como se puede observar, las tres partes correspondieron a las
dimensiones de Analisis, Evaluacion y Creacion. La parte de Analisis
comprendi6 4 itemes de dos puntos cada uno, sumando un total de 8
puntos; la parte de Evaluacién comprendié 3 itemes de dos puntos
cada uno, sumando un total de 6 puntos; y la parte de Creacién
comprendié 4 itemes sumando un total de 8 puntos. Asimismo, se
emplearon 4 rangos: Alto, Moderado, Medio y Bajo; para fines de un

mejor manejo del puntaje se reasignaron valores del 1 al 4 (ver
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nameros en rojo del cuadro anterior) en donde 1 punto corresponde a
la categoria BAJO; 2 puntos a la categoria MEDIO que significé un
domino medio de la habilidad correspondiente; 3 puntos a la categoria
MODERADO que representé un dominio moderado de la habilidad en
cuestion; y, 4 puntos a la categoria ALTO que significé un alto dominio
de la habilidad evaluada. Al final, se pudo también definir si el dominio
de las habilidades cognitivas en su conjunto fue ALTO, MODERADO,
MEDIO o BAJO de acuerdo a los puntajes obtenidos.

Prueba oral sobre calidad de interpretacién consecutiva inglés-espanol:

1.1 CONTENIDO ALTO MODERADO| MEDIO BAJO
20a 16 15a11 10a6 5a0.5
4 3 2 1
1.2 FORMA ALTO MODERADO| MEDIO BAJO
12a10 9a7 6ad 3a05
4 3 2 1
1.3 ESTRATEGIA ALTO MODERADO| MEDIO BAJO
4 3 2 1
TOTAL 36228 27a19 183210 9a0.5
4 3 2 1

Para esta prueba se emplearon 18 itemes, con un valor maximo de dos
puntos por item, sumando un total de 36 puntos. Como se pudo
observar en el cuadro anterior, se manejaron tres dimensiones:
Contenido, con 10 itemes que sumaron 20 puntos como maximo;
Forma con 6 itemes que sumaron 12 puntos como maximo; v,
Estrategia con 2 itemes que sumaron 4 puntos como maximo.
Asimismo, se asigné los cuatro niveles que permitieron definir una
ALTA calidad interpretativa si el puntaje era de 28 a 36 puntos; una
MODERADA calidad interpretativa de 19 a 27 puntos; una calidad

interpretativa MEDIA si el puntaje oscilaba entre 10 y 18; y, finalmente
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una calidad interpretativa BAJA entre 0.5 y 9 puntos. Para fines de
manejo 6ptimo de puntaje, se reasigné una escala de 4 valores a cada
nivel (ver cuadro anterior).
3.5 Aspectos éticos
El presente trabajo de investigacion se desarrollé con un compromiso ético y
de responsabilidad social. La informacién ha sido tratada con valores de
honestidad, transparencia y sin ninguna manipulaciéon o sesgo que pudiesen
haber alterado los datos finales. Asimismo, se respetdé la propiedad
intelectual de los autores y fuentes consultadas empleando un registro de
referencias segun APA. Ademas, el trabajo en campo se realizé con el
profesionalismo debido para luego analizar e interpretar los datos de manera
objetiva. En la parte final del presente trabajo de investigacién, hemos
enlistado todas las fuentes bibliograficas y/o electronicas que fueron

consultadas para el desarrollo del marco teérico.
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CAPITULO IV: RESULTADOS
En este capitulo incluimos los resultados obtenidos que se ilustraron en una serie
de tablas y gréaficos. Para analizar e interpretar dichos resultados, se aplicaron
estadisticos descriptivos e inferenciales con el fin de contrastar las hipétesis en el
marco de los objetivos de estudio trazados inicialmente.
4.1 Resultados descriptivos de las variables de estudio
Una vez que se recolecto la informacion y datos de los estudiantes de la
muestra mediante los dos instrumentos: prueba escrita (Prueba de
Habilidades Cognitivas de Orden Superior) y la prueba oral (Prueba de
Calidad de Interpretacion Consecutiva), se procedié a elaborar una base de
datos para poder continuar con el analisis estadistico. De esta forma, se
obtuvo los resultados descriptivos que corresponden a cada variable de
estudio y sus dimensiones.
A continuacién, se ha observado los resultados ilustrados en tablas y figuras

con las respectivas interpretaciones.
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4.1.1 Resultados estadisticos de la variable 1: Habilidades cognitivas
de orden superior

La variable de estudio 1: Habilidades cognitivas de orden superior presenté

tres dimensiones de acuerdo con lo estipulado en el cuadro de

Operacionalizacion de variables: Analisis, evaluacion y creacion.

A continuacion, se presentan los resultados de cada una de estas

dimensiones mediante tres tablas.

a) Dimension: Analisis

Tabla 4

Frecuencias y porcentajes en la dimension Analisis en la muestra de

estudiantes de IX ciclo de la carrera de Traduccion de la Facultad de
Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma

) » , Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido Porcentaje
Dimensién 1: ANALISIS
acumulado
BAJO 1 2,6 2,6 2,6
MEDIO 9 23,7 23,7 26,3
Validos MODERADO 23 60,5 60,5 86,8
ALTO 5 13,2 13,2 100,0
Total 38 100,0 100,0

En la dimensién de Andlisis, se not6 que la mayoria de estudiantes obtuvo
un dominio Moderado de esta habilidad, representado por un 60,5%;
mientras que la minoria de estos estudiantes obtuvo un dominio Bajo de la
habilidad de analisis representado en un 2,6%. Asimismo, se registrd que el
23,7% obtuvo un dominio Medio de la habilidad de Analisis mientras que el

13,2% obtuvo un Alto dominio de esta habilidad.
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BALTO mMODERADO mMEDIO ®BAIJO

Figura 2. Distribucién en porcentajes de los niveles de la dimension de Analisis de la
Variable de Habilidades Cognitivas de Orden Superior

b) Dimensién: Evaluacién

Tabla 5

Frecuencias y porcentajes en la dimension Evaluacion en la muestra de
estudiantes de IX ciclo de la carrera de Traduccion de la Facultad de
Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma

. . Frecuencia Porcentaje ~ Porcentaje valido Porcentaje
Dimension 2:
EVALUACION acumulado
BAJO 2 5,3 53 53
MODERADO 8 21,1 21,1 26,3
Validos MEDIO 16 42,1 42,1 68,4
ALTO 12 31,6 31,6 100,0
Total 38 100,0 100,0

En la dimension Evaluacién se pudo observar que el mayor porcentaje
correspondié a un dominio MEDIO con un 42,1% de los estudiantes de la
muestra; un 31,6% obtuvo un dominio ALTO de esta habilidad; un 21,1%
demostr6 un dominio MODERADO de la habilidad de evaluacion; v,

finalmente, sélo un 5,3% present6 un bajo dominio de dicha habilidad.
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BALTO = MODERADO mMEDIO =BAIO

Figura 3. Distribucion en porcentajes de los niveles de la dimension de Evaluacion de la
Variable de Habilidades Cognitivas de Orden Superior

c) Dimension: Creacion

Tabla 6

Frecuencias y porcentajes en la dimension Creacion en la muestra de
estudiantes de IX ciclo de la carrera de Traduccion de la Facultad de

Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma
Dimension 3: CREACION

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
MEDIO 20 52,6 52,6 52,6
MODERADO 10 26,3 26,3 78,9
Validos
ALTO 8 21,1 21,1 100,0
Total 38 100,0 100,0

En esta dimension, se pudo apreciar que la mayoria de los estudiantes de la
muestra (52,6%) tuvo un dominio MEDIO de la habilidad de Creacion;
asimismo, el 26,3% de la muestra presenté un dominio MODERADO de tal
habilidad; mientras que el 21,1% demostr6 un dominio ALTO de dicha
habilidad. Finalmente, se registré que ningun estudiante de la muestra

posee un dominio BAJO de la habilidad de creacion.
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EALTO MODERADO m MEDIO

Figura 4. Distribucion en porcentajes de los niveles de la dimension de Creacién de la
Variable de Habilidades Cognitivas de Orden Superior

d) Frecuencias y porcentajes de la variable 1: Habilidades Cognitivas
de Orden Superior
Tabla 7

Frecuencias y porcentajes en la variable: Habilidades Cognitivas de Orden
Superior en la muestra de estudiantes de IX ciclo de la carrera de
Traduccion de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la
Universidad Ricardo Palma

Variable 1: Habilidades de Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Orden Superior (HOTS) valido acumulado
MEDIO 11 28,9 28,9 28,9
MODERADO 19 50,0 50,0 78,9
Validos ALTO 8 21,1 21,1 100,0
Total 38 100,0 100,0

En referencia a la variable 1: Habilidades Cognitivas de Orden Superior,
pudimos observar que el 50% de la muestra de estudiantes tuvo un dominio
MODERADO; el 28,9% presenté un dominio MEDIO; mientras que el 21,1%

presentd un dominio ALTO de dichas habilidades.
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BALTO = MODERADO m MEDIO

Figura 5. Distribucion en porcentajes de la variable 1: Habilidades Cognitivas de Orden
Superior

4.1.2. Resultados estadisticos de la variable 2: Calidad de la interpretacion
consecutiva inglés-espanol.

La variable de estudio 2: Calidad de la interpretacién consecutiva inglés-

espafnol presentd tres dimensiones de acuerdo con lo estipulado en el

cuadro de Operacionalizacidn de variables: Contenido, Forma y Estrategias.

A continuacion, se presentan los resultados de cada una de estas

dimensiones mediante tres tablas.
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a) Dimension: Contenido

Tabla 8

Frecuencias y porcentajes en la dimension Contenido en la muestra de
estudiantes de IX ciclo de la carrera de Traduccion de la Facultad de
Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma

CONTENIDO

Dimensién 1: Contenido Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
BAJO 2 5,3 5,3 5,3
MEDIO 15 39,5 39,5 44,7
Vaélidos MODERADO 13 34,2 34,2 78,9
ALTO 8 21,1 21,1 100,0

Total 38 100,0 100,0

Con respecto a la dimension Contenido de la variable de Calidad de la
interpretacion consecutiva inglés-espanol, que incluyeron aspectos
relacionados con la adecuacion semantica, completitud y cohesién légica, se
aprecidé que la mayoria de estudiantes de la muestra presentd una calidad
MEDIA representada en un 39,5%; mientras que la minoria present6 una
calidad interpretativa BAJA representada en un 5,3%. Asimismo, el 34,2%

presentd una calidad MODERADA y un 21,1% demostré una calidad ALTA.

B ALTO = MODERADO = MEDIO = BAJO

Figura 6. Distribucion en porcentajes de los niveles de la dimensién Contenido de la variable
Calidad de la Interpretacion Consecutiva inglés-espariol
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b) Dimension: Forma

Tabla 9

Frecuencias y porcentajes en la dimension Forma en la muestra de
estudiantes de IX ciclo de la carrera de Traduccion de la Facultad de
Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma

Dimensién 2: Forma

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
BAJO 2 5,3 5,3 5,3
MEDIO 13 34,2 34,2 39,5
Vélidos MODERADO 11 28,9 28,9 68,4
ALTO 12 31,6 31,6 100,0
Total 38 100,0 100,0

En lo que respecta a la dimension Forma que incluyeron aspectos de
adecuacion lexical, estilo y voz, se observé que la mayoria de estudiantes
de la muestra tuvo una calidad MEDIA con un 34,2%, seguido por un 31,6%
que demostr6é una calidad ALTA en interpretacion consecutiva. Ademas, el
28,9% de los estudiantes presentaron una calidad MODERADA, y la minoria

de estudiantes, representada en un 5,3% demostré una BAJA calidad.

B ALTO = MODERADO = MEDIO ®mBAJO

Figura 7. Distribucion en porcentajes de los niveles de la dimension Forma de la variable
Calidad de la Interpretacion Consecutiva Inglés-Espariol
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c) Dimension: Estrategia

Tabla 10

Frecuencias y porcentajes en la dimension Estrategia en la muestra de
estudiantes de IX ciclo de la carrera de Traduccion de la Facultad de
Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma

Dimensién 3: Estrategia

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
BAJO 6 15,8 15,8 15,8
MEDIO 19 50,0 50,0 65,8
Vélidos MODERADO 6 15,8 15,8 81,6
ALTO 7 18,4 18,4 100,0
Total 38 100,0 100,0

Con respecto a la dimensidn Estrategia que incluyeron aspectos asociados a
la aplicacion de técnicas y la actitud, notamos que el 50% de estudiantes de
la muestra presenté una calidad MEDIA; mientras que tanto aquellos con
calidad MODERADA como BAJA estuvieron representados en un 15,8%
respectivamente. Finalmente, aquellos que presentaron una calidad ALTA

representaron un 18,4%.

WALTO = MODERADO mMEDIO mBAIO

Figura 8. Distribucion en porcentajes de los niveles de la dimension Estrategia de la variable
Calidad de la Interpretacion Consecutiva Inglés-Espariol
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d) Frecuencias y porcentajes de la variable 2: Calidad de
Interpretacion Consecutiva Inglés-Espanol

Tabla 11

Frecuencias y porcentajes en la variable: Calidad de la Interpretacion
Consecutiva Inglés-Espariol en la muestra de estudiantes de IX ciclo de la
carrera de Traduccion de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas
de la Universidad Ricardo Palma

Variable 2: Calidad de

Interpretacion Consecutiva Inglés- Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Espanol valido acumulado
BAJO 2 5,3 5,3 5,3
MEDIO 15 39,5 39,5 447
Vélidos MODERADO 13 34,2 34,2 78,9
ALTO 8 21,1 21,1 100,0
Total 38 100,0 100,0

En lo que corresponde a la variable 2: Calidad de Interpretacién Consecutiva
Inglés-Espanol, pudimos apreciar que la mayoria de estudiantes de la
muestra presentaron una calidad interpretativa MEDIA, representada en un
39,5%; mientras que la minoria de estudiantes demostraron una calidad
BAJA con un 5,3%. Asimismo, se observé que el 34,2% presentd una
calidad MODERADA y el 21,1% present6 una calidad ALTA de

interpretacion consecutiva inglés-espanol.
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4.2

BALTO mMODERADO = MEDIO =BAJO

Figura 9. Distribucion en porcentajes de la variable 2: Calidad de la Interpretacion
Consecutiva Inglés-Espariol

Contrastacion de las hipétesis

Como bien se ha mencionado anteriormente, para contrastar las hipétesis,
tanto generales como especificas, se utilizé el coeficiente de Pearson con lo
que se pudo definir el grado de relacion entre las dos variables. Cabe
sefalar que esta prueba estadistica se utiliza cuando las variables que se
pretende relacionar son cuantitativas de mencioén ordinal. Con un nivel de
significacién de p<0.05 se ha podido determinar si se rechaza o acepta la

hipotesis nula de la hipétesis formulada para este estudio.
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4.2.1 Contrastacion de la hipotesis general

Hq: Existe una relacion lineal entre las habilidades cognitivas de orden
superior y la calidad de la interpretacién consecutiva inglés-espariol de los
estudiantes de IX ciclo del curso de Interpretacion Inglés Il de la carrera de
Traduccién e Interpretacion de la Facultad de Humanidades y Lenguas
Modernas de la Universidad Ricardo Palma, en el afio 2016.

Ho: No existe una relacion lineal entre las habilidades cognitivas de orden
superior y la calidad de la interpretacién consecutiva inglés-espariol de los
estudiantes de IX ciclo del curso de Interpretacion Inglés lll de la carrera de
Traduccién e Interpretacion de la Facultad de Humanidades y Lenguas
Modernas de la Universidad Ricardo Palma, en el afio 2016.

Tabla 12

Correlaciones entre las Habilidades Cognitivas de Orden Superior y la
Calidad de la Interpretacion Consecutiva Inglés-Espariol en la muestra de
estudiantes de IX ciclo de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la
Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo

Palma, en el afio 2016

Correlaciones HABILIDADES CALIDAD
COGNITIVAS DE ORDEN
SUPERIOR (HOTS)

Correlacion de Pearson 1 ,356
HOTS Sig. (bilateral) ,028

N 38 38

Correlacion de Pearson ,356 1
CALIDAD Sig. (bilateral) ,028

N 38 38

*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla anterior, pudimos observar que se tuvo una significancia de 0.028,
menor a 0.05; por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis
1. Entonces, si existe una relacidn lineal entre las Habilidades Cognitivas de
Orden Superior y Calidad de Interpretacion Consecutiva Inglés-Espanol.
Asimismo, esta relacion es estadisticamente significativa, positiva baja

(re=0,356, p<0.05) pues se encontré en un rango de 0,2 a 0,39.
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4.2.2 Contrastacion de las hipoétesis especificas

Hipotesis especifica 1

H¢: Existe una relacién lineal entre la habilidad de analisis y la calidad de la
interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés 1l de la carrera de Traduccion e Interpretacién de la
Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo
Palma, en el afno 2016.

Ho: No existe una relacion lineal entre la habilidad de analisis y la calidad de
la interpretacion consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del curso de
Interpretacion Inglés 1l de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la
Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo
Palma, en el afio 2016.

Tabla 13

Correlaciones entre la Habilidad de Analisis y la Calidad de la Interpretacion
Consecutiva Inglés-Espariol en la muestra de estudiantes de IX ciclo de la
carrera de Traduccion e Interpretacion de la Facultad de Humanidades y
Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma, en el afio 2016

Correlaciones ANALISIS CALIDAD

Correlacion de Pearson 1 ,288
ANALISIS Sig. (bilateral) ,080

N 38 38

Correlacion de Pearson ,288 1
CALIDAD Sig. (bilateral) ,080

N 38 38

De acuerdo con la tabla anterior, pudimos observar que se tuvo una
significancia de 0,08, la cual fue mayor que 0,05; por tanto, se acepta la
hipétesis nula, es decir, no existe una relacion lineal entre la habilidad de
Andlisis y Calidad de la Interpretacion Consecutiva Inglés Espafol, pues

existirian otros factores que se correlacionan de forma lineal.
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Hipotesis especifica 2

Hi: Existe una relacién lineal entre la habilidad de evaluacion y la calidad de
interpretacion consecutiva de los estudiantes de 9no ciclo del Taller de
Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la
FHLM en la URP.

Ho: No existe una relacién lineal entre la habilidad de evaluacién y la calidad
de interpretacion consecutiva de los estudiantes de 9no ciclo del Taller de
Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la
FHLM en la URP.

Tabla 14

Correlaciones entre la Habilidad de Evaluacion y la Calidad de la
Interpretacion Consecutiva Inglés-Espariol en la muestra de estudiantes de
IX ciclo de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la Facultad de

Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma, en el
afo 2016

Correlaciones

EVALUACION CALIDAD
Correlacion de Pearson 1 322"
EVALUACION Sig. (bilateral) ,048
N 38 38
Correlacion de Pearson 322" 1
CALIDAD Sig. (bilateral) ,048
N 38 38

*. La correlacién es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Segun la tabla anterior, se observd una significancia de 0,048 que fue menor
a 0,05; por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis 1.
Eso nos llevo a definir que si existe una relacion lineal significativa entre
la habilidad de Evaluacion y la Calidad de la Interpretacion Consecutiva
Inglés-Espanol. Esta relacion fue significativa, positiva baja, (rp=0,322;

p<0.05).
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Hipotesis especifica 3

H¢: Existe una relacion lineal entre la habilidad de creaciéon y la calidad de
interpretacion consecutiva de los estudiantes de 9no ciclo del Taller de
Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la
FHLM en la URP.

Ho: No existe una relacién lineal entre la habilidad de creacién y la calidad
de interpretacién consecutiva de los estudiantes de 9no ciclo del Taller de
Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la
FHLM en la URP.

Tabla 15

Correlaciones entre la Habilidad de Creacion y la Calidad de la
Interpretacion Consecutiva Inglés-Espariol en la muestra de estudiantes de
IX ciclo de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la Facultad de
Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma, en el
ano 2016

Correlaciones

CREACION CALIDAD
Correlacion de Pearson 1 ,406°
CREACION Sig. (bilateral) ,012
N 38 38
Correlacion de Pearson ,406° 1
CALIDAD Sig. (bilateral) ,012
N 38 38

*. La correlacién es significante al nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla anterior, se observé una significancia de 0,012 que es menor a
0,05; por tanto, se acepta la hipotesis 1 y se rechaza la hipoétesis nula
entre la habilidad de Creacion y la Calidad de Interpretacion Consecutiva
Inglés-Espanol. Existe, por tanto, una relacion lineal estadisticamente

significativa, moderada positiva (rp=0,406; p<0,05).
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5.1

CAPITULO V: DISCUSION

Discusion

La hipotesis general sefala que existe relacion lineal entre las habilidades
cognitivas de orden superior y la calidad de la interpretacién consecutiva
inglés-espariol de los estudiantes de la muestra. El valor de significancia fue
de 0.028; por lo tanto, se evidenci6 una relacién estadisticamente
significativa al nivel de p<0.05. Por tanto, de acuerdo a este resultado,
podemos afirmar que si existe una relacion lineal entre las variables de
Habilidades Cognitivas de Orden Superior y la Calidad de la Interpretacion
Consecutiva Inglés- Espanol, pues a mayor dominio de estas habilidades
(Analisis, Evaluacion y Creacion), mayor calidad de interpretacion en los
estudiantes de la muestra de estudio.

Asimismo, con respecto a la variable 1: Habilidades Cognitivas de Orden
Superior, se obtuvo resultados descriptivos por cada habilidad: Analisis,
evaluacién y creacion. En referencia a la habilidad de analisis, se hall6 que
la mayoria (60,5%) de estudiantes de la muestra poseen un dominio
moderado de esta habilidad; con respecto a la habilidad de evaluacion, la
mayoria (42,1%) de los estudiantes de la misma muestra poseen un dominio

medio, y finalmente, con respecto a la habilidad de creacion, la mayoria
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(52,6%) de la misma muestra posee también un dominio medio de la misma.
Es asi que, de las tres habilidades, es la habilidad de analisis la que
presentdé un dominio mayor (Moderado) alcanzado por los estudiantes de la
muestra. Por tanto, la mayor cantidad de estudiantes de la muestra (23 de
38) tuvo un dominio mayor (moderado) de la habilidad de analisis (entendido
como la capacidad de diferenciar, organizar y atribuir).
Por otro lado, con respecto a la variable 2: Calidad de la Interpretacién
Consecutiva, la mayoria de estudiantes de la muestra (39,5%) obtuvo una
calidad media, en donde el 39,5% de los estudiantes de la muestra tuvo
una calidad media en contenido (15 estudiantes de 38); el 34,2% (13 de 38
estudiantes) tuvo una calidad media en aspecto de forma, y el 50% de
estudiantes (19 de 38) una calidad media con respecto a aspectos
estratégicos. Por tanto, pudimos notar aqui una clara tendencia hacia una
calidad media, siendo los aspectos estratégicos los que primaron a la hora
de interpretar de manera consecutiva.
Ahora, al observar los resultados de la significancia de Pearson por cada
hipotesis especifica, se aprecié que, si el estudiante alcanzé un mayor
dominio de Analisis, no necesariamente alcanz6 una mayor calidad de
interpretacién consecutiva; sino que existen otros factores que si tendrian
una mayor relacion con respecto a la segunda variable: calidad de
interpretacion. Este resultado respondié a la aceptacion de la primera
hipétesis nula. Este resultado aporté de manera interesante a la
investigacidon puesto que podriamos afirmar que no bastaria que el
estudiante solo alcance un nivel analitico para poder interpretar de manera

acertada en modo consecutivo, sino que se requieren de habilidades mas

103



complejas como son las de evaluacién (entendida como la capacidad de
revisar, argumentar y juzgar) y la habilidad de creacién (entendida como la
capacidad de generar, planificar y producir).

En ese sentido, si el estudiante obtuvo un mayor dominio de la habilidad de
Evaluacion, mayor fue su calidad de interpretacion consecutiva, ya que,
segun el nivel de significancia alcanzado, se acepté la hipétesis,
confirmando la asociacion lineal significativa. Asimismo, si el estudiante
obtuvo un mayor dominio de la habilidad de Creacién, mayor fue su calidad
de interpretacién consecutiva, pues el nivel de significancia alcanzado
resulta en una asociacion lineal significativa, e incluso, de nivel moderado,
siendo esta habilidad aquella con una asociacién mucho mas alta que las
demas con respecto a la calidad de interpretacién.

Por lo expuesto, se ha permitido la contrastacién de hipo6tesis con los
resultados de manera eficaz.

La investigacién posee un valor importante porque permitid evaluar el
dominio que obtuvieron los estudiantes de IX ciclo de la Facultad de
Humanidades y Lenguas Modernas de la Universidad Ricardo Palma sobre
las Habilidades Cognitivas de Orden Superior, entendidas como las
habilidades de analizar, evaluar y crear, siendo esta Ultima la mas compleja
de todas. Estas actividades mentales son similares a las que se llevan a
cabo dentro del proceso interpretativo en la modalidad de interpretacion
consecutiva como bien se explic6 en el marco teérico. Asimismo, su
importancia también residi6 en que se propuso dos instrumentos de
evaluacion, uno para medir la calidad interpretativa desde un enfoque

didactico, y otro para las habilidades cognitivas de orden superior. Por
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tanto, la investigacion aportd nuevos conocimientos a los ya presentados
en otras investigaciones que aparecen en los antecedentes, aun cuando
sélo se hallé estudios asociados a una de las dos variables y en donde las
evaluaciones de calidad interpretativa se confunden con expectativas o
perspectivas. Es asi que se cumple con la integracién de los nuevos
aportes de esta investigacion con los ya existentes.

Cabe recordar que este trabajo de investigacion ha tenido como objetivo
general determinar la relacion que existe entre las habilidades cognitivas
de orden superior y la calidad de interpretacién consecutiva inglés-espafol
porque fue necesario poder conocer con certeza si estas habilidades
mentales guardaban una relacion lineal con la calidad interpretativa, mas
allad de que el estudiante contara con todo el conjunto de competencias
traductoras. Como docentes de interpretacién sabemos que se requiere
mucho mas de so6lo habilidades linglisticas y documentales, pero no
tenemos esa certeza que podria llevarnos a no sélo cambiar el enfoque
didactico sino incluso a poder predecir quiénes se encuentran desde ya en
una mejor posicidbn para interpretar demostrando una mejor calidad
interpretativa en todos sus aspectos: contenido, forma y estrategia. Por
tanto, los resultados reflejaron el logro del objetivo general.

Por lo expuesto, el presente trabajo de investigacion obtuvo validez interna
porque se puede confiar en los resultados de la investigacion ya que para
lograrlo se sigui6é el método cientifico. Ademas, presenté validez externa,
es decir, puede considerarse valido en otros contextos educativos
asociados con la naturaleza de la poblacion en la que fue sometida el

estudio, porque si observamos las conclusiones incluidas en los
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antecedentes de estudio, estas son semejantes a las encontradas en esta
investigacion, por lo menos en una variable, ya que son antecedentes
relacionados de manera colateral con esta investigacién. Por ejemplo, en el
trabajo de investigacién de Macnamara, B.N., Moore, A.B., Kegl, J.A., &
Conway, A.R.A. (2011) sobre las habilidades cognitivas generales y la
competencia interpretativa se hall6 que el presentar altos niveles de
flexibilidad mental, procesamiento cognitivo y velocidad psicomotora, asi
como la habilidad de cambio de disposicion mental, un bajo nivel de
percepcidn de riesgo y una capacidad de memoria de trabajo incrementaria
la posibilidad de que una persona pueda poseer una alta competencia
interpretativa. Estos resultados son similares a los obtenidos en el presente
estudio en relacién a la asociacién directa entre habilidades cognitivas y la
calidad interpretativa; por tanto, esto confirmaria la consistencia de los
datos obtenidos en esta tesis. Asimismo, nuestro aporte nuevo ha sido
confirmar que estas habilidades de orden superior si estan asociadas con
la calidad interpretativa, e incluso hemos podido precisar qué habilidades
cognitivas de orden superior son las que tienen una relaciébn mas directa
con la calidad interpretativa, que en este caso es la habilidad cognitiva de

la creacion.

106



CONCLUSIONES

Con el uso de la prueba estadistica de Pearson se ha podido analizar y
establecer la correlacion entre las habilidades cognitivas de orden superior y
la calidad de interpretacién de los estudiantes de la muestra tal como se
pudo apreciar en la Tabla 12, donde se probé que la asociacién es
estadisticamente significativa, positiva baja. Por ende, se acepta la hipotesis
1 con poca significancia.

Se acepta la hipotesis 0 y se rechaza la hipotesis 1 (2.4.2.1) debido a que no
se encontr6 una relacion significativa entre la habilidad de analisis y la
calidad de interpretacién consecutiva segun la Tabla 13; por tanto, si bien
las habilidades asociadas a diferenciar, organizar y atribuir intervendrian en
la calidad interpretativa de los estudiantes, estas no la definen ya que
existen otros factores que si se correlacionan de forma lineal, tal y como
sucede con las otras dos habilidades estudiadas: evaluacion y creacion.

Se acepta la hipotesis 1 (2.4.2.2) y se rechaza la hipotesis 0 ya que se
encontrd una relacion lineal y significativa entre la habilidad de evaluacion y
la calidad de interpretacion consecutiva de acuerdo con la Tabla 14, que
expuso una correlacion significativa, positiva baja. Esto quiere decir que, si

los estudiantes tienen un alto dominio de evaluacién (capacidad de revisar,
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argumentar y juzgar), entonces se asegura la calidad interpretativa en el
modo consecutivo.

Se acepta la hipétesis 1 (2.4.2.3) y se rechaza la hipétesis 0 porque se halld
una relacién lineal y significativa entre la habilidad de creacién y la calidad
de interpretacion consecutiva segun la Tabla 15, en donde se demostr6é que
existe una relacion lineal significativa de tipo moderada positiva. Con este
resultado, se concluye que la habilidad de creacion ha sido la habilidad que
tuvo una relacion mucho mas significativa que las otras dos analizadas en
este estudio con respecto a la calidad interpretativa. Si se desarrolla
adecuadamente la habilidad de creacién (generar, planificar y producir),
entonces se asegura una mayor calidad de interpretacion consecutiva.

Con relacion a la variable 1: habilidades cognitivas de orden superior
(analisis, evaluacion y creacién) se aprecio que, en la dimensién de Analisis,
la mayoria de los estudiantes obtuvieron un dominio Moderado (60,5%); en
la dimensién de Evaluacion y Creacion, la mayoria de estudiantes tuvo un
dominio Medio (42,1%), y (52,6%) respectivamente. Con estos resultados
entendimos que la habilidad de mayor nivel alcanzado por la mayoria de
estudiantes fue la habilidad de Analisis, habilidad que, como vimos en la
conclusion 5.2.2 no determiné la calidad de interpretacién consecutiva.

Con respecto a la variable 2: calidad de la interpretacién consecutiva inglés-
espanol, el 39,5% de los estudiantes obtuvo una calidad interpretativa
Media, el 34,2% tuvo una calidad Moderada, el 21,1% tuvo una calidad Alta,
y el 5,3% una calidad baja. La mayoria de estudiantes se encontraban en

proceso de aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

Las habilidades cognitivas de orden superior medidas en este estudio
(analizar, evaluar y crear) guardaron relacion lineal con la calidad
interpretativa, sin embargo, se podria investigar con mayor detenimiento
para asi definir su grado de influencia en la formaciéon del traductor y/o
intérprete. Asimismo, al comprobarse la relacién entre las variables, se
recomienda disefar e implementar actividades didacticas para el desarrollo
de las habilidades cognitivas de orden superior: analisis, evaluacién y
creacién; las mismas que deberian potenciarse y/o fomentarse a lo largo del
plan de estudios de la carrera ya que es transversal a la formacién no sélo
del intérprete sino también del traductor.

Al observarse en el andlisis de los datos que la relacion entre la habilidad de
andlisis y la calidad interpretativa no ha llegado a ser significativa, se
recomienda complementar este tema con instrumentos de medicion
cualitativa y no sélo cuantitativa; de esta forma se podria describir e
interpretar diferentes aspectos que si estarian asociado a la calidad de

interpretacion.
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Al comprobarse una relacién significativa entre la habilidad de evaluacion y
la calidad interpretativa, se deberian implementar actividades didacticas
asociadas a fomentar el pensamiento critico, pues de esta forma el
estudiante se encontraria en una mejor posicion para tomar decisiones,
juzgar y argumentar; pues sabemos que la interpretacién de un mensaje en
otro idioma exige que el estudiante tome decisiones en cada etapa del
proceso interpretativo, desde la comprensién lingtiistica y cultural, asi como
durante el analisis del contexto y su entorno.

Debido a que la habilidad de creacién resultdé ser la habilidad con mayor
relacién significativa con la calidad de interpretacion, es necesario enfatizar,
sobre todo en los talleres de interpretacién, en actividades didacticas que se
orienten a desarrollar el pensamiento creativo, ya que la interpretacion
implica creatividad verbal y produccion discursiva. Aqui entran a tallar las
habilidades de oratoria e improvisacion que muchas veces se dejan de lado
en la formacién de intérpretes. Para estas actividades se deberia también
considerar el dominio de las distintas variedades linguisticas: lengua
estandar culta y popular en su version verbal y no sé6lo escrita puesto que la
voz y la capacidad discursiva resultan ser herramientas fundamentales para
el intérprete.

Finalmente, se recomienda replicar el estudio en muestras mas extensas y
de niveles distintos, por ejemplo: estudiantes del primer taller de

interpretacion o intérpretes profesionales recién egresados o senior.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

«HABILIDADES COGNITIVAS DE ORDEN SUPERIOR Y LA CALIDAD DE INTERPRETACION CONSECUTIVA INGLES-ESPANOL »

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

Problema general

¢Qué relacion existe entre las habilidades cognitivas de orden
superior y la calidad de interpretacién consecutiva inglés-
espafnol de los estudiantes de IX ciclo del Taller de

Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccion e

Interpretacion de la FHLM en la URP?

Objetivo general

Determinar la relacién entre las habilidades cognitivas de
orden superior y la calidad de interpretaciébn consecutiva
inglés-espafol de los estudiantes de IX ciclo del Taller de
Interpretacion Inglés Ill de la carrera de Traduccién e

Interpretacion de la FHLM en la URP.

Hipotesis general

Existe una relacion directa entre las habilidades cognitivas de
orden superior y la calidad de interpretacién consecutiva
inglés-espanol de los estudiantes de IX ciclo del Taller de
la carrera de Traduccion e

Interpretacion Inglés 1l de

Interpretacion de la FHLM en la URP.

Problemas especificos

¢ Qué relacion existe entre la habilidad de analisis y la calidad
de interpretacién consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del
Taller de Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccién e
Interpretacion de la FHLM en la URP?

¢Qué relacion existe entre la habilidad de evaluacién y la
calidad de interpretacién consecutiva de los estudiantes de IX
ciclo del Taller de Interpretaciéon Inglés Il de la carrera de
Traduccion e Interpretacion de la FHLM en la URP?

¢ Qué relacién existe entre la habilidad de creacion y la calidad
de interpretacién consecutiva de los estudiantes de IX ciclo del
Taller de Interpretacion Inglés Il de la carrera de Traduccién e
Interpretacion de la FHLM en la URP?

Objetivos especificos

Determinar la relaciéon que existe entre la habilidad de analisis
y la calidad de interpretacion consecutiva de los estudiantes
de IX ciclo del Taller de Interpretacién Inglés Ill de la carrera
de Traduccion e Interpretacion de la FHLM en la URP.

Determinar la relacion que existe entre la habilidad de
evaluacion y la calidad de interpretaciéon consecutiva de los
estudiantes de 9no ciclo del Taller de Interpretacion Inglés I
de la carrera de Traduccion e Interpretacion de la FHLM en la
URP.

Determinar la relacion que existe entre la habilidad de
creaciéon y la calidad de interpretacion consecutiva de los
estudiantes de IX ciclo del Taller de Interpretacion Inglés Il de
la carrera de Traduccién e Interpretacion de la FHLM en la
URP.

Hipotesis especificas

Existe una relacion directa entre la habilidad de andlisis y la
calidad de interpretacién consecutiva de los estudiantes de IX
ciclo del Taller de Interpretacién Inglés Il de la carrera de
Traduccion e Interpretacion de la FHLM en la URP.

Existe una relacién directa entre la habilidad de evaluacién y la
calidad de interpretacién consecutiva de los estudiantes de IX
ciclo del Taller de Interpretacién Inglés 1l de la carrera de
Traduccion e Interpretacion de la FHLM en la URP.

Existe una relacién directa entre la habilidad de creacién y la
calidad de interpretacién consecutiva de los estudiantes de IX
ciclo del Taller de Interpretacion Inglés Ill de la carrera de
Traduccion e Interpretacion de la FHLM en la URP.
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Anexo 2. Instrumento de recoleccion de datos
PRUEBA ESCRITA PARA VALIDAR HABILIDADES COGNITIVAS DE ORDEN SUPERIOR

NOMBRE COMPLETO:

PARTE 1: ANALISIS

I. Lea el siguiente texto y luego responda las preguntas posteriores.

EDITORIAL

Poner fin a la guerra en Siria reduciria el flujo de refugiados

20/06/2016 02:56

El informe de ACNUR sobre el desplazamiento de personas durante 2015 ofrece cifras
escalofriantes. Entre ellas, que durante ese afio, de los mas de 65 millones de quienes se vieron
forzados a abandonar sus hogares, 21 millones eran refugiados que salieron de sus paises
huyendo de la guerra. Una cifra que supone un incremento sustancial de la de 2011, el afio en el
que comenzd el conflicto en Siria, lo que explicaria que casi cinco millones de sus habitantes
hayan pedido refugio en diferentes lugares de todo el mundo. Turquia, con 2,5 millones, y el
Libano, con mas de 1,2 millones, son los dos principales paises en los que malviven las familias
sirias que dejan atras sus casas para no verse afectados por los bombardeos.

Tal y como relatamos hoy en nuestras paginas, la situacion en el Libano es insostenible y estd
causando un enorme impacto socioecondmico en un pequeiio pais que cuenta con 183
refugiados por cada 1.000 habitantes. Las infraestructuras de las ciudades no estan preparadas
para soportar el brutal incremento de poblacién y las dramaticas escenas de miseria empiezan a
ser alarmantes. Los problemas de contaminaciéon de las aguas de los rios y el elevado nimero de
asentamientos estdn empezando a provocar problemas de seguridad y tensiones con la poblacion
libanesa.

En Turquia, con quien la Unién Europea ha firmado un acuerdo de colaboracién que en la practica
supone 'externalizar' el problema para que sea Ankara la que sirva de pais-tapdn a la llegada de
refugiados a Europa, la situacion no es mucho mejor. Pese a las ingentes ayudas econdmicas
otorgadas por la UE (mas de 6.000 millones de euros), el Gobierno de Erdogan no estd preparado
para hacer frente a todos los problemas logisticos derivados de la manutencion de las miles de

personas que cada dia llegan al pais y son instaladas en campos o casas mal acondicionadas.
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La UE, por su parte, incapaz de articular una respuesta consensuada a la mayor crisis
migratoria desde la Segunda Guerra Mundial, no hace sino agravar la situacion de las personas
gue a diario solicitan peticiones de asilo y a veces tienen que esperar afios hasta que se les asigna
un destino definitivo o son devueltos a sus paises de origen. Los paises comunitarios, que se
comprometieron a reasentar un cupo de refugiados, apenas lo han hecho con 8.000 personas. Y
en el caso de Espafia, con algo mds de un centenar. Desbordada por un problema que ha
superado las previsiones imaginables, la comunidad internacional debe tomar conciencia de que
gestionar las consecuencias del conflicto sirio es mas complejo y costoso que atajar la raiz del
problema.

Lo que comenzd con un enfrentamiento civil en 2011 entre las fuerzas leales a Bashar Asad y un
heterogéneo grupo de milicias de oposicidn, se agravé tres anos después con la creacién del
Estado Isldmico (IS), que se extiende en la actualidad en gran parte de los territorios de Irak y
Siria. La exportacion del conflicto a Europa en forma de brutales atentados reivindicados por el IS,
provoco la reaccion de la comunidad internacional que decidiod intervenir desde el aire con miles
de bombardeos que han mermado la capacidad operativa del autodenominado califato islamico.
Pero aunque los resultados han sido un éxito, lo cierto es que sélo una intervencion militar sobre
el terreno podria acabar con el régimen de terror impuesto por el IS y pacificar un pais devastado
por cinco afnos de guerra.

Las divisiones internas entre los paises de la coalicién ha impedido de momento que se lleve a
cabo la operacion, ya que los intereses de potencias como Rusia o Iran son antagdnicos con los de
los paises comunitarios y con EEUU. Obama se ha mostrado contrario a la intervencién por el
coste de vidas que supondria y muchos paises consideran que pese a las evidencias de matanzas
indiscriminadas y el uso de armamento quimico contra la poblacion empleado por el Ejército,
Asad sigue siendo la mejor solucién. Sea como fuere, la situacidn es insostenible y la comunidad
internacional no puede permitir que sigan muriendo ciudadanos sirios y miles de ellos tengan que
huir para malvivir en campos de refugiados.

Fuente: El Mundo

(http://www.elmundo.es/opinion/2016/06/20/5766dd5d468aeb7a6d8b464b.html)
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1. Redacte la(s) idea(s) principal(es) e ideas secundarias de los parrafos 1, 2 y 3 del texto anterior
segun el siguiente cuadro:

Parrafo Ideas principales

P1 Ideas secundarias:
P2 Ideas secundarias:
P3 Ideas secundarias:
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Parrafo Ideas principales

P1 Ideas secundarias:
P2 Ideas secundarias:
P3 Ideas secundarias:
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Parrafo Ideas principales

P1 Ideas secundarias:
P2 Ideas secundarias:
P3 Ideas secundarias:

123



2. Sintetice cada enunciado u oracidn del parrafo 5 y 6 para luego establecer la relacién légico-
semdntica que existe entre ese enunciado y el siguiente.

Sintesis de cada enunciado Relacion légico-semantica
5.1 Entre 5.1y 5.2:
5.2 Entre 5.2y 5.3:
53 Entre 5.3y 6.1:
6.1 Entre 6.1y 6.2:
6.2 Entre 6.2y 6.3:
6.3
No aplica
3. ¢Cudl es la intencién principal del autor del texto anterior?

a)  Elautor busca exponer argumentos con respecto a un tema. O

b)  Elautor busca exhortar al lector a hacer algo. O

c)  Elautor busca entretener al lector. O

d)  Elautor busca informar al lector sobre hechos objetivos. O

PARTE 2: EVALUACION

IIl. Lea el texto: “La siguiente” y conteste las preguntas posteriores:
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COLUMNA
La siguiente

Todos los caminos conducen al libro. Sin embargo, cuando un escritor escribe un libro no

puede hacerse cocinero ni deportista ni actor ni politico

JUAN JOSE MILLAS

17 JUN 2016 - 00:00 CEST

Cuando un cocinero se hace famoso, escribe un libro. Cuando un deportista se hace
famoso, escribe un libro. Cuando un criminal se hace famoso, escribe un libro. Cuando
un alpinista se hace famoso, escribe un libro. Cuando un actor se hace famoso, escribe
un libro. Cuando un locutor de television se hace famoso, escribe un libro. Cuando un
cantante se hace famoso, escribe un libro. Cuando un politico se hace famoso, escribe
un libro. Cuando un millonario se hace famoso, escribe un libro. Cuando un corrupto se
hace famoso, escribe un libro. Cuando un expresidiario se hace famoso, escribe un libro.
Cuando un youtuber se hace famoso, escribe un libro. Cuando un torero se hace famoso,

escribe un libro. Cuando un famoso se vuelve mas famoso, escribe otro libro.

Y asi de forma sucesiva. Todos los caminos conducen al libro. Sin embargo, cuando un
escritor escribe un libro no puede hacerse cocinero ni deportista ni actor ni politico.
Cuando un escritor escribe un libro, se pone a pensar en el siguiente, que quiza le salga
0 quiza no. A lo mejor le sale, y lo publica y la editorial le invita a firmar ejemplares en
una feria del libro a la que el escritor acude ingenuamente para comprobar que quienes
de verdad firman son los alpinistas, los expresidarios, los actores, los youtubers... Viene
a ser, piensa, como si en un congreso sobre la salud tuvieran mas éxito los curanderos

que los médicos.

Claro que todo el mundo tiene derecho a escribir libros, y a establecerse como
curandero, incluso a escribir libros sobre la curanderia. Pero un congreso de oncélogos
deberia ser un congreso de oncologos. El escritor decide no acudir en el futuro a ninguna
feria. Pero el miedo a ser tachado de envidioso le conducira a la siguiente.

Fuente: El Pais (http://elpais.com/elpais/2016/06/16/opinion/1466086900_922528.html)
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2.1 Con respecto al texto anterior, jconsidera que existe consistencia interna entre el

cuerpo y la conclusion? ¢ Por qué?

2.2 Indique si los siguientes enunciados son verdaderos o falsos segun lo expresado

por el autor del texto: “La siguiente”.

1) Hay que escribir primero un libro para hacerse famoso.

2)  La siguiente hace referencia a la siguiente obra.

3) Los escritores no deberian ir a las ferias.

PARTE 3: CREACION

lll. Lea la siguiente noticia y responda las preguntas posteriores.
Noticia:
Suspenden 60 dias a empresa de transporte por atropello a turista extranjera

Lima, jun. 17. La Gerencia de Transporte Urbano (GTU) de Lima suspendié dos meses
la operacion de los 57 buses que conforman la flota vehicular de la Empresa Transportes
Unidos S. A. (Etusa), conocida como los Moraditos, por atropellar a una turista extranjera
en Miraflores.

La medida se enmarca dentro de un proceso sancionador que la Municipalidad
Metropolitana de Lima inicié contra dicha compania por el accidente, ocurrido el pasado 8
de junio en el cruce de la avenida José Pardo y el jiron Jorge Chévez.

Ese dia, el bus de la referida empresa de placa F9P-847 embistié a una ciudadana de
nacionalidad canadiense, causandole graves lesiones en la pierna derecha.

En cumplimiento de lo dispuesto en la Ordenanza Municipal 1878, la GTU suspendio
precautoriamente a Etusa hasta por dos meses, tiempo durante el cual no podra brindar
el servicio de transporte publico de pasajeros. Ademas, se le aplicara una multa de
15,800 soles por ocasionar el accidente de transito.
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“Estamos fiscalizando y sancionando a las companias de transporte formales que, al
igual que las ilegales, ponen en riesgo la integridad de los usuarios y de toda la
ciudadania. Estamos protegiendo la vida y seguridad de los pasajeros”, enfatizo el

funcionario.

Adaptado de: http://www.andina.com.pe/agencia/noticia-suspenden-60-dias-a-empresa-

transporte-atropello-a-turista-extranjera-617598.aspx

3.1 ¢ Cual es el problema al que hace alusion la noticia?

3.2 De acuerdo al problema, plantee una hipétesis sobre cudl seria la verdadera causa
de dicho problema (no mas de 30 palabras)

3.3 Defina 3 acciones puntuales que podrian llevarse a cabo como parte de un plan
para acabar con la causa sefialada en su hipétesis.
1.
2.
3.

3.4 Si estuviese a cargo de la nueva campafna de promocién de educacién vial en
Lima, ¢qué nombre le pondria y cudl seria el slogan?
Nombre de la campana:

Slogan:

Gracias por su colaboracion.

128


http://www.andina.com.pe/agencia/noticia-suspenden-60-dias-a-empresa-transporte-atropello-a-turista-extranjera-617598.aspx
http://www.andina.com.pe/agencia/noticia-suspenden-60-dias-a-empresa-transporte-atropello-a-turista-extranjera-617598.aspx

Rubrica de evaluacién para la prueba escrita

Nombre:

PARTE I: ANALISIS

Criterios Alto Moderado Medio Bajo Total
El estudiante distingue las El estudiante distingue las El estudiante sélo distingue El estudiante distingue o
ideas principales y las ideas ideas principales y las ideas las ideas principales y una idea principal o una

Diferenciar secundarias de los tres secundarias de dos parrafos secundarias de uno de los idea secundaria de uno de
parrafos de manera acertada. de manera acertada. tres parrafos. los tres parrafos.

2 puntos 1.5 puntos 1 punto 0.5 punto

El estudiante sintetiza todos El estudiante sintetiza 4 0o 5 El estudiante sintetiza 3 El estudiante sintetiza 2 o
los enunciados enunciados de manera clara enunciados de manera 1 enunciado de manera
correspondientes a los y precisa. claray precisa. poco clara o precisa.
parrafos 5 y 6 del texto de

manera clara y precisa. 0.5 punto

2 puntos 1.5 puntos 1 punto

Organizar El estudiante establece la El estudiante presenta 3 El estudiante presenta 2 El estudiante presenta 1
relacidon ldégico-semantica de aciertos como minimo al aciertos al establecer la acierto al establecer Ia
todos los enunciados de establecer la relacidén logico- relacion légico-semantica relacidon légico-semantica
manera acertada. semantica de los enunciados. de los enunciados. de los enunciados.

0.5 punto
2 puntos 1.5 puntos 1 punto
El estudiante identifica la El estudiante identifica gran El estudiante identifica El estudiante presenta una
intencién del autor de parte de la intencién del parcialmente la intencién respuesta confusa con

Atribuir manera correcta. autor de manera correcta. del autor de manera respecto a laintencion del
2 puntos 1.5 puntos correcta. autor.

1 punto 0.5 punto

SUBTOTAL 1

sobre 8 puntos
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PARTE II: EVALUACION

Criterios Alto Moderado Medio Bajo
El estudiante sefiala El estudiante no acierta
correctamente la con la identificacién de
Revisar consistencia interna entre NO APLICA NO APLICA la consistencia interna
el cuerpo y la conclusion del entre el cuerpoy la
texto. conclusién del texto.
2 puntos 0.5 punto
El estudiante presenta El estudiante presenta El estudiante presenta El estudiante presenta
argumentos validos y claros  argumentos validos y claros en  argumentos parcialmente opiniones con
Argumentar para sustentar su decision. gran parte. validos y poco claros. argumentos confusos y
pobres.
2 puntos 1.5 puntos 1 punto 0.5 punto
El estudiante acierta al El estudiante presenta un El estudiante presente dos El estudiante no acierta
definir la validez o invalidez ~ error al definir la validez o errores al definir | validez o con ninguno de los tres
Juzgar de los tres enunciados. invalidez de los tres invalidez de los tres enunciados.
enunciados. enunciados.
2 puntos 1.5 puntos 1 punto 0.5 punto
SUBTOTAL 2

Sobre 6 puntos
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PARTE IlI: CREACION

Criterios Alto Moderado Medio Bajo TOTAL
El estudiante identifica la El estudiante describe la Elestudiante identifica la El estudiante no
problematica correctamente problematica a partir de la problematica de manera identifica la problemdtica
a partir de la lectura del lectura de forma parcialmente confusa. del texto.
texto. clara.

2 puntos 1.5 puntos 1 punto 0.5 punto

Generar El estudiante plantea una El estudiante plantea una El estudiante plantea una El estudiante plantea una
hipétesis ldgica, claray hipdtesis ldgica, aunque un hipétesis que guarda poca hipdtesis que carece de
precisa para explicar la causa poco confusa en su relacion con la causa de la légica, claridad vy/o
de la problematica explicacion. problematica. precisidon con respecto a
presentada. la causa de la

problematica
2 puntos 1.5 puntos 1 punto presentada.
0.5 punto
El estudiante disefia un plan El estudiante disefia un plan El estudiante disefia un plan  El estudiante disefia un
factible mediante la ciertamente factible mediante poco factible cuyos objetivos plan confuso cuyos
identificacion de 3 objetivos la identificacidon de 2 objetivos especificos guardan relacion  objetivos especificos no

Planificar especificos que guardan especificos que guardan parcial con la causa sefialada guardan relacién con la
coherencia con la causa coherencia con la causa en su hipodtesis. causa senalada en su
sefialada en su hipédtesis. sefialada en su hipédtesis. hipétesis.

2 puntos 1.5 puntos 1 punto 0.5 punto
El estudiante propone un El estudiante propone un El estudiante propone un El estudiante propone un
nombre de campafia y nombre de campafia y slogan nombre de campaia y nombre de campaia vy

Producir slogan originales que ciertamente originales que slogan poco originales que slogan que carecen de
guardan relacién directa guardan relacion parcial entre guardan poca relaciéon entre originalidad y que son
entre si y con la si y con la problematica si y/o con la problematica confusos con respecto a
problematica planteada. planteada. planteada. la problematica

1.5 puntos planteada.
2 puntos 1 punto 0.5 punto
SUBTOTAL 3

sobre 8 puntos
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Transcripcion del material auditivo

DISCURSO: What makes a good life?
Por Robert Waldinger

Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=8KkKuTCFvzI

Duracién del audio utilizado: 0:00 — 5:10
Transcripcion:

What keeps us healthy and happy as we go through life? If you were going to invest now in your
future best self, where would you put your time and your energy? There was a recent survey of
millennials asking them what their most important life goals were, and over 80 percent said that a
major life goal for them was to get rich. And another 50 percent of those same young adults said
that another major life goal was to become famous.

0:49(Laughter)

0:51And we're constantly told to lean in to work, to push harder and achieve more. We're given
the impression that these are the things that we need to go afterin order to have a good
life. Pictures of entire lives, of the choices that people make and how those choices work out for
them, those pictures are almost impossible to get.

Most of what we know about human life we know from asking people to remember the past, and
as we know, hindsight is anything but 20/20. We forget vast amounts of what happens to us in
life, and sometimes memory is downright creative.

1:35But what if we could watch entire lives as they unfold through time? What if we could study
people from the time that they were teenagers all the way into old age to see what really keeps
people happy and healthy? We did that.

The Harvard Study of Adult Development may be the longest study of adult life that's ever been
done. For 75 years, we've tracked the lives of 724 men, year after year, asking about their work,
their home lives, their health, and of course asking all along the way without knowing how their
life stories were going to turn out.

2:24Studies like this are exceedingly rare. Almost all projects of this kind fall apart within a
decade because too many people drop out of the study, or funding for the research dries up, or
the researchers get distracted, or they die, and nobody moves the ball further down the field. But
through a combination of luck and the persistence of several generations of researchers, this
study has survived.
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About 60 of our original 724 men are still alive, still participating in the study, most of them in
their 90s. And we are now beginning to study the more than 2,000 children of these men. And I'm
the fourth director of the study. Since 1938, we've tracked the lives of two groups of men. The
first group started in the study when they were sophomores at Harvard College. They all finished
college during World War Il, and then most went off to serve in the war.

And the second group that we've followed was a group of boys from Boston's poorest
neighborhoods, boys who were chosen for the study specifically because they were from some of
the most troubled and disadvantaged familiesin the Boston of the 1930s. Most lived in
tenements, many without hot and cold running water. When they entered the study, all of these
teenagers were interviewed. They were given medical exams. We went to their homes and we
interviewed their parents. And then these teenagers grew up into adults who entered all walks of
life. They became factory workers and lawyers and bricklayers and doctors, one President of the
United States. Some developed alcoholism. A few developed schizophrenia. Some climbed the
social ladder from the bottom all the way to the very top, and some made that journey in the
opposite direction.

4:34The founders of this study would never in their wildest dreams have imagined that | would be
standing here today, 75 years later, telling you that the study still continues. Every two years, our
patient and dedicated research staff calls up our men and asks them if we can send them yet one
more set of questions about their lives.

4:59Many of the inner city Boston men ask us, "Why do you keep wanting to study me? My life
justisn't that interesting." The Harvard men never ask that question.

5:10(Laughter)
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Anexo 3. Validez de instrumento

r

DATOS DE IDENTIFICACION DEL EXPERTO

........
....................

1. Nombre compkto......’f.{ﬁ.l ..................................... /, ) ID oo
" . “ {' @ i s U SRR
2. Institucién donde trabaja: L‘?‘l”""b (j . Imuaﬁrl#-qo’”
) yora, ole ..N.ﬁ.'..lﬁm’ A2

3. Cargo que desempefia; S KRR, L 50 a7

s B IIndndﬂ'[/"/"'J"'/('m’“ ............ e A "

e SR

6. Doctorado: ._.-?.’s'r!?’Z/ f”l A OUCR Gl . Wcorsrscsssssermsssss s sissnssss

edSIY ..
Firma:... W%&u% ........... DNE: ... &2 08204833, 9

1. PRUEBA DE HABILIDADES COGNITIVAS DE ORDEN SUPERIOR (PRUEBA ESCRITA)

2. RUBRICA DE EVALUACION DE PRUEBA ESCRITA

3. PRUEBA DE INTERPRETACION CONSECUTIVA (PRUEBA ORAL)

4. RUBRICA DE EVALUACION DE PRUEBA ORAL
S. MATRIZ DE CONSISTENCIA
OBJETIVO
Validar las pruebas 1 y 2 asi como los instrumentos de evaluacién correspondientes que
se utilizardn para medir las habilidades cognoscitivas de orden superior y la
interpretacion consecutiva de los alumnos del Taller de Interpretacion Inglés Il
VARIABLES, DIMENSIONES E INDICADORES
Variable Dimensién Indicador Instrumento | Medicién |
1. Andlisis 1.Diferencia ideas principales | PRUEBA ESCRITA | Mixta
PARTE 1 (cuantitativay
de secundarias, organiza cualitativa)
informacion y reconoce el
punto de vista de un autor.
2.Evaluacion Revisa la consistencia interna | PRUEBA ESCRITA | Mixta
V1: Habilidad de un texto, presenta PARTE 2 (cuantitativa y
i argumentos y juzga la cualitativa)
sl veracidad de enunciados.

Mo I SGredtn | Geners une Fipbtas; PRUEBAESCRITA | Mita |
planifica objetivos PARTE 3 (cuantitativay
especificos y crea una cualitativa)
solucién.
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1. Contenido ' —
semantica,
Interpreta todas las unidades
de sentido,
mm posee coheslén

. forma Interpreta con precisién
lexical.
Utiliza construcciones PRUEBA ORALY | Mixta

Interpretacién sintdctico-morfolégicas FICHA DE (cuantitativa y
consecutiva acertadas. EVALUACION cualitativa)

Emplea el estilo ad &

3. Presentacién Proyecta |a voz
adecuadamente y demuestra

—— seguridad en su vozr. =
4_Estrategiasde | Aplica estrategias de
interpretacidn | interpretacién
acertadamenta.
INSTRUMENTOS A VALIDAR VALIDACION POR MEDIO DE
1. PRUEBA ESCRITA Y RUBRICA CUESTIONARIO DE VALIDACION DE
2. PRUEBA ORAL Y RUBRICA INSTRUMENTO
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~—y

MENTO
HABILIDADES

RU
CUESTIONARIO DE VALIDACION DE INST

R
INSTRUMENTO POR VALIDAR: PRUEBA ESCRITA PARRA'OMRED‘
COGNOSCITIVAS DE ORDEN SUPE

nvestigacion?
1 LElinstrumento de recoleccion de datos esta orientado al problema de |
el g =
Observaciones:.......................

Sugerencias.... .

2. 4En el instrumento de recoleccién de datos se aprecian las variables de la investigacion?
. "

3. (Los instrumentos de la recoleccidn de datos facilitaran el logro de los objetivos de la
investigacién?
f
® * O
ODPOINBCIONSS: . v i iSRS s

4. ¢Los instrumentos de recoleccion de datos se relacionan con la o las variables de estudio?

SI NOD

Sugerencias.................
5. (Elinstrumento de recoleccion de datos presenta la cantidad de items apropiados?

SI NoD

[g | C -
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7. (El disefio del
g= - instrumento de recoleccion de datos faciltara el analisis y procesamiento de
Si
] W

Obnrvadmesé'f""/f"‘ /.ff’.',.ff_/f""w @mernr &r00E

Sugerencias.. X/ ca”. A préfears. el Sif nprchole. AL

>3 l“"/"f,z
. o7

8. ¢ Del instrumento de recoleccién de datos, usted eliminaria algun item?

= O * 4

9 ¢ Del instrumento de recoleccion de datos, usted agregaria aigin item?

SID Nom

10.- ¢ El disefio del instrumento de recoleccién de datos sera accesible a la poblacién sujeto de
estudio?
T U

observaciones. /Y2 Cr Tode S las prefuonras. '

Sugerencias e /arar ¢l senrab de [ prefonrs %
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P —

illa y precisa para
11.- 4 La redaccién del instrumento de recoleccion de datos €8 clara, sencila Y PY G

Investigacién?
s u No B(J
a5 clara

Observaciones [4 ﬁt/‘yn@ g »ne :
A‘(“..‘.r'.’"’/’zz {’/e) et

Sugerencias ind car dl."d'_‘?"',(/toﬂ("
?)zﬂdlr of/aridad

12 -, El instrumento cumple con los requisitos para su aplicacion?

SID No

%W»W Q7 /s [o016

Firma y Sello el Experto Fech
a:
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CUESTIONARIO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

INSTRUMENTO POR VALIDAR: PRUEBA ORAL PARA MEDIR INTERPRETACION
CONSECUTIVA

1 ¢Elinstrumento de recoleccion de datos ests orientado al problema de investigacsdn?

SI No \

Observaciones:. .
Sugerencias: .. ... ... ... STREC T Tk

2.4 En el instrumento de recoleccion de datos s aprecian las variables de |a investigacion?
ra e i
ODbSEIVACIONES: ... ........ooooviiivaiirmrrrraeatiirin

SUDMINCHIS ... . ou soossspamsiesss nsdpsfsnsssssa st sssore sovrmmmmraniss

34 Los instrumentos de 1 fecoleccion de datos faciitaran el logro de los objetivos de 1a
investigacién?

SI NOD

4.¢LoslnmmMOsdefecoleod6ndewossereladonanoonIaolasvaﬁauesde estudio?

s: NOD

5.4 El instrumento de recoleccién de datos presenta la cantidad de items apropiados?

gk =
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oleccion de datos & conerente? ‘

de 1o
6 ¢ La redaccion del instrumento No [:_J

L [Z]

utara el analisis ¥ procesamiento

del instrumento de recoleccion de datos taci
de los datos?
S| No D

8 ¢ Del instrumento de recoleccion de datos, usted eliminaria algin item?

SID NOE

9. ¢ Del instrumento de recoleccion de datos, usted agregaria algin item?

Si D No

10.- ¢E1diseﬁodelinstmmentode recoleccién de datos sera accesible a la poblacion sujeto de
estudio?

Sl NOD

SUGEreNCIas:... .........oetviesrssnnaceane
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11 - ¢ La redaccon del instrumento de recoleccion de

> Galos es clr s, sencilla y precsa para \a
nveshigacion

sam N.,D
Sugerencias

12 - El instrumento cumple con los requisitos para su aplicacion?

Sl NOD

Fecha.
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DATOS DE IDENTIFICACION DEL EXPERTO
1. Nombre completo: SC'TIQ_ Lé YRNO CASIRS i sisonquepraT A T ET )
2. Institucién donde trabsja: .. L UMAEBLRAR... L ‘Wh Enym ......... w i
3. Cargo que desempefia: ...._..Pi?[ﬁ.t?ll ......?1‘.}1&9 il wesssaseteotr pair
4. Especialidad: ..o ‘.‘t.: UL LG, s sscscrmemsissssmismsmsssamemias s ssamars st s = ’
5. Maestria: .o Poad.a. Swfk. i
T L —— wloga... el vsallvR et
Firma: 7 .- o ONI: .. CRALRED
-/ -
CONTENIDO

1. PRUEBA DE HABILIDADES COGNITIVAS DE ORDEN SUPERIOR (PRUEBA ESCRITA)

2. RUBRICA DE EVALUACION DE PRUEBA ESCRITA
3. PRUEBA DE INTERPRETACION CONSECUTIVA (PRUEBA ORAL)

4. RUBRICA DE EVALUACION DE PRUEBA ORAL
5. MATRIZ DE CONSISTENCIA
OBJETIVO
Validar las pruebas 1y 2 asi como los instrumentos de evaluacién correspondientes que
se utilizardn para medir las habilidades cognoscitivas de orden superior y la
interpretacién consecutiva de los alumnos del Taller de Interpretacién Inglés Nl

VARIABLES, DIMENSIONES E INDICADORES

[ Variable Dimensién Indicador Instrumento Medicién |
1.Andlisis 1.Diferencia ideas principales | PRUEBA ESCRITA | Mixta
de secundarias, organiza B (M“:‘ y
informacion y reconoce el
punto de vista de un autor.
j’ 2.Evaluacién Revisa la consistencia interna | PRUEBA ESCRITA | Mixta
de un texto, presenta PARTE 2 (cuantitativay
vi: Y
* lhblld“ :“ argumentos y juzga la cualitativa)
ool veracidad de enunciados.
superior
3.Creacion Genera una hipdtesis, PRUEBA ESCRITA | Mixta ]
planifica objetivos PARTE 3 (cuantitativa y
especificos y crea una cualitativa)
solucién.
—— ——~ pore s~
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L

Vo

1. Contenido

Interpreta con precisién
semintica.

Interpreta todas |as unidades
de sentido.

Su discurso posee cohesién
l6glca

2. Forma

Interpreta con preclsién
lexical.

Utiliza construcciones
sintéctico-morfoldgicas
acertadas.

Emplea el estilo adecuado.

3, Presentacion

Proyecta lavoz
adecuadamente y demuestra

seguridad en su voz.

4, Estrategias de
interpretacién

Aplica estrategias de
interpretacion
acertadamente.

PRUEBA ORALY
FICHA DE
EVALUACION

Mixta
(cuantitativay
cualitativa)

INSTRUMENTOS A VALIDAR

VALIDACION POR MEDIO DE

1. PRUEBA ESCRITA Y RUBRICA
2. PRUEBA ORAL Y RUBRICA

CUESTIONARIO DE VALIDACION DE
INSTRUMENTO
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CUESTIONARIO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

INSTRUMENTO POR VALIDAR: PRUEBA ESCRITA PARA MEDIR HABILIDADES
COGNOSCITIVAS O ORDEN SUPERIOR

1 cElmmoﬂ|Mu&\dc¢dmoﬂ.muﬂ.ﬂ0ﬂwm“"'“ g ’

% | L)
Observaciones

Sugerencias

2 ¢&dmummmmmummumaumw’
" by i

Sugerencias: ..

3. ¢(Los instrumentos de fa reco
vestigacion?

& beciondodmhemum\dlouod.htowuh

ST o

4. ¢los instrumentos de recoleccion de datos se relacionan con la o las variables de estudic?
=

5. (Elinstrumento de recoleccion de datos presenta la cantidad de ltems apropiados?

srlz NOD
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6 (La redeccion del instrumento de recoleccién de detos es coherante?
% * [
Obsarvaciones <D Jes raganue 2. 5o At Covrbuon, & Termary, Tayumen por otre

Sugerencias: Lh1mix. ¢L. /1 -.i-qv.‘»y;é.mbw ot Lol pustes gy, /»,\-«—/-w—lla
ov\ub/a v ba reacdlods |

7. (El disefio del Instrumento de recoleccidn de datos faciitara el analisis y procesamiento de
loa datos?
N =

W}va«e:m ..... GI‘«M"

8. ¢ Del instrumento de recoleccién de datos, usted eliminaria algan item?
] a1

9. ¢Del instrumento de recoleccion de datos, usted agregaria algtin ftem?

o 4

10.- LEI disefio del instrumento de recoleccién de datos sera accesible a la poblacion sujeto de

estudio?
e all
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la cisa para la
11.- 4 La redaccion del instrumento de recoleccién de datos es clara, sencilla y pre

investigacion?
S m No D

Sugerencias:...................

12.-¢ El instrumento cumple con los requisitos para su aplicacion?
“ *0O

Sugerencias:................c..ceeee e

Firma y Sello del Experto Fecha: 2Y-06- 2216
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CUESTIONARIO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

INSTRUMENTO POR VALIDAR: PRUEBA ORAL PARA MEDIR INTERPRETACION
CONSECUTIVA

1 ¢Eluwummr¢eobed6nd.dna-o“oﬂm.lprobbm¢omm?

Si B No [——-]

2¢E\dmmauoedecdbndemoeﬂprocbnmmdehmadbm
o LA A

3\¢Locinmnom“dohreooleod6ndedatosbdh'inelbgmda los objetivos de ia
investigacién?

4.4 Los instrumentos de recoleccion de datos se relacionan con la o las variables de estudio?

7 &

5. El instrumento de recoleccién de datos presenta la cantidad de ftems apropiados?

MO

U OBIVONIES i s sliiunonn i ow ¥ R4 RS BimaeRHS S350 spnmssiase
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1" W™
pvostt

?
6., La redaccisn del instrumento de recoleccién de datos &8 coherente
sl m No

7-¢Bdswaamnmammbnmmmunstdmmymmmo
de los datos?
Y] 0

SUGEIBNCIAS.. . ..............oovieiueianeressos seeess sasssn ennss sssdassss srssns ses vrs abasts shs sasess 0803

8. ¢ Del instrumento g‘e recoleccién de datos, usted eliminaria algan item?
No
] [x]

9. ¢ Del instrumento de recoleccién de datos, usted agregaria algin item?

[ e
ORI ST VICUOTION v+ sk 1005 008 marm v A BRI s S o T A A e 8500

10.- ; El disefio del instrumento de recoleccién de datos sera accesible a la poblacion sujeto de
estudio?
/

Si [Z No D

ODSEIVACIONES: ... ...ec.veeueeeessssrnnrsssssnssrssnsasssssasnsas st ssss

Sugerencias.............c.ces
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11.- LLa redaccion del Instrumento de recoleccién de datos es clara, sencilla y precisa para la

Investigacion?
sl Z No D

12.-4 El instrumento cumple con los requisitos para su aplicacién?
“E MO

O DBBTVBCIONIOE: .. ... cviveseressesssessissaanmseses srsmespasassors sesses s ans abs osass ipdssaasussensnsest

Firma y Sello del Experto Fecha: -0k~ 20lb.
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Anexo 4. Documento que autoriza el trabajo de campo

Lima, 20 de unio de 2016

Alencidn.-

Sr, Ma. Jean-Norbert Podlesiis

Secratario Acadimico da la Facutad de Humanidades y Lenguas Modernas
Universidad Ricardo Palma

Yo, Sandra Susan Benles Andrade con DNI N'4m2m,doumdthmMaHumatﬁaday
mm‘mm«mumbammmdemwmuwm
mmﬁmyhkﬂumladénwwﬂha’mpar&delpmdeommddmmm
RMMMMMolWUﬁimMMhMmm
mhmmmaum«bsmmymwmanmmmm
sefian somatides a dos svakisciones:

1. Emammmmmm(mmmmymy
Prueho escria,
2. Evaluaciin do interpretacién consecutiva (discurso narativo).

Agradaciendo de antemano su comprensitn, me despido.
Atentaments,

" (o

RESPUESTA A LA SOLICITUD:

YmhmnabWommMuMmhrMymdohmm
ests soltud es:

Autorizad: 1~ No autorizada:
Observaciones:

En conslancia dé lo antenor fims;

Fecha i/ e
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