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RESUMEN

En la presente tesis se analiza el rol que cumple la asignatura de
Historia de las Ideas Politicas en la formacion integral del estudiante de
Derecho y esto dentro del marco del Derecho contemporaneo, asi como las
particularidades de la sociedad y universidad del siglo XXI. En particular, se
estudian las competencias que los estudiantes de Derecho pueden adquirir
en tal asignatura, asi como las operaciones cognitivas que deberian realizar

para alcanzar un aprendizaje significativo.

Son tres ambitos distintos, pero que se complementan entre si, en los
que la asignatura de Historia de las Ideas Paliticas contribuye en la
formacién integral del estudiante de Derecho. En primer lugar, aporta en su
formacién humanistica, en la medida que les proporciona cultura general,
desarrollan su capacidad comunicativa, afinan su pensamiento critico y se
aproximan a los valores y principios que sustentan a la civilizacién
occidental. En segundo lugar, contribuye en la formacion profesional, toda
vez que a través de ella los estudiantes se adiestran en la competencia
argumentativa y ademdas enriquecen sustancialmente su argumentacién
juridica al incorporar en sus discursos ideas, conceptos y teorias politicas,
como en efecto lo hacen la doctrina y la jurisprudencia. Y, en tercer lugar,
incide en la formacién ciudadana al motivar al estudiante de Derecho a
participar activamente en la comunidad politica y lo introduce en la discusién

de los temas publicos.

Palabras clave: sociedad contemporanea, universidad del siglo XXI,
ensefianza del Derecho, Historia de las Ideas Politicas, formacion
humanistica, formacién profesional, formacion ciudadana, responsabilidad

social universitaria, competencias.
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ABSTRACT

This thesis analyzes the role of the subject History of Political Ideas in
the integral formation of the Law student within the framework of
contemporary Law, as well as the particularities of the society and university
of the XXI century. In particular, we study the competencies that law students
can acquire in this subject, as well as the cognitive operations they should

perform in order to achieve significant learning.

There are three distinct but complementary areas in which the subject
of History of Political Ideas contributes to the integral formation of law
students. In the first place, it contributes to their humanistic formation, to the
extent that it provides them with general culture, develops their
communicative capacity, refines their critical thinking and brings them closer
to the values and principles that sustain Western civilization. Secondly, it
contributes to professional training, since through it students are trained in
argumentative competence and also substantially enrich their legal
argumentation by incorporating ideas, concepts and political theories in their
speeches, as in fact doctrine and jurisprudence do. And, thirdly, it has an
impact on citizenship education by motivating law students to participate
actively in the political community and introduces them to the discussion of
public issues.

Keywords: contemporary society, 21st century university, law teaching,

History of Political Ideas, humanistic training, professional training,

citizenship training, university social responsibility, competencias.
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INTRODUCCION

Toda investigacion que desemboque en la redaccion de una tesis es
siempre una tarea ardua, sacrificada, agobiante, pero, al mismo tiempo, es
también una experiencia enriquecedora, gratificante y humanizante. Quiza
esto ultimo puede llamar la atencion, pero —desde nuestra particular forma
de ver las cosas— consideramos que una tesis es un acto creativo de la
mente y del espiritu del individuo, razon por la cual no es descabellado
afirmar que una investigacion de este tipo humaniza a quien la escribe,

porque nos recuerda la capacidad creadora del ser humano.

Siendo ello asi, conviene explicar un poco el largo camino que hemos
recorrido en la elaboracién de la presente tesis, a efectos de poder explicar
algunas particularidades de esta y, sobre todo, se entienda mejor nuestro

planteamiento.

Lo primero que debemos mencionar es que nuestra investigacion inicié
su andadura durante el ultimo ciclo de la Maestria en Ensefianza del
Derecho de la Universidad de San Martin de Porres, especificamente en el
Seminario de Tesis que cursamos en el semestre 2019-2. Al finalizar tal
seminario debiamos presentar nuestro plan de tesis, razoén por la cual desde
las primeras sesiones que tuvimos se nos exigio elegir nuestro tema de
investigacion y se nos sugirid que sea afin a nuestra experiencia docente,
toda vez que la mayoria de los que cursamos la mencionada maestria

ensefilabamos en la seccion de pregrado de nuestra Facultad.

Inicialmente pensamos en investigar la metodologia de la ensefianza
de del Derecho Constitucional, ya que desde hace afios esta es nuestra area
de especializacion (tanto en el ejercicio profesional de la abogacia como en
nuestro paso por la docencia universitaria), por lo que consideramos que
tendriamos mayor facilidad para problematizar el tema y plantear algo sobre
el particular. Sin embargo, al ser historiador —ademas de ser abogado, claro

esta— y tener que girar nuestro tema de tesis en torno a la ensefanza del
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Derecho, nos parecié que podria ser la oportunidad para investigar algo
relacionado a la Historia de las Ideas Politicas, habida cuenta que esta
asignatura forma parte del plan de estudios de la carrera del Derecho en

nuestra universidad y, ademas, la hemos dictado en varios semestres.

Como es evidente, al final decidimos investigar este ultimo tema, no
solo porque tuvieramos algo de experiencia en la ensefianza de esta
asignatura (que, sin duda alguna, esto influyé mucho), sino también porque
en las conversaciones ocasionales con algunos de nuestros comparieros de
la maestria, advertimos que podria ser de utilidad el investigar sobre la
contribucion de la Historia de las Ideas Politicas en la formacion del
estudiante de Derecho, ya que algunos de ellos estaban orientando sus
investigaciones precisamente en ese sentido con sus respectivas areas de

especializacion.

Elegido el tema de nuestra investigacion, el Seminario de Tesis nos
sirvié bastante para delimitar el problema que hemos identificado y plantear
la pregunta principal que ha guiado nuestra investigacion. En la medida que
nuestra investigacion es de naturaleza cualitativa, no teniamos de forma
precisa un planteamiento; sin embargo, sobre la base de algunas lecturas
previas y nuestra propia experiencia docente, partimos de la hipoétesis de
que el estudio de la Historia de las Ideas Politicas contribuye en la formacion
del estudiante de Derecho, aunque no teniamos del todo claro como (a lo
mas pensabamos en la cultura general que proporciona y en el

adiestramiento de la argumentacion).

En los siguientes afios (sin contar los momentos mas duros de la
pandemia del covid-19, que no nos permiti0 continuar con nuestra
investigacion), nos dedicamos a buscar las fuentes de informacion que nos
permitieran sustentar nuestra hipotesis inicial de trabajo. La lectura de la
principal bibliografia sobre el Derecho, la ensefianza juridica y la Historia de
las Ideas Politicas no representd problema alguno, dada nuestra formacion

profesional como abogado e historiador.
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No obstante, una mayor dificultad nos genero la literatura especializada
en pedagogia, didactica, gestion educativa, teoria y disefio curricular e
incluso en psicologia educativa que fuimos conociendo poco a poco durante
nuestra investigacion y que, pese a estar algo perdidos al inicio y constituir
todo un reto su lectura, nos sirvid muchisimo para afinar algunos conceptos
gue manejabamos, enrumbarnos por tépicos que no conociamos y, sobre
todo, nos llevo a reflexionar sobre distintas cuestiones vinculadas a la

ensefianza en general y también sobre nuestra propia forma de ensefiar.

En tal sentido, un primer punto que debe tenerse muy presente es que
para la redaccion de esta tesis hemos utilizado bibliografia de distintas areas
(Derecho, Historia, filosofia politica, ciencia politica, pedagogia, didactica,
gestion educativa, teoria curricular, psicologia educativa, metodologia de la
ensefianza e incluso algo de sociologia), razén por la cual es indispensable
tener cierta apertura con algunos de los temas que hemos desarrollado y
gue quizd pueden no ser manejables para quienes tienen una formacion

juridica.

En esa misma linea, también debe tenerse una mirada amplia respecto
a las demas fuentes que hemos utilizado para explicar algunos temas o para
sustentar nuestro planteamiento, ya que —en virtud de nuestra formacion
profesional como historiador— hemos recurrido a una variedad de datos e
informacién que normalmente los abogados no tienen en consideracion,
como son los planes de estudios de distintas carreras, datos estadisticos,
publicaciones de organismos internacionales, series de television, videos de

TikTok, reportes periodisticos, entre otros.

Todo ello nos lleva a resaltar, como segundo punto para tener en
cuenta, que esta tesis no es propiamente una de Derecho, ni siquiera es de
Historia de las Ideas Politicas; ciertamente utilizamos abundantes fuentes de
ambas disciplinas, pero nuestro objeto de estudio, nuestro enfoque,
metodologia y fuentes son interdisciplinarias. Tampoco es esta tesis una que

pueda catalogarse como de metodologia de la ensefianza, en realidad es
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mas una suerte de reflexion pedagdgica, entremezclada con argumentos
sociologicos, juridicos, histéricos y politoldgicos.

En tal sentido, se debe advertir que, si bien es usual que la literatura
especializada en la ensefanza del Derecho se centre principalmente en
aspectos metodolégicos, esto no excluye que aquella también, o ademas,
aborde cuestiones que giran en torno a los contenidos de lo que se ensefia a
los estudiantes de Derecho, reflexione sobre diversos temas del proceso de
enseflanza-aprendizaje e, incluso, comprenda aspectos institucionales.
Sobre la base de estas consideraciones, consideramos necesario manifestar
que en la presente tesis se estudian distintos aspectos de lo que

actualmente comprende la ensefianza del Derecho.

Un tercer punto para tener en consideracion es que nuestro
planteamiento pretende ser de alcance general, ya que, con independencia
de si en una universidad en especifico se ensefia 0 no la asignatura de
Historia de las Ideas Politicas en la carrera de Derecho, esto no cambia en
nada nuestra defensa de su importancia en la formacion integral de sus
estudiantes. Y aun cuando para desarrollar nuestra argumentacién hemos
utilizado principalmente documentos de la Universidad de San Martin de
Porres (como el Modelo Educativo, el plan de estudios, perfil del graduado,
las competencias de la carrera de Derecho), esto no es Gbice para extrapolar
nuestro planteamiento a otras casas de estudios.

En efecto, en la presente tesis sostenemos que la asignatura de
Historia de las Ideas Politicas no solo es necesaria, sino que, ademas, es
importante en la formacion integral de todo estudiante de Derecho, toda vez
que su estudio contribuye al desarrollo de ciertas competencias que lo
ayudan a que se desarrolle en todos los ambitos de su existencia, esto es,
como persona, profesional y ciudadano, en el marco de la sociedad
contemporanea. En este orden de ideas, coincidimos plenamente con la

apreciacion del filésofo aleman Immanuel Kant (1724-1804) cuando afirma:

Es maravilloso imaginarse que la naturaleza humana se ha de

desarrollar por la educacién cada vez mejor, y que a esta se la
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pueda impartir de una forma que sea adecuada a la humanidad.
Esto nos abre la perspectiva hacia un futuro género humano més
feliz. (2009, p. 32)

*k*%

Ahora bien, con el propésito de orientar la lectura de la presente tesis,

conviene que expliguemos cémo la hemos organizado.

En el capitulo | abordamos las principales cuestiones metodologicas,
es decir, explicamos la situacion problematica que hemos identificado,
formulamos la pregunta principal que orienté nuestra investigacion (asi como
unas interrogantes secundarias), sefialamos nuestra hipdtesis v,
primordialmente, presentamos un estado de la cuestion de la literatura mas

importante sobre la Historia de las Ideas Politicas.

La finalidad del estado de la cuestion que hemos elaborado es
demostrar que, pese a la abundante produccién académica de filésofos,
politélogos, historiadores e incluso juristas, hay un notorio vacio en cuanto a
la determinacion de la contribucion de la Historia de las Ideas Politicas en la
carrera de Derecho (pese a existir uno que otro aporte, tangencial o breve,
pero que no aborda la cuestion de manera integral y organica). Esta falta de
preocupacion por comprender cémo contribuye tal asignatura en la
formacion integral de los estudiantes de Derecho es lo que ha justificado la

investigacion que hicimos y que ahora presentamos en esta tesis.

La universidad del siglo XXI es el objeto del capitulo Il. En este
hicimos una aproximacion a sus misiones fundamentales, como son la
ensefianza, la investigacion, la formacion profesional, la responsabilidad
social universitaria, la formacion en valores y ética de la persona y la
formacién de ciudadanos; todo lo cual fue explicado a la luz de las
principales caracteristicas de la sociedad contemporanea que previamente
identificamos. Una explicacion sobre la universidad contemporanea era

sumamente necesaria para comprender las especificidades de la actual
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ensefianza juridica y, en ultima instancia, el aporte de la Historia de las Ideas
Politicas en la formacion integral de los estudiantes de Derecho.

El capitulo Il esta dedicado a ofrecer una nocion de la Historia de las
Ideas Politicas, para lo cual delimitamos su objeto de estudio, métodos y
enfoques usualmente utilizados, asi como precisamos las competencias que
desarrolla en los estudiantes, segun los silabos correspondientes que
revisamos. Sin embargo, la parte mas sustancial de este capitulo esta
destinada a diferenciar la Historia de las Ideas Politicas de otras disciplinas
afines, esto es, de aquellas que tienen un objeto de estudio similar, pero son
cultivadas por los filésofos, juristas y politélogos; lo que, por cierto, nos llevo
a elaborar tablas en las que se muestran las carreras (entre estas, Derecho)
en las que se dicta Historia de las Ideas Politicas y también asignaturas

similares.

En el capitulo IV hacemos algunas pinceladas de las principales
definiciones y caracteristicas del Derecho, para —sobre la base de esto-
comprender en su justa medida lo que se ensefia en la carrera de Derecho.
En particular, nos interes6 resaltar la teoria del Derecho como
argumentacion y, en menor medida, el fendmeno de la constitucionalizacion
del ordenamiento juridico, toda vez que estos son conceptos claves para
encuadrar la contribucién de la Historia de las Ideas Politicas en la formacion
integral del estudiante de Derecho en el actual Estado Constitucional.

Para entender el proceso de ensefianza-aprendizaje en la carrera de
Derecho dedicamos el capitulo V a explicar el constructivismo y el enfoque
por competencias que la pedagogia contemporanea ha considerado como
los méas apropiados para optimizar tal proceso. A partir de estos enfoques
hemos desarrollado las principales caracteristicas y roles que asumen los
docentes y los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
Derecho, haciendo énfasis en las operaciones cognitivas que estos ultimos

deben realizar para tener un aprendizaje significativo.
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Finalmente, en el capitulo VI explicamos la contribucién de la Historia
de las Ideas Politicas en la formacion integral del estudiante de Derecho, en
el contexto de la sociedad contemporanea. En especifico, desarrollamos el
aporte de la Historia de las Ideas Politicas en tres ambitos perfectamente
diferenciables de la formacion integral y que se relacionan con las funciones
que cumple la universidad del siglo XXI, a saber: la formacién humanistica,
la formacion profesional (sobre todo en el ambito de la argumentacion
juridica) y la formacion ciudadana. En todos estos ambitos resaltamos las
competencias que los estudiantes de Derecho deben ir adquiriendo,
desarrollando y consolidando para convertirse en abogados con soélidos
conocimientos, altamente competitivos, poseedores de habilidades vy

destrezas y, sobre todo, con una formacion integral.

*k%k

Habiamos manifestado al inicio de esta introduccibn que Ila
investigacion y redaccion de una tesis es siempre un trabajo arduo,
sacrificado y agobiante; y, en efecto, lo es. Asimismo, habiamos sefialado
gue es una experiencia enriquecedora, gratificante y humanizante. Son estas
Ultimas las que hemos sentido més, en virtud del desinteresado apoyo y la
valiosa colaboracién de distintas personas a las que, ahora, queremos

agradecer expresamente.

En primer lugar, y como no podia ser de otra manera, es justo
reconocer el invalorable apoyo de nuestra familia durante el transcurso de la
investigacion y posterior redaccion de la presente tesis. No puedo evitar
pensar en mi padre, Walter, quien me escuché atentamente al inicio de este
largo camino, cuando le comenté el tema de mi investigacion y, desde su
experiencia docente, me dio algunas ideas y luces sobre libros de
pedagogia. Desafortunadamente no pudo ver terminada esta tesis, pero aun
cuando fisicamente no esté presente, a mi lado, no puedo dejar de

agradecerle por todo el apoyo que me dio en vida.
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Asimismo, agradezco efusivamente a mi madre, Victoria, por todo el
apoyo que me brind6, por su paciencia y comprension en una empresa
académica algo extensa y, sobre todo, por entender que el tiempo que dejé
de pasar con ella, fue un sacrificio momentdneo para realizar mi
investigacion; sin su confianza depositada en mi, muy probablemente esta
tesis no hubiera llegado a buen puerto. También quiero agradecer a Ximena,
mi hermana, y a Valentina y Macarena, mis sobrinas, porque ellas, sin
saberlo, se convirtieron en poderosas razones para esforzarme estos ultimos

afos y fueron alicientes para concluir esta tesis.

Por otro lado, deseo mencionar a Maribel Pérez Tello, querida amiga vy,
en su momento, compafiera de trabajo, por ser quien me persuadidé para
matricularme en la Maestria en Ensefianza del Derecho; sin su motivacion
para iniciar los estudios de esta maestria, hoy esta tesis no existiria.
También a ella debo agradecerle el haberme noticiado, por primera vez,
sobre temas y autores primordiales de la pedagogia y, ademas, por nuestras
recurrentes conversaciones sobre los problemas de la educacién, todo lo
cual repercutié positivamente en nuestra perspectiva para abordar y redactar
esta tesis.

Dentro del mismo &nimo motivacional, quiero agradecer sinceramente
a la Dra. Maria Luisa Valdivia Bocanegra, quien por algunos afos fuera mi
jefa inmediata y ha sido, hasta hace poco, una de las personas que mas me
insistia en terminar la presente tesis. Adicionalmente, debo sefalar que
gracias a ella tomé conocimiento, por primera vez, sobre las nociones
contemporaneas de responsabilidad social, desarrollo sostenible y la Agenda
2030 de la Organizacion de las Naciones Unidas, informacion que nos
orientd en nuestra investigacion y contribuyo significativamente en el
enfoque desde el cual analizamos algunas cuestiones de la universidad

contemporanea.

Debo expresar mi mas genuino agradecimiento a mis dilectos amigos
y profesores Pedro A. Hernandez Chéavez, Alexandra Molina Dimitrijevich y

Gonzalo Mufioz Hernandez, quienes desde el Centro de Estudios en
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Derecho Constitucional (CEDC) de nuestra Facultad, nos motivaron a
continuar con nuestra investigacion y fueron interlocutores importantes para

darle forma a algunas ideas que inspiran esta tesis.

Del CEDC también debemos agradecer, por un lado, a los bachilleres
Kristell Vargas Antinori, Paul Villacorta Campos y Angel Chavez Huaman,
quienes revisaron una primera version de esta tesis y nos dieron
comentarios agudos sobre algunos puntos que abordamos, asi como nos
hicieron observaciones respecto a errores gramaticales y de tipeo; y, por otro
lado, a los bachilleres Angie Vasquez Davila y Diego Amenero Cuya,
guienes nos autorizaron a utilizar, para esta investigacion, los ensayos que
prepararon en el semestre 2018-1 para el curso de Historia de las Ideas

Politicas I.

Unas menciones especiales merecen nuestros estimados amigos y
colegas José Maria Espinoza Morote y Andrés Torpoco Gonzales, quienes
leyeron el primer borrador de esta tesis y nos hicieron criticas y comentarios
muy atinados, ademas de observaciones gramaticales. Por sus valiosas

colaboraciones, deseo expresarles mis mas sentidos agradecimientos.

Finalmente, pero no por esto menos importante, queremos agradecer a
nuestros dos asesores de tesis. Inicialmente nuestro asesor de tesis fue el
Dr. Eduardo Hernando Nieto, con quien trabajamos nuestro plan de tesis y a
quien queremos agradecerle por sus puntuales comentarios respecto del
problema de investigacion del que partimos, asi como de nuestro
planteamiento. Sin embargo, por causa del nuevo cargo administrativo que
asumio recientemente en otra universidad, no pudo continuar
asesorandonos en la redaccion de esta tesis. No obstante, aprovechamos la
oportunidad para manifestar nuestro agradecimiento sincero al mencionado
profesor, sin cuya asesoria inicial no nos hubiéramos percatado de algunas

falencias en nuestra investigacion.

Al Dr. José Francisco Galvez Montero le agradecemos, primero, su

buena y pronta disposicién para asumir nuestra asesoria, mas aun cuando
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ya se habia aprobado nuestro plan de tesis bajo la supervision de otro
asesor. Ademas, agradecemos los comentarios que hizo al borrador de
nuestra tesis, sobre todo porque en virtud de ellos advertimos que el orden
gue habiamos dispuesto, originalmente, para la estructura de la presente

tesis no era el mas apropiado para los fines que perseguimos.

CAPITULO |
CUESTIONES METODOLOGICAS

1.1. Descripcion de la situacion problematica

El Derecho, en cuanto profesion, aparecié hace muchos siglos y, en
consecuencia, su ensefianza es tan antigua como él. Esta antigiiedad puede
advertirse en el clasico aforismo latino ubi societas, ibi ius, que puede
traducirse como, «donde hay sociedad, hay Derecho». En el caso peruano,
la conquista espafiola supuso la introduccion de un ordenamiento juridico
occidental, lo que —con la fundacién de la Universidad de San Marcos en el
afio de 1551—, dio inicio a los estudios de Derecho en nuestro pais. Sin
embargo, fue recién en el siglo XX (sobre todo en la segunda mitad) cuando
los estudios de Derecho aumentaron considerablemente, en virtud de la
creacion de distintas universidades publicas y privadas.

Desde la primera cétedra de Derecho, que se dicté en la Universidad
de San Marcos, hasta nuestros dias, han pasado mas de cuatro siglos.
Como es evidente, en dicho lapso los planes de estudios de las distintas
universidades han variado, en funcion a determinados factores: los cambios
sociales (propios de cada tiempo), la aparicion de nuevas ramas del
Derecho, nuevos enfoques o0 meétodos juridicos y, principalmente, la

orientacion académica de cada universidad.

Ahora bien, existe un grupo de asignaturas basicas (por llamarlas de
alguna manera) que son necesarias en la formacion de todo alumno de la

carrera profesional de Derecho, como lo son Acto juridico, Derecho Penal,
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Derecho Administrativo, Derecho Constitucional, entre otras. De esta
manera, e independientemente de la orientacion académica que muestre

una universidad, hay un minimo de asignaturas en las que todas coinciden.

Sin embargo, también encontramos otras asignaturas que solo se
ofrecen en determinas universidades y que dependera del criterio de las
autoridades de turno en cada Facultad de Derecho y el perfil del abogado
que se pretenda formar. Asi, por ejemplo, en la Universidad de San Martin
de Porres se dictan las asignaturas de Concesiones y Privatizaciones y
Procedimientos Aduaneros, en el duodécimo ciclo de la carrera de Derecho
(especialidad de Derecho Empresarial); en la Pontificia Universidad Catolica
del Pera se dictan las asignaturas de Constitucionalizaciéon del Derecho y
Derecho de Aguas, como asignaturas integradoras; y en la Universidad de
Lima se dictan las asignaturas electivas de Instrumentos de Gestion
Ambiental y Derecho Urbanistico. Asignaturas que cada universidad ha
considerado en sus respectivos planes de estudio para poder formar a sus
estudiantes de Derecho, segun el perfil del egresado que contempla su

respectivo curriculo.

Como se ha mencionado anteriormente, uno de los factores que
determinan el disefio de los planes de estudios es el contexto del pais, e
incluso el internacional. Asi tenemos que, uno de los fendbmenos mas
notorios del actual contexto mundial es el de la globalizacion (sobre todo en
el ambito econdmico), lo que ha supuesto un impacto curricular de dos tipos.
En primer lugar, encontramos una predileccion por los cursos vinculados a
los temas econdmicos, societarios y corporativos, lo que en el caso de la
Universidad de San Martin de Porres se evidencia con la creacion de la
especialidad de Derecho Empresarial en el pregrado y, mas recientemente,
la especialidad de Competencia y Regulacion. En segundo lugar,
encontramos una fuerte relacion entre el Derecho nacional y el Derecho
Internacional; relacion transversal que no solo se vincula en cursos
especificos (como Derecho Internacional Publico, Derechos Humanos,
etcétera), sino que ademas, y en la medida que hay una retroalimentacion

entre los ordenamientos juridicos, se incluyen desarrollos jurisprudenciales
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de tribunales internacionales, tratados internacionales o incluso normativa de
organos internacionales, en los correspondientes cursos sobre Derecho

nacional.

Pese a que existe una suerte de tendencia en los planes de estudios
de las facultades de Derecho —esto es, una especializacion en temas
vinculados al ambito econémico—, lo cierto es que también se advierte, a
partir de una rapida revision de ellos, que algunas universidades incluyen la
asignatura de Historia de las Ideas Politicas en la carrera profesional de
Derecho, como son los casos de la Universidad de San Martin de Porres, la
Universidad de Lima, entre otras; o incluso se ha previsto asignaturas
similares, aunque con distintos nombres, como es Historia del Pensamiento

Politico en la Universidad San Ignacio de Loyola, por sefalar un ejemplo.

Mencion especial merece el caso del plan de estudios de la Facultad
de Derecho de la Universidad de San Martin de Porres, en la que se prevé
las asignaturas de Historia de las Ideas Politicas | (hasta el siglo XVIIl) para
el primer ciclo e Historia de las Ideas Paliticas Il (siglos XIX y XX) para el
segundo ciclo y ambas con carécter obligatorio.

En nuestra opinion, la inclusiobn de la asignatura de Historia de las
Ideas Politicas en algunas universidades va en contra —afortunadamente— de
la tendencia predominante que hay en las principales facultades de Derecho
del pais, cuyos planes de estudios estan no solamente orientados a formar a
sus estudiantes (con las asignaturas basicas que todo abogado debe
conocer), sino que ademas pretenden darles alguna especializacion juridica

gue les permita insertarse en el mercado laboral rapidamente.

De esa manera, la especializacion en el pregrado busca hacer mas
competitivos a los egresados de Derecho, lo que se logra a traves de
asignaturas electivas, que es la estrategia curricular usada mayoritariamente
por las distintas facultades de Derecho del pais; o también se logra mediante

la implementacion de planes de estudios distintos en los ultimos ciclos, los
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cuales estan orientados a un determinado &mbito juridico (este es el caso de
las especialidades de la Facultad de Derecho de nuestra casa de estudios).

Lo sefialado anteriormente nos genera algunas preguntas sobre el
disefio curricular (tanto a nivel meso como a nivel micro) de la Facultad de
Derecho de la Universidad de San Martin de Porres, en particular respecto a
las asignaturas de Historia de las Ideas Politicas que se dictan en esta casa
de estudios, preguntas que se formularan en el siguiente apartado.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

= ¢Cual es la contribucion de la asignatura de Historia de las Ideas

Politicas en la formacion integral de los estudiantes de Derecho?

1.2.2. Problemas especificos

= ¢Los contenidos de las asignaturas de Historia de las Ideas Politicas |y
Il de la Facultad de Derecho de la Universidad de San Martin de Porres
son apropiados para lograr la adecuada formacion de sus estudiantes?

» ¢Es necesario realizar alguna modificacion curricular en la Facultad de
Derecho de la Universidad de San Martin de Porres, en lo concerniente
a las asignaturas de Historia de las Ideas Politicas?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

= Demostrar que la asignatura de Historia de las Ideas Politicas es
necesaria para la formacion integral del estudiante de Derecho de la
Universidad de San Martin de Porres, en el contexto de la sociedad
contemporanea y el modelo de competencias en la ensefianza

universitaria.
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1.3.2. Objetivos especificos

= Determinar si los contenidos de las asignaturas de Historia de las Ideas
Politicas | y Il en la Facultad de Derecho en la Universidad de San
Martin de Porres, son apropiados para la formacion integral del

estudiante de Derecho.

= Determinar si es necesario efectuar alguna modificacién curricular en el
plan de estudios de la carrera profesional de Derecho en la Universidad

de San Martin de Porres.

1.4. Hipotesis de la investigacion

En el marco de las funciones que cumple la universidad en la sociedad
del siglo XXl y el perfil del abogado contemporaneo, la Historia de las Ideas
Politicas contribuye en la formacion integral de los estudiantes de Derecho al
permitirles desarrollar una serie de competencias enfocadas en tres ambitos
distintos: la formacion humanistica (cultura general, comunicacion,
pensamiento critico y valores), la formacion profesional (argumentacion
juridica y uso de ideas politicas en el Derecho) y la formacién ciudadana
(ejercicio activo de la ciudadania y discusion de temas publicos).

1.5. Justificacion de lainvestigacion

1.5.1. Importancia de la investigacion

Consideramos que nuestra investigacion es importante porque permite
revalorar el rol que cumple la asignatura de Historia de las Ideas Politicas en
la formacion integral de los estudiantes de Derecho en general y, en
particular, en la Facultad de Derecho de la Universidad de San Martin de
Porres; no solo como una asignatura que ofrece determinados
conocimientos tedéricos (y que, en ultima instancia, contribuye en la cultura

general que poseen los estudiantes), sino que, ademas, enfatizamos en su
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finalidad practica, esto es, como una asignatura que permite alcanzar
determinadas competencias que debe tener un futuro abogado para su
ejercicio profesional.

Asimismo, y dada las particularidades del ordenamiento juridico
contemporaneo, hemos tratado de demostrar la importancia que tiene la
asignatura de Historia de las Ideas Politicas para el manejo y comprension
de determinadas instituciones y/o temas juridicos, de disciplinas como el
Derecho Constitucional, el Derecho Penal, el Derecho Internacional Publico,
entre otras. Por otro lado, nuestra investigacion busco justificar la necesidad
de la asignatura de Historia de las Ideas Politicas para formar a los
estudiantes de Derecho en una ciudadania responsable y comprometida con

la sociedad.

Finalmente, la investigacion también es importante porque hemos
tratado de llenar un vacio en la literatura de la materia, toda vez que no
existe —por lo menos hasta donde se hemos podido investigar— ningun
estudio que se haya ocupado de resaltar la importancia de la Historia de las
Ideas Politicas en la formacion integral del estudiante de Derecho y como
ella sirve para alcanzar determinadas competencias que debe tener todo
futuro abogado que, en el mundo contemporaneo, trabaja en distintos
ambitos de la profesion.

1.5.2. Viabilidad de la investigacién

En términos generales, nuestra investigacion fue viable de realizar
desde distintos puntos de vistas. En primer lugar, las fuentes de informacion
que utilizamos en la investigacién se encuentran —en la mayoria de los
casos— en los respectivos portales web de las facultades de Derecho de las
distintas universidades (planes de estudios, perfil del egresado, silabos,
etc.). Asimismo, la bibliografia especializada en Historia de las Ideas
Politicas, Derecho y pedagogia se encuentra principalmente en las
bibliotecas y en revistas académicas que, en la mayoria de caso, son de

acceso libre a través de la Internet.
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En segundo lugar, nuestro objeto de estudio fue viable de analizar para
quien ha redactado la presente tesis, ya que al haber enseflado Historia de
las Ideas Politicas en la Facultad de Derecho de la Universidad de San
Martin de Porres tenemos familiaridad con los temas que estudia esta
asignatura y hemos observado de cerca los problemas que enfrentan
muchos alumnos de Derecho al estudiarla. Asimismo, nuestra doble
formacién profesional como abogado e historiador, a las que se suman los
conocimientos en pedagogia y metodologia de la ensefianza que adquirimos
en la Maestria de Ensefianza del Derecho de nuestra casa de estudios, nos
permiten tener una vision holistica de nuestro objeto de estudio.

Y, en tercer lugar, la investigacion que realizamos fue viable desde el
punto de vista economico, puesto que las fuentes de informacion que
utilizamos se encuentran principalmente en libros y revistas y estas ultimas
circulan —en la mayoria de los casos— en la Internet. Ademas, nuestra
investigacion no implicé ningun tipo de método experimental, ni tampoco un

trabajo de campo que exigieran un presupuesto para tales efectos.

1.6. Limitaciones de estudio

La principal limitacion a la que nos enfrentamos fue la busqueda de
informacién que vincule la Historia de las Ideas Politicas y la formacion
integral del estudiante de Derecho, es decir, fue un gran problema la
inexistencia de una literatura centrada en el objeto de estudio de la
investigacion gque hemos realizado (aunque, ciertamente, el tratar de llenar

este vacio constituye nuestro principal aporte).

Ademas, la revision de los planes de estudios y silabos de las distintas
universidades en las que se dicta la asignatura de Historia de las Ideas
Politicas o similares fue, en algunos casos, dificil, toda vez que no todos se

encuentran disponibles en la Internet.

1.7. Estado de la cuestion
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Si bien es cierto que la Historia de las Ideas Politicas es una disciplina
gue ha sido cultivada por estudiosos de distintas éareas (entre ellos
historiadores, fildsofos, politélogos e incluso juristas), no es menos cierto que
de una revision de los principales libros se constata que no existe —por lo
menos, hasta donde hemos podido investigar— ninguna explicacién organica
o justificacion de su estudio en la carrera profesional de Derecho o su
contribucion en la formacion de los estudiantes de Derecho. No obstante,
conviene hacer un estado de la cuestion para evidenciar este vacio en la

diversidad de estudios desde distintas areas del conocimiento.

Precisamente, por la diversidad de estudiosos de distintas areas,
conviene presentar en dos grandes grupos los principales aportes que
podrian constituir antecedentes al tema objeto de nuestra investigacion. De
esta manera, podriamos dividirlos entre los estudios que han realizado los
gue no son juristas (cuyas obras estan dirigidas principalmente a una
comunidad de estudiantes y profesionales de areas distintas al Derecho,
como pueden ser los fildsofos, los politélogos e incluso los historiadores) y
los estudios realizados por juristas (cuyas obras estan dirigidas
principalmente a la comunidad de estudiantes y profesionales del Derecho).

En el primer grupo de estudios, esto es, los realizados por no juristas,
debe destacarse el clasico libro Historia de las ideas politicas del politélogo
norteamericano Raymond G. Gettell (1881-1949). Este libro fue publicado
originalmente en inglés en 1924 y rdpidamente fue traducido al castellano
por Teodoro Gonzélez Garcia, publicAndose en 1930 por la Editorial Labor
en dos tomos. Es importante mencionar que en la edicion en inglés el titulo
era History of Political Thought; sin embargo, el traductor se tomo la licencia
—al traducir la obra mencionada— de utilizar la denominacion ideas politicas
en lugar de pensamiento politico (dato que puede parecer superfluo, pero
que tiene relevancia en nuestra investigacion, conforme se vera en el
capitulo V). Si bien Gettell dedica un apartado a la importancia del
pensamiento politico (1937, pp. 51-56), basicamente son consideraciones

gue resaltan la contribuciébn a la cultura del ser humano, pero no se
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preocupa por determinar como puede ser Util 0 provechoso su estudio en la

educacion de los estudiantes universitarios.

Pocos afios después se publico el libro Historia de la Teoria Politica del
profesor estadounidense George H. Sabine (1880-1961). Si bien el libro
aparecio originalmente en el afio de 1937 y en inglés (A History of Political
Theory), fue traducido y publicado en castellano por primera vez en 1945,
teniendo una gran difusiéon en Hispanoamérica al haber sido publicado por el
Fondo de Cultura Econémica. Ahora bien, aun cuando se trata de un clasico
de la disciplina, no se observa una preocupacion por el tema de nuestra
investigacion (la importancia del estudio de la Historia de las Ideas Politicas
en la carrera profesional de Derecho). Aunque es de precisar que hizo
valiosos aportes, como definir el estudio de la teoria politica, distinguirla de
la filosofia politica o exponer la importancia de teoria politica en el contexto

econdmico-politico en que surge (Sabine, 2010, pp. 19-30).

En 1939 se publico el libro Political Thought. The European Tradition
del politdlogo aleman Jacob Peter Mayer (1903-1992), el cual fue traducido
al castellano y publicado en 1941 por el Fondo de Cultura Econdmica con un
titulo algo distinto, Trayectoria del pensamiento politico. Como se sabe, J. P.
Mayer era judio, razén por la cual se vio obligado a escapar de Alemania con
su familia, llegando a Inglaterra en 1936. Al estar lejos de los horrores del
régimen nazi, pudo dedicarse a la investigacién del pensamiento politico
occidental y sobre todo a la tarea de editar las obras de Alexis de

Tocqueville.

Como el propio J. P. Mayer lo preciso, termind de escribir Trayectoria
del pensamiento politico en julio de 1938 y comenz6 a circular entre el
publico lector a inicios de 1939, algunos meses antes que comenzara la
Segunda Guerra Mundial. En este contexto, nos parece que el interés que
despertd tal obra entre los estudiosos se debié a que el libro pretende
explicar «[...] que en todas las actitudes politicas importantes y decisivas del
europeo estan presentes elementos de la tradicion europea [...]» (1961, p.

4), tradicion politica europea que, evidentemente, era contraria a los

30



regimenes fascistas de Alemania e Italia. Pese a su valia, rigurosidad e
incluso sus comentarios cuasi proféticos sobre la politica internacional de
aquellos afios, Mayer no reflexion6é por qué seria importante que los

universitarios estudien tal tradicién politica europea.

En 1955 aparecio el libro Historia de las Ideas Politicas de Walter
Theimer (1903-1989), el cual fue traducido del aleman al castellano en 1960.
En el prélogo que el mismo autor escribié hizo una serie de reflexiones en
torno a la reflexion tedrico-politica, en el contexto posterior a la Segunda
Guerra Mundial (Theimer, 1969, p. 5). Sin embargo, no se interesd en
precisar a qué publico estaba dirigido su libro, ni mucho menos intento
justificar su estudio por parte de alumnos de alguna carrera en particular.

Otro libro clasico es Historia de las Ideas Politicas del historiador
francés Jean Touchard (1918-1971). Se trata de un libro publicado
originalmente en 1959, en francés (Histoire des idées politiques), y que
rapidamente se tradujo y publico en castellano (1961), teniendo varias
reimpresiones en este idioma y que, por esta razén, ha tenido una gran
difusion y aceptacion en Hispanoamérica. Un primer punto que se debe
advertir es que Jean Touchard dedica unas cuantas lineas a hacer una
explicacion sobre el objeto de estudio de la Historia de las Ideas Politicas,
precisando la diferencia entre doctrina e ideas politicas, pero todo esto
dentro del prefacio, sin dedicarle un capitulo o, aunque sea, un apartado
dentro de su obra. Un segundo punto que se debe mencionar es que no
expone ninguna justificacion de la utilidad o importancia del estudio de tal
disciplina, aun cuando alude indirectamente a la posible utilidad de su libro a
los «candidatos a la licenciatura en Derecho» (Touchard, 2010, p. 17).

En 1960 el filosofo y politdlogo estadounidense Sheldon S. Wolin
(1922-2015) publicé su libro Politica y perspectiva. Continuidad e innovacion
en el pensamiento politico occidental, el cual fue traducido del inglés al
castellano y publicado en 1974. A diferencia de los libros anteriores, no es
un manual para iniciarse en el estudio de las ideas politicas, sino que es una
obra mas especializada, que supone lecturas previas por parte del lector y

esté familiarizado con los principales aportes de distintos pensadores de la
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politica. No obstante, el primer capitulo esta dedicado a entender cémo ha
surgido la tradicion discursiva de la filosofia politica, su relacion con los
fendmenos, teoria e instituciones politicos. Sin embargo, no se preocupa por
exponer su utilidad o importancia en la formacién del estudiante universitario,
lo cual es entendible si se recuerda que esta dedicado a un publico mas

especializado que el estudiante de pregrado.

Distinta finalidad persigue el libro coordinado por los filésofos Leo
Strauss (1899-1973) y Joseph Cropsey (1919-2012), titulado Historia de la
filosofia politica (publicado originalmente en 1963 por la University of
Chicago Press y de cuya tercera edicion —1987— se realiz6 la traduccién al
castellano para publicarla en 1993). En efecto, este libro tiene una finalidad
mas divulgativa, en la medida que retne una serie de trabajos escritos por
distintos estudiosos sobre los mas representativos pensadores politicos,
abarcando desde los griegos hasta el siglo XX. De esta manera, y al ser
escrito cada capitulo por un autor diferente, permite al lector que pueda leer
en el orden que desee, sin tener la necesidad de leer previamente los
capitulos anteriores. Ademas, la obra cuenta con una breve introduccién en
la que se hace una reflexién de corte historico respecto al surgimiento de la
filosofia politica; sin embargo, no pretende justificar la importancia del
estudio de dicha disciplina, ni por filésofos o historiadores, ni mucho menos

por abogados.

El mismo afio de 1963 se publicé el libro La estructura del pensamiento
politico. Estudio de la Historia de las Ideas Politicas, del politélogo y
sacerdote estadounidense Charles N. R. McCoy (1911-1984), el cual fue
publicado en castellano en 1967. Nos llama la atencion que en el titulo se
haya hecho referencia a la Historia de las Ideas Politicas (y, a diferencia de
otros casos, la traduccion del inglés al castellano fue fidedigna), toda vez
gue en los espacios angloamericanos se suelen utilizar expresiones como
teoria politica o pensamiento politico. Aunque ciertamente parece —por el
prélogo del autor— que este libro estaba dirigido a socidlogos (McCoy, 1697,
p. 10), no se hace justificacion alguna sobre la necesidad del conocimiento

de las ideas politicas para estos u otros estudiantes universitarios.
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En 1990, el politélogo espafiol y primer director del Centro de Estudios
Politicos y Constitucionales de Madrid, Fernando Prieto Martinez (1933-
2006), publicé el primer tomo de su Historia de las Ideas y de las Formas
Politicas. En la presentacion de ese primer tomo, sefialéo que tal obra «|...]
ha nacido con el propadsito de transitar por las manos de los universitarios» y
que el titulo «[...] reproduce con exactitud el nombre de una asignatura de la
carrera de Ciencias Politicas» (Prieto, 2007, p. 7), la cual dictd6 en la
Universidad Complutense de Madrid. Ademas, en la presentacion de ese
primer tomo, Prieto manifesté expresamente la finalidad propedéutica de su
obra, precis6 que ella se habia nutrido de su experiencia en la catedra
universitaria e hizo algunas consideraciones sobre los temas estudiados. Sin
embargo, y pese a tales precisiones, no se preocupd por justificar la
necesidad de la asignatura de Historia de las Ideas Politicas en la carrera de
Ciencias Politicas, ni cdmo coadyuva en la formacién de sus estudiantes, lo

cual hubiese sido provechoso para extrapolarlo a la presente investigacion.

También en 1990, el politdlogo espafol Fernando Vallespin Ofia
publico el tomo 1 de la obra colectiva Historia de la Teoria Politica. En la
introduccion general hizo una serie de reflexiones respecto a la
denominacion de la disciplina y, ademas, sefialé algunas precisiones sobre
el contenido de los trabajos reunidos. Llama la atencion que, al final de la
introduccion, sefiale que los colaboradores que han escrito los trabajos
compilados provienen de distintas disciplinas (politélogos, filésofos del
Derecho, historiadores de las ideas politicas, sociélogos, filésofos,
historiadores vy filologos) pues, citando a Klaus von Beyme, «[...] la teoria de
las Ideas politicas es lo suficientemente importante como para no dejarla
exclusivamente en manos de los politdlogos» (2002, pp. 14-15). No obstante
reconocer la importancia del estudio del pensamiento politico por parte de
especialistas de distintas disciplinas, no menciona la utilidad que puede

tener la obra en la formacion de los estudiantes de tales disciplinas.

Desde un enfoque algo distinto al usado normalmente en este tipo de

estudios, debemos destacar el libro Einfihrung in die Geschichte politischer

33



Ideen (2000) del socidlogo aleméan Hauke Brunkhorst, el cual fue traducido al
castellano y publicado con el titulo de Introduccion a la historia de las ideas
politicas (2004). En este libro, como lo precisa el autor mencionado, no se
hace «[...] una exposicidén de autores y obras inmanente y atenta a la historia
efectual [...]», sino que mas bien apunta a estudiar como se ha formado
«[...] la comprension moderna de la libertad [...]» (Brunkhorst, 2004, p. 12).
En este sentido, y a pesar de su titulo, no es un libro que sea introductorio
para quienes no tienen una formacién previa en el campo del pensamiento
politico. Quiza, por este motivo, no ocupa su interés el justificar o

comprender cual puede ser la importancia de su estudio.

Por otro lado, uno de los principales filosofos del siglo XX, el
estadounidense John Rawls (1921-2002), también se dedicé a la
investigacion de las ideas politicas. Asi, en el afio 2007 se publicaron
postumamente sus Lecciones sobre la historia de la filosofia politica por la
Harvard University Press y posteriormente fueron traducidas al castellano
(2009). Como el titulo lo indica, se tratan de las notas de las clases que
impartié entre 1960 y 1995 en la Universidad de Harvard. Al igual que en el
caso de Sheldon S. Wolin, se trata de una obra mas especializada y que
esta dirigida a un publico iniciado.

Sin embargo, Rawls dedica la introduccion del libro a hacer algunos
comentarios en torno a la filosofia politica, con la finalidad de introducir al
lector en estos temas, razon por la cual formula preguntas bastante precisas
y muy sugestivas, como son: «¢Por qué podria interesarnos? ¢Qué motivos
tenemos para reflexionar sobre ella? ¢ Qué esperamos obtener con ello, si es
gque esperamos algo?» (2009, p. 27). No obstante, su respuesta esta
condicionada por la forma como planteo las preguntas, pues al ubicarlas en
el marco de una democracia constitucional entiende que el estudio de la
filosofia politica es importante para la ciudadania. Aun cuando no esta
acotado con precision a nuestro objeto de investigacion, este podria ser uno
de los dos antecedentes tedricos con el que contamos para entender la
importancia que puede tener la Historia de las Ideas Politicas para el

estudiante de Derecho.
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Las Lecciones de Historia del Pensamiento Politico del fildsofo britanico
Michael Oakeshott (1901-1990) es un libro que ultimamente estd teniendo
bastante acogida y difusion gracias a los esfuerzos de Francisco Javier
Lopez Atanes, entre otros. El libro fue publicado originalmente en inglés en
2006 y la version en castellano aparecio en 2012. Las lecciones de
Oakeshott son interesantes y constituyen una suerte de manual para
aguellos que deseen introducirse en la reflexion del pensamiento politico
occidental, después de todo reproducen las lecciones que él impartio en la
catedra de ciencia politica en la London School of Economics desde que la
asumié en 1950 hasta 1968 (Lopez Atanes, 2012, 11-12). Sin embargo,
dado la finalidad —diriamos— divulgativa o explicativa de esta obra, Oakeshott
no dedica ningun apartado a justificar la importancia de este tipo estudios

por parte de los alumnos universitarios.

El filbsofo espafiol Pablo Sanchez Garrido, en la presentacion al libro
Historia del andlisis politico que dirigid y editd con Consuelo Martinez-
Sicluna y Sepulveda, hizo algunas consideraciones generales sobre tal obra
y resaltd la importancia de los estudios que se reunian en ella, sobre todo
para los historiadores de las ideas politicas, los filésofos politicos, los
politélogos y los socidlogos; incluso, sefialdo que podia ser de utilidad para
los estudiosos de las relaciones internacionales y los analistas politicos
(2011, pp. 16-17). Pese a esta vision amplia de la relevancia de la Historia
de las Ideas Politicas para estudiosos de distintas disciplinas, no consideré

la utilidad que pudiese tener en la formacién de los abogados.

Finalmente, pero no por esto menos importante, merece destacarse
dentro de este primer grupo de autores el libro Lecciones sobre los fildsofos
de la politica. De Aristételes a Hannah Arendt (2017) del historiador y
socidlogo peruano Hugo Neira. Este libro es producto de las lecciones que
impartio en el Instituto de Gobierno y Gestién Publica de la Universidad de
San Martin de Porres, entre los afios 2003 al 2017, razén por la cual
estuvieron pensadas para un alumnado bastante heterogéneo, conformado

por abogados, economistas, militares, ingenieros, entre otros (Neira, 2017, p.
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13). Junto con la breve reflexion que hizo John Rawls en sus Lecciones
sobre la historia de la filosofia politca (y que anteriormente hemos
comentado), las Lecciones sobre los filosofos de la politica. De Aristoteles a
Hannah Arendt del profesor Hugo Neira constituyen el segundo antecedente
tedrico del objeto de estudio de nuestra investigacion, por lo menos hasta
donde hemos podido indagar.

En los agradecimientos y preambulo metodolégico del libro
mencionado, el profesor Hugo Neira rememora una conversacion inicial que
tuvo con Alan Garcia Pérez (1949-2019), expresidente de la republica y
exdirector del Instituto de Gobierno y Gestion Publica de la Universidad de
San Martin de Porres, en la cual este le preguntd cémo podria su
experiencia académica en Europa aportar en la formacién de los estudiantes
del instituto. La respuesta del profesor Hugo Neira fue algo con lo que
estamos completamente de acuerdo y por esta razon la citamos literalmente:

Y le respondi que si en efecto queria formar una capa social de
servidores del Estado capaz de mantener un didlogo con un
senador americano o un ministro europeo, lo mejor era educarlos
en algo que resulta natural en Oxford, Harvard o La Sorbona, a
saber, los clasicos de la filosofia y del pensamiento politico.
(2017, p. 13).

Desde nuestro punto de vista, e insistimos que hasta donde hemos
podido indagar, la respuesta del profesor Hugo Neira constituye el segundo
antecedente tedrico de nuestra investigacion, porque resalta la capacidad de
didlogo con politicos de otras realidades gracias a la formacion humanistica
que proporciona el estudio de los principales pensadores politicos. Sin
embargo, la reflexion del profesor Hugo Neira quedo ahi, no ahond6 mas en
el asunto; aun asi, es un aporte que nos da ciertas luces para nuestra

investigacion.

En cuanto al segundo grupo de autores que hemos revisado, es decir,
las obras escritas por los juristas y destinadas a la comunidad de alumnos y

profesores de Derecho, debemos mencionar Les grandes ceuvres politiques.
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De Machiavel a nos jours (1949) del jurista francés Jean-Jacques Chevallier
(1900-1983). Se trata de un libro que ha tenido una amplia difusion en
Hispanoamérica, llegando a considerarsele un clasico en la materia y que
fue traducido al castellano al poco tiempo, aunque el titulo de la primera
version castellana sufrio un ligero cambio, pues se public6 como Los

grandes textos politicos. Desde Maquiavelo a nuestros dias (1954).

Si bien en el prélogo Chevallier hizo algunas consideraciones respecto
a lo que él entendia por grandes obras politicas (1965, pp. XVII-XX), llama la
atencidn que siendo un jurista de prestigio no le haya preocupado justificar, o
aungque sea mencionar, la importancia del estudio del pensamiento politico
por parte de los estudiantes de Derecho, cuando es de suponer que este era
su publico lector, dado que por muchos afos fue profesor —ademas de
Historia de las Ideas Politicas— de Derecho Constitucional en la Facultad de
Derecho de la Universidad de Grenoble y en la Facultad de Derecho de
Paris.

En 1959 el politélogo francés Marcel Prélot (1898-1972) publico
Historia de las Ideas Politicas, el cual con el transcurso del tiempo se ha
convertido en uno de los libros clasicos de esta disciplina. Si bien Marcel
Prélot fue un politdlogo, no se debe olvidar que también fue abogado y
ensefid Derecho Publico en la Facultad de Derecho de Paris; por estas
razones, no es de extraflar que en la introduccion de su libro hiciera
referencia a la ensefianza de la Historia de las Ideas Politicas en las
facultades de Derecho de Francia (1971, pp. 9-11) y, al mismo tiempo,
tuviera una vision politologica sobre la necesidad de su estudio. Es mas, su
formacidn juridica lo llevd a considerar que el método comparativo de los
constitucionalistas podia ser utilizado en el estudio de las ideas politicas,
objeto de estudio que le corresponderia a lo que él denominé Derecho
Constitucional Comparado Ideolégico (Prélot, 1971, pp. 13-14). Sin embargo,
aun cuando tuvo un interés por llegar a un publico con formacion juridica, no
meditd sobre la utilidad o importancia de la Historia de las Ideas Politicas

para los estudiantes de Derecho.
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Un libro que también circul6 bastante en Hispanoamérica, gracias a la
oleada de publicaciones soviéticas que se difundieron en la segunda parte
del siglo XX, es Historia de las Ideas Politicas (1966) de V. S. Pokrovski y
otros autores. El libro fue publicado originalmente en ruso con el titulo de
Istoria Politicheskij Ucheniy; sin embargo, no hemos podido averiguar la
fecha de la edicion original, ni quiénes son los otros autores que lo
escribieron. Lo que si queda bastante claro es que se tratd6 de un libro
pensado principalmente para un publico con formacién juridica, ya que en el
prefacio se precisa que ha sido redactado por un grupo de profesores de
Derecho y, ademas, se detalla que se recibio aportes, criticas y sugerencias
al borrador del texto por parte de instituciones vinculadas al Derecho
(Pokrovski y otros, 1966, p. 13).

Dado que la Historia de las Ideas Politicas de Pokrovski y compaiiia
estuvo destinada a hacer, no un aporte académico serio y objetivo, sino mas
bien una revisién y analisis del pensamiento politico desde un enfoque
marxista y, en consecuencia, cumplia una finalidad de propaganda
ideoldgica, llama la atencidn que los autores no se detuvieran a explicar la
importancia del estudio de una obra como esta por parte de los estudiantes
de Derecho. Entendemos que —en la logica de un Estado totalitario como lo
fue la Unidn de Republicas Socialistas Soviéticas (URSS)- el libro de
Pokrovski y compafiia no solo debi6 adoctrinar a los estudiantes de Derecho
con la vision marxista que ellos tenian, sino también debid justificar un
estudio de esta naturaleza. Como es evidente, no compartimos el enfoque
de este libro, mas sin embargo lo mencionamos por haber tenido una amplia

circulaciéon (ahora ya superada) en nuestro pais.

Una mencion muy especial merece el constitucionalista espafiol Pablo
Lucas Verdu (1923-2011), cuyo clasico Curso de Derecho Palitico (publicado
originalmente en 1972 y con una segunda edicion en 1976) es la Unica obra
gue hemos podido hallar en la que se aborde —en la misma direccién en la
gue nosotros lo haremos en las siguientes paginas— la importancia de la
Historia de las Ideas Politicas, aunque no en toda la dimension que cubre

nuestro planteamiento, sino tan solo en una parte de ella. Es de mencionar
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que su vision —en las reflexiones que comentaremos a continuacién— es
bastante politologica y, no obstante haber sido profesor de Derecho Politico
por aproximadamente treinta afios, no las vinculé con la formacion del
estudiante de Derecho, pese a que conocia muy de cerca las complejidades
del proceso de ensefianza-aprendizaje del Derecho.

Asi tenemos que, en el volumen | de su Curso de Derecho Politico
resaltd que, en la medida que el Derecho Politico (hoy diriamos, para ser
mas rigurosos, el Derecho Constitucional) tiene un fuerte contenido teorico-
filosofico politico, las interpretaciones que hacen los cultivadores de esta
disciplina estan influenciadas precisamente por unas ideas y teorias politicas
especificas, razon por la cual, para valorar en su justo peso tales
interpretaciones, deberiamos tener algunas nociones previas de las ideas

politicas en las que se sustentan (1984, p. 206).

Por otro lado, Lucas Verdu precis6 que la Historia de las Ideas Politicas
no solo cumple un rol evocador de los saberes politicos del pasado, sino
gue, ademas, contribuye en la formacion de «][...] la cultura politica de las
minorias directoras y de los ciudadanos» (1984, p. 215). Esta es la Unica
reflexion que hizo sobre la utilidad de la Historia de las Ideas Politicas,
puesto que después abordd otras consideraciones interesantes, pero que no
guardan relacion con nuestro objeto de estudio. Aun cuando la precision de
Pablo Lucas Verdu es concisa, su apreciacién nos parece valiosa y nos da
seguridad respecto al sentido en el que se ha abordado nuestro

planteamiento en el dltimo capitulo.

En nuestro pais debemos destacar el manual del profesor Magdiel
Gonzales Ojeda, titulado Historia de las ideas politicas (2004). Como lo
sefala el autor en su presentacion, el libro esta basado en las lecciones que
dictd en la Facultad de Derecho de la Universidad Nacional de San Agustin
de Arequipa. En este sentido, se trata de un manual pensado y dirigido a
estudiantes de Derecho. Por esta razén, no es extrafio que sea el Unico caso
—por lo menos hasta donde hemos podido investigar— en que se sefiale

expresamente que la Historia de las Ideas Politicas es una disciplina
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importante en la formacion de los estudiantes de Derecho, toda vez que
estos deberian coadyuvar en la consolidacion del Estado de Derecho y este
supone tener unas nociones minimas de la teoria politica a lo largo del
tiempo (Gonzales Ojeda, 2004, p. 16). Pese a esto, se trata de una reflexién
tangencial respecto a todo el libro y que, por esto mismo, forma parte de la

presentacion del autor.

Salvo el caso anterior y, aun cuando es una brevisima reflexion, no
hemos podido encontrar alguna obra que aborde el tema de nuestra
investigacion de forma organica y dedicado uUnicamente a ello. Aunque
conviene recordar que, las ideas politicas en el tiempo no han sido objeto de
estudio por una disciplina autbnoma, sino que se las ha estudiado en el
marco de disciplinas de distinta naturaleza y siempre como parte de algun
tema de ellas, como es el caso de la ciencia politica, la teoria del Estado y el
Derecho Constitucional. Se tratan de disciplinas que tradicionalmente
formaban parte de los planes de estudios de las distintas facultades de
Derecho, pero que, en la actualidad, algunas de esas asignaturas han
desaparecido de ellos.

En este sentido y dentro del grupo de autores que han escrito y
publicado para la comunidad de alumnos y profesores de Derecho, destaca
el clasico libro Ciencia Politica. Teoria del Estado y Derecho Constitucional
de Raul Ferrero Rebagliati (1911-1977), publicado por primera vez en 1943 y
con varias ediciones. De la misma generacion que Raul Ferrero, fue el
profesor Dario Herrera Paulsen (1910-2001), quien public6 en 1970 su
Curso de Derecho Constitucional: teoria general y en 1987 la segunda
edicion de este, aunque modificando el titulo a Derecho Constitucional e
Instituciones Politicas. De las generaciones mas recientes, se debe
mencionar a: Alberto Borea Odria, quien publicé en 1994 su libro Los
elementos del estado moderno. Tratado de Derecho Constitucional (tomo I);
Victor Garcia Toma, cuyo libro Teoria del Estado y Derecho Constitucional
(1999) se ha convertido en un manual de referencia y ha tenido varias
ediciones; y Raul Chanamé Orbe, quien en 2015 publicé sus Lecciones de

Derecho Constitucional.
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Todos los autores sefialados anteriormente han utilizado las ideas
politicas de pensadores y filésofos de distintos tiempos; sin embargo, aun
cuando tales ideas eran Utiles para desarrollar los temas que estudiaban,
ninguno de ellos hizo énfasis en la necesidad de estudiar la Historia de las
Ideas Politicas y, menos aun, en advertir su importancia en la formacion

integral de los estudiantes de Derecho.

1.8. Metodologia

Teniendo en consideracion nuestro objeto de estudio (la Historia de las
Ideas Politicas en la formacion integral del estudiante de Derecho), nuestra
investigacion es, en términos generales, cualitativa. En este sentido,
nuestras fuentes de informacién estan contenidas en libros, articulos, tesis,
normas juridicas, sentencias, planes de estudios, entre otros, que giren en
torno al Derecho, la universidad, la enseflanza y la Historia de las Ideas

Politicas.

Asimismo, nuestra investigacion es exploratoria, toda vez que,
conforme se ha sefialado en el estado de la cuestion, hemos advertido que
la principal produccion bibliogréfica de Historia de las Ideas Politicas no ha
estudiado la relacion de esta asignatura con la ensefianza del Derecho o con
la formacion de los estudiantes de Derecho, razon por la cual nuestra
investigacion pretende llenar un vacio sobre el particular. Siendo esto asi,

hemos utilizado los métodos descriptivo, analitico, comparativo e inductivo.

En menor medida hemos utilizado el enfoque cuantitativo para elaborar
tablas que permitan apreciar numeéricamente el universo de facultades de
Derecho en las que se ensefia la asignatura de Historia de las Ideas
Politicas, la cantidad de titulos de abogados obtenidos en los ultimos afios,
entre otros datos, todo esto con la finalidad de enriquecer nuestra

explicacion.
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Finalmente, es importante mencionar que nuestra investigacion estudia
aspectos teoricos de las areas del Derecho, la Historia de las Ideas Paliticas,
la pedagogia, la metodologia de la ensefianza e incluso la sociologia, razén
por la cual —a diferencia de lo que ocurre en las ciencias exactas— la
argumentacion tedrica y conceptual tiene una preponderancia considerable
para sustentar nuestro planteamiento.

CAPITULO I
LA UNIVERSIDAD DEL SIGLO XXI Y LA FORMACION INTEGRAL

La actual ensefianza universitaria se realiza en un contexto muy
particular, en el que confluyen diferentes realidades, factores y variables a
tener en consideracién, las cuales han reconfigurado a la universidad en
general. En este sentido, si lo que nos interesa es comprender la

contribucion de la asignatura de Historia de las Ideas Politicas en la
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formacion integral del estudiante de Derecho, habria primero que
comprender las particularidades de la universidad de nuestro tiempo.

Pero antes de ello, conviene preguntarse ¢qué es la universidad? Si
bien el objeto de la presente investigacion no es profundizar en el origen,
evolucion, naturaleza y fines de la universidad, consideramos que si es
oportuno mencionar algunos aspectos muy puntuales sobre ella, a efectos
de poder delimitar el rol que juega en el siglo XXI y, de esta manera,
entender la formacion integral que le debe proporcionar al estudiante de

Derecho.

2.1. Sobrelauniversidad

La palabra universidad deriva del latin universitas, que hacia referencia
a un universo de personas, en particular se utilizaba para referirse a los
miembros de alguna corporacion o asociacion medieval; por esta razén, la
palabra universitas se complementé con otras para hacer referencia a la
institucion académica que reune a profesores y alumnos, siendo de uso
extendido en el Medioevo el término universitas magistrorum et scholarium o

universitas studii (Portocarrero Suarez, 2017, p. 22).

La universidad es una de las instituciones académicas mas antiguas y
mas importantes del mundo occidental, a tal punto que Ciro Parra Moreno se
preguntaba «¢Como seria occidente sin la universidad?» y se respondia:
«Equivale casi a preguntarse cémo seria nuestra civilizacion sin
Cristianismo, sin derecho romano o sin filosofia racional» (2005, p. 146). La
comparacion que hace el profesor espafiol es 0til, pues permite advertir la
importancia que tiene la universidad en la civilizacion occidental, de tal forma

gue no es posible pensar en esta sin aquella.

Si bien su origen se encuentra en la Europa del Medioevo —en

particular, entre los siglos Xll y Xlll de nuestra era—, existen antecedentes
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institucionales previos y no solo en el continente europeo®.
Independientemente de sus antecedentes, lo cierto es que la aparicion de la
universidad estuvo muy ligada a la Iglesia catdlica, no solo por ser un
espacio en el cual se encontraban profesores y alumnos que estudiaban el
trivium (gramética, dialéctica y retorica) y el quadrivium (aritmética,
geometria, musica y astronomia), sino que, ademas, pronto requirieron de
un reconocimiento del Papa para su funcionamiento y, sobre todo, para que

los titulos que se conferian a sus estudiantes tengan validez.

Como sucede con toda creacion humana, la universidad ha
evolucionado desde la Edad Media® y, como consecuencia de esto, lo que
se entiende por universidad también ha variado a lo largo del tiempo. Siendo
esto asi, se podria hablar de modelos o formas de entender la universidad,
razén por la cual seguiremos lo sefialado por Marta Ruiz Corbella y Ernesto
Lopez Gomez. Para estos profesores espafioles, la primera idea de lo que
es una universidad, es la de comunidad de profesores y alumnos, es la
universitas magistrorum et scholarium del Medioevo, corporacion académica
cuyos miembros cambian constantemente, pero, pese a esto, mantienen su
unidad y por esta razén reclaman una comun-unidad (communitas) (Ruiz

Corbellay Lopez Gémez, 2019, pp. 3-4).

A pesar de las dificultades que atraves6é el modelo medieval de
universidad —puesto que se criticé su forma de ensefanza (en latin y de
corte escolastica)-, este se mantuvo hasta inicios del siglo XIX, cuando
aparecieron otros modelos que reconceptualizaron a la universidad. Asi, en
1810 se fundo la Universidad de Berlin por iniciativa del intelectual prusiano
Wilhelm von Humboldt (1767-1835), cuyo modelo exaltdé la investigacion

! Al respecto, Rodrigo Borja sefiala que los antecedentes mas remotos de la universidad se
encontrarian en la famosa Academia de Atenas (fundada por Platén) y en las instituciones
académicas orientales que surgieron en la Edad Antigua, en especifico, en Palestina 'y en
Babilonia (2012b, p. 2015).

2 Para mayor abundamiento sobre la evolucién de la universidad en Europa, es muy Util
revisar el primer capitulo del libro La idea de universidad reexaminada y otros ensayos del

profesor Felipe Portocarrero Suarez (2017, pp. 15-127).
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como requisito necesario para la ensefianza universitaria. Se entendio que
existia una unidad de ensefianza e investigacion, pues solo un profesor que
investigara estaria en la capacidad de ensefiar los avances mas

significativos de la ciencia (Ruiz Corbella y Lopez Gémez, 2019, pp. 6-7).

Pero quizd el modelo mas conocido fue el modelo napolednico de
universidad, el cual enfatizdé en la finalidad formativa de profesionales, es
decir, personas especializadas en una determinada profesion que cumplian
un rol dentro de los servicios publicos que el Estado francés brindaba (Ruiz
Corbella y Lopez Gomez, 2019, p. 8). Como ha resaltado Rodrigo Borja, en
este modelo de universidad la «[...] caracteristica principal fue la ensefianza
magistral del profesor con la ninguna o muy poca participacion del
estudiante» (2012b, p. 2017).

También en el siglo XIX se puede apreciar otro modelo de universidad,
esto es, el modelo britanico, representado por las universidades de Oxford y
de Cambridge. Este modelo entendia que la universidad era un centro de
formacién de las élites, es decir, de aquellos quienes debian conducir el
gobierno y ser los principales exponentes de la cultura y la economia del
pais (Ruiz Corbella 'y Lépez Gémez, 2019, p. 9).

A mediados del siglo XX, el modelo norteamericano de universidad se
destac6 frente a los modelos anteriores, toda vez que logra integrar y
armonizar la investigacion, la ensefianza, la educacion liberal y la formacion

de profesionales (Ruiz Corbella 'y Lopez Gomez, 2019, p. 11).

Desde nuestro punto de vista, una definicion de la universidad debe
comprender los ambitos mas significativos de su quehacer y que han sido
incorporados a lo largo del tiempo, es decir, la ensefianza, la investigacion y
la formacion profesional; haciendo un simil con la terminologia de los
derechos fundamentales, consideramos que el nucleo duro de la universidad
se encuentra en esos tres ambitos. En este sentido, una primera definicion
gue podriamos hacer es que la universidad es una comunidad académica en

la que, por un lado, se ensefia e investiga las distintas areas del
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conocimiento humano (cientifico, humanistico, artistico, etcétera) y, por otro
lado, se forma a las personas en una determinada profesidon que les permita
insertarse en el mercado laboral o que les dé las herramientas necesarias

para poder emprender alguna una actividad econémica.

Como es evidente, en cuanto la universidad es una comunidad
académica, ella estd conformada por un grupo humano: profesores,
estudiantes y egresados®. Sin embargo, no se trata de cualquier grupo
humano, sino que —precisamente por ser una comunidad académica— tiene
un vinculo que los une y los relaciona; se trata de un lazo cuya naturaleza es
académica, en la medida que comparten espacios fisicos o virtuales en los
gue se ensefia o investiga una determinada area del conocimiento humano o

se forma profesionalmente a la persona.

Teniendo en consideracién lo anterior, cabria preguntarse ¢existe una
relacion de identidad entre la ensefianza y la formacién de profesionales? En
principio, pareceria que si, pues la universidad forma a un futuro profesional
a través de la ensefianza (la cual, obviamente, se complementa con
practicas preprofesionales, pero que se realizan fuera de la universidad). De
hecho, para el filosofo espafiol José Ortega y Gasset (1883-1955) la misién

de la universidad era la ensefianza de las profesiones y la ensefianza de la

® Es de advertir que el articulo 18 de la Constitucién Politica del Per(i (1993) y el articulo 3
de la Ley Universitaria vigente (Ley N° 30220) precisan que la universidad esta integrada
por profesores, estudiantes y graduados; y el Unico antecedente normativo de esta
definicion es el articulo 31 de la Constitucion de 1979 (Garcia Belaunde, 2016, p. 512). Al
respecto, consideramos que los constituyentes del 1979 y de 1993 y el legislador
cometieron un error en la redaccién de tales textos normativos al hacer mencién a los
graduados, no porque estos no formen parte de la universidad, al contrario, somos de la
idea que una verdadera comunidad universitaria debe tratar de integrarlos en sus distintas
actividades; sino porque, al usar este término, se excluye automaticamente a los egresados,
es decir, aquellas personas que concluyeron sus estudios universitarios (sean de pregrado o
posgrado), pero que todavia no han obtenido el correspondiente grado académico. No se
debe olvidar que muchas veces el egresado de una carrera profesional, maestria o
doctorado, toma un considerable tiempo para obtener su grado académico, lapso en el cual

no deja de pertenecer a una comunidad universitaria.
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investigacion cientifica (2017b, p. 536), aunque mas adelante también
agregara la transmision de la cultura (2017b, p. 542).

Sin embargo, nosotros estimamos que, si bien toda formacién de un
profesional presupone la ensefianza de una determinada profesion, no toda
ensefianza que se desarrolla en la universidad tiene por finalidad formar
profesionalmente a una persona. En efecto, en la universidad no solo se
enseflan asignaturas que permiten que una persona se forme
profesionalmente, sino que ademas se ensefian asignaturas que no estan
relacionadas directamente o, incluso, no tienen relacion alguna con la
profesion que una persona estudia, pero que no obstante permiten formarla
en un ambito distinto al profesional. Esto se desarrollara con mayor
profundidad en el capitulo Ill de la presente tesis y —adelantamos— esta muy

ligado a nuestro planteamiento.

Lo mismo se puede decir respecto a la investigacion. Aun cuando
Ortega y Gasset consideraba que la universidad ensefaba a investigar, de
esto no se puede asumir que existe una relacion de identidad entre la
ensefianza y la investigacion. Si, es cierto que en la universidad se ensefia a
investigar, pero no todo lo que se ensefia en ella es sobre investigacion,
pues de hecho esto se limita basicamente a las asignaturas de Metodologia
de la Investigacion y el Seminario de Tesis o, en algunas universidades, a
los centros o grupos de estudios, en los que muchas veces los estudiantes
realizan alguna investigacion orientada o supervisada por un profesor. La
investigacion y la ensefianza son ambitos distintos de las actividades que se

desarrollan en una universidad, pero, indudablemente, son complementarios.

En cuanto a la formacion profesional, a partir del modelo napolednico
de universidad se concibe a esta como el espacio por excelencia para formar
académicamente a los futuros profesionales que necesita la sociedad. Como
se puede suponer, esta idea de la universidad como formadora de
profesionales se expandié en el mundo occidental por la enorme influencia

de la Revolucioén francesa.
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Asimismo, conforme las profesiones se fueron complejizando y
volviendo mas especializadas, la demanda de una educacion acorde a tal
complejidad y especializacion consolidé el rol de la universidad como la
instituciébn académica que podia ofrecer una ensefianza que forme a los
profesionales. Como bien ha advertido Ciro Parra Moreno, «[que la
sociedad espera de la universidad la capacitacion de profesionales de las
mas altas calidades, es un hecho incontestable. Tal expectativa se ha
convertido incluso en una norma juridica y ha impregnado los imaginarios

colectivos de una gran mayoria de sociedades» (2005, p. 156).

Por tal razon, en el caso peruano el articulo 6, numeral 6.2 de la Ley
Universitaria vigente sefiala como uno de los fines de la universidad:
«Formar profesionales de alta calidad de manera integral y con pleno sentido
de responsabilidad social de acuerdo a las necesidades del pais». Lo que es
reiterado por el articulo 7, numeral 7.1 de la mencionada ley, que precisa

gue la formacion profesional es una de las funciones de la universidad.

En tal sentido, y sin restar importancia a la ensefianza y a la
investigacion como funciones nucleares de la universidad, no se puede
negar que —desde el siglo XIX- la formacién profesional se ha convertido en
una de las funciones intrinsecas de la universidad y, quiza, en la més visible
para una inmensa mayoria de la sociedad contemporanea; sobre todo en
paises no industrializados o en «vias de desarrollo», en los que se entiende
gue la educacion universitaria y su consecuente ejercicio a través de un
trabajo bien remunerado, es la mejor forma de movilidad y ascenso social.
Una afirmaciéon como estd no pretende sefalar lo que deberia ser la
universidad, sino que describe lo que es en la realidad.

Siendo ello asi —y a pesar de que nos gustaria que fuera asi—, no
compartimos el punto de vista de Carlos Ramos Nufez (1960-2021), quien
en su clasico libro Como hacer una tesis de Derecho y no envejecer en el
intento afimo «]...] es preciso fortalecer la investigacion y su consecuente
publicacién tanto para alumnos y profesores. Esa es la raz6n misma de la
universidad antes que la fabricacibn mas o0 menos repetitiva de

profesionales» (2007, p. 18). Mas realista nos parece la posicion del filésofo
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Jorge Secada Koechlin, quien no niega la importancia de la investigacion,
pero considera que la razén de ser de la universidad es la formacion
profesional, sobre todo en determinadas carreras profesionales (como el
Derecho, medicina, arquitectura, etcétera) (2002, p. 50).

Llegados a este punto, queda claro que la ensefianza, la investigacion
y la formacion profesional constituyen el nicleo duro de la universidad. Sin
embargo, no es lo mismo cémo se entendian ellas en los siglos XIX o XX, a
como se entienden en el siglo XXI, pues la sociedad contemporanea
repercute poderosamente en ellas, razén por la cual es necesario hacer
algunas pinceladas sobre la sociedad del siglo XXI, sobre todo con miras a
gue podamos comprender el rol que debe cumplir la asignatura de Historia

de las Ideas Politicas en la formacion integral del estudiante de Derecho.

2.2. Sobre la sociedad contemporanea

Como se sefiald6 al inicio del presente capitulo, la universidad
contemporanea realiza sus actividades en un escenario muy particular,
distinto al que existio en los siglos XIX y XX. En este sentido, si lo que
pretendemos es explicar la formacion integral que debe proporcionar la
universidad contemporanea al estudiante de Derecho, necesariamente

debemos primero entender, en grandes rasgos, la sociedad del siglo XXI.

Para la ruta que pretendemos seguir en la presente investigacion, la
caracteristica que nos parece mas notoria de la sociedad contemporanea es
gue esta se enmarca en lo que se ha denominado la sociedad de la

informacién y la sociedad del conocimiento®. Aunque puedan parecer

“ Otro término que podria utilizarse para comprender a la sociedad contemporanea es el de
sociedad red, concepto desarrollado por Manuel Castells, en su monumental trilogia La era
de la Informacién: economia, sociedad y cultura. Seguln este socidlogo espafiol, la sociedad
red puede ser definida como «[...] el tipo de organizacion social resultante de la interaccidon
entre, por un lado, la revolucién tecnolégica basada en la digitalizacion electrénica de la
informacién y comunicacién y en la ingenieria genética y, por otro lado, los procesos

sociales, econémicos, culturales y politicos del dltimo cuarto del siglo XX» (Castells, 2017,
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términos similares, lo cierto es que no aluden a lo mismo, si bien esto no

niega que se complementan entre si, conforme veremos a continuacion.

2.2.1. Lasociedad de la informacidén

El término sociedad de la informacion fue popularizado por el sociélogo
japonés Yoneji Masuda (1905-1995), quien en 1981 publicé el libro The
Information Society as Post-Industrial Society; aunque ya antes otros autores
habian usado el término, como, por ejemplo, Fritz Machlup, Jiro Kamishima,

entre otros (Rendon Rojas, 2001, p. 10).

La sociedad de la informacion hace referencia a un nuevo tipo de
sociedad que comienza a surgir después de la Segunda Guerra Mundial, se
impulsa durante la Guerra Fria y, finalmente, se cristaliza a partir del auge de
la Internet (lo que coincide con el fin del siglo XX e inicio del siglo XXI). En
efecto, al finalizar la Segunda Guerra Mundial (1945) comenzd una
contienda entre las dos superpotencias del mundo de aquella época, es
decir, los Estados Unidos de Norteamérica y la extinta Unién de Republicas
Socialistas Soviéticas; un conflicto que se desarrollé en distintos ambitos,
como el econémico, el militar, el ideolégico, el tecnolégico, etcétera. Es en
este contexto en el que ambos paises invirtieron grandes cantidades de
dinero, recursos y promovieron una hiperespecializacion cientifica que

permitiera desarrollar nuevas tecnologias informaticas y de comunicacion.

De esa manera, la sociedad industrial evolucion6 en una sociedad de la
informacion, en la cual las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) tienen un papel preponderante en la configuracion de la sociedad
contemporanea, modificando sus estructuras sociales, economicas,

culturales, laborales, educativas, etcétera. Esto llevd a que Carlota Pérez,

p. 1). Aun cuando los planteamientos de Castells son muy sugestivos y, de hecho,
recurriremos a ellos, no utilizaremos el término sociedad red, por no tener una amplia
difusion —como si la tienen los términos sociedad de la informacion y sociedad del
conocimiento— en la literatura dedicada al impacto e interaccidon entre las nuevas

tecnologias y la sociedad contemporanea.
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Christopher Freeman y Giovanni Dosi hablen de un paradigma tecnoldgico,
concepto Util para entender precisamente el impacto de las nuevas

tecnologias en la sociedad y en la economia (Castells, 2017, p. 103).

Este impacto de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion —como la Internet, el celular, la computadora, los buscadores
académicos, los correos electronicos, las nubes de almacenamiento, las
redes sociales, la inteligencia artificial, etcétera— se evidencia en un hecho
muy visible, como lo es que ellas han permitido una rapida circulacion de la
informacion (gracias a los bajos costos para el almacenamiento y
transferencia de informacién), rompiendo asi los limites a su acceso que

imponian las distancias geograficas y los idiomas.

Pero no se trata solo de una rapida —y desbordante— circulacion de la
informacion, sino que, como bien ha precisado el filésofo Miguel Angel
Rendon Rojas, «[...] podemos llegar a identificar histéricamente a la
sociedad de la informacion de acuerdo con la forma en que la informacion se
produce, se consume y se transmite; la dinAmica de su flujo, el modo como
aparece, influye y se reflexiona sobre ella» (2001, pp.11-12). Esta cita nos
da pie para advertir que, desde los inicios de la civilizacion humana, el ser
humano ha buscado informacion, la cual ha sido transmitida en distintos
soportes a lo largo de la historia (piedra, barro, papiro, papel, libro,
etcétera)®; sin embargo, lo que distingue a la sociedad de la informacién de
las sociedades anteriores, es la facilidad para generar informacion y el
masivo consumo de esta, si bien —como es evidente— no toda ella es de

calidad o ha sido corroborada.

® Precisamente, sobre la base de la informacién, Miguel Angel Renddn Rojas propuso hacer
una periodificacion de la sociedad, distinguiendo las siguientes etapas: 1) sociedad de
tradicion oral; 2) sociedad de élites privilegiadas con acceso a documentos manuscritos; 3)
sociedad del documento impreso (lectora); y 4) sociedad de la informacién (2001, pp. 12-
14). Las cuatro etapas mencionadas se distinguirian entre si por la forma de acceso,

circulacion y comprension de la informacion.
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Por poner dos ejemplos bastante representativos de lo sefialado,
piénsese en TikTok y en los procesos de digitalizacion de documentos. En el
primer caso, se trata de una red social que permite que sus usuarios puedan
generar informacion de diverso contenido y calidad y, al mismo tiempo, su
acceso es practicamente ilimitado, ya que bastara con tener un celular y
conexion a la Internet. Mientras que, en el segundo caso, la digitalizacion de
documentos a traves de un escaner o incluso un celular, ha permitido que
las personas accedan a libros, articulos, periodicos, etcétera, que estan en
colecciones privadas o son de dificil acceso fisico o se encuentran agotados;
asi las cosas, es de conocimiento general que muchos libros escaneados
circulan en grupos de Facebook o, si son muy antiguos, han sido
digitalizados por Google y puestos a disposicion de los investigadores a

través del motor de busqueda Google Libros.

Ahora bien, las nuevas tecnologias de la informacion y de la
comunicacion no solo han hecho posible una rapida circulacion de la
informacion, sino que, ademas, han permitido que los servicios ofrecidos por
particulares y los tramites o procedimientos realizados ante el Estado
puedan efectuarse a través de la Internet. Ejemplos hay muchos. Respecto a
los servicios prestados por particulares, se pueden mencionar las
aplicaciones de los bancos para realizar las transacciones financieras de sus
usuarios, las compras de bienes a través de sus paginas web, las consultas
profesionales a través de plataformas como Zoom o Google Meet, etcétera.
Mientras que entre los tramites o procedimientos realizados ante el Estado
se pueden mencionar la declaracion y pago de tributos a través de la pagina
web de la SUNAT, las notificaciones electronicas a los correos electrénicos
personales o a casillas electronicas creadas por las entidades publicas, la

celebracion de audiencias virtuales en los procesos judiciales, etcétera.

Mencion especial merece la educacion virtual, la cual engloba no solo
las clases sincrénicas y asincronicas que se pueden realizar a través de
plataformas como Zoom, sino también la comunicacion, asesoramiento y
coordinacion entre estudiantes y docentes a través de los correos

electronicos institucionales y, sobre todo, el uso de las aulas virtuales —en
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las que se accede a material de estudio (diapositivas y textos de lectura), se
realizan tareas asignadas por los docentes (foros, cuestionarios, etcétera),

se presentan trabajos, entre otras opciones—.

Es oportuno mencionar que, si bien la educacion virtual se ha ofrecido
desde hace afos, es a partir de la pandemia global del covid-19 (que estallo
a fines del afio 2019 en Wuhan, China) que ella se utiliz6 masivamente, a
causa de que el mundo entero se vio en la necesidad de continuar con sus
actividades de siempre, pero adoptando las medidas necesarias para evitar
el incremento de contagios y no arriesgar la salud y la vida de las personas.
De esta manera, las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién
sirvieron en ese dificil momento de la humanidad para reconfigurar —al igual
que en otros ambitos de la vida individual y social del ser humano- la
educacion en general, obligando a que los estados y los particulares
implementen la infraestructura tecnoldgica necesaria para continuar con las

clases en los colegios, institutos y universidades.

También es de advertir que, si bien la educacién virtual se potencid
durante la pandemia del covid-19 gracias a las tecnologias de la informacion
y comunicacion, esta misma coyuntura incrementd la brecha digital entre
quienes tienen conexion a la Internet y poseen un equipo (computadora,
tablet o celular)® a través del cual conectarse a la clase, respecto de quienes

® Seglin la Organizacion de las Naciones Unidas para le Educacion, la Ciencia y la Cultura
(en adelante, UNESCO, por ser conocida generalmente asi, por sus siglas en inglés —United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization-), la brecha digital surge por una
serie de factores, a saber: 1) los recursos econdémicos, es decir, el elevado precio que
supone para ciertos grupos sociales (sobre todo de los paises del hemisferio Sur) el adquirir
una computadora y pagar el acceso a la Internet; 2) la geografia, ya que existen diferencias
econémicas y de infraestructura muy marcadas entre las ciudades y el campo; 3) la edad,
toda vez que son los jévenes quienes mas facilmente pueden utilizar las nuevas tecnologias
de la informacién y la comunicacién, en comparacion de los adultos de mediana edad o de
la tercera edad; 4) el sexo, en el sentido de que mayores facilidades tienen los hombres que
las mujeres (naturalmente, esto se agrava en espacios rurales y en determinados paises);
5) la lengua, puesto que el uso predominante del inglés impide que muchas personas

puedan utilizar o acceder a las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion; 6) la
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no cuentan con tales recursos; lo que desafortunadamente genera mayor
desigualdad de oportunidades entre las personas de bajos recursos
econémicos y las clases media y alta, sobre todo en paises en «vias de

desarrollo» como el nuestro.

Por otro lado, no se puede dejar de mencionar que, durante el
confinamiento obligatorio por la pandemia del covid-19, la educacién virtual
ha dejado una serie de aprendizajes a los docentes, respecto a las
dificultades que supone una ensefianza de esa naturaleza, pues como bien

ha resaltado el pedagogo espafol Lorenzo Garcia Aretio:

Estamos seguros de que, en efecto, la experiencia de muchos
docentes que se vieron obligados a digitalizar su accién
educadora con motivo de la pandemia no ha sido positiva.
Demasiado hicieron, de un dia para otro, con convertirse de
docentes presenciales a docentes en linea. Pero esa encomiable
tarea obligada que hicieron nunca fue una ensefanza a distancia
tal y como la venimos entendiendo desde hace algunas décadas.
Se tratd de una solucion urgente, de ruptura, abrupta, de crisis, de
emergencia, precipitada, sin disefio o, mejor, aplicando una
pedagogia en linea o en remoto, basada en un disefio pedagdgico
para la presencia. En muchos casos, se trat6 de volcar lo que se
venia haciendo en el aula presencial, fue una ensefianza de
emergencia en remoto (Hodges et al., 2020) o, mejor, educacion
de emergencia en remoto, asi quedarian incluidos conceptos

como ensefianza, instruccion, aprendizaje. (2021, p. 16)

educacion y la procedencia sociolégica o cultural, es decir, el acceso a la educacion basica
facilita que las personas puedan utilizar las nuevas tecnologias; 7) el empleo,
entendiéndose que en determinados lugares, el trabajo es el Unico espacio a través del cual
se puede acceder a la Internet; y 8) la integridad fisica, 0 mejor dicho, las discapacidades
fisicas pueden dificultar el acceso a la Internet y el uso de las nuevas tecnologias (2005, p.
32).
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De lo sefialado hasta aqui se puede afirmar que las nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacion han dado forma a la sociedad
contemporanea, en la medida que han permitido que el ser humano tenga
acceso a una descomunal cantidad de informacion y porque, principalmente,
todos los ambitos de su vida -—individual y social- se han Vvisto
reconfigurados a través de los servicios que prestan los particulares y el
Estado’. Como resulta légico suponer, todo esto lleva, en Gltima instancia, a
modificar sustancialmente las formas de comunicacion, expresion vy
socializacion de las personas, reconfigurando de esta manera las dinamicas

sociales (entre las que se encuentra el aprendizaje-ensefianza).

2.2.2. La sociedad del conocimiento

" El impacto de las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacién en la
sociedad contemporanea ha sido tal que incluso se ha llegado a proponer el
reconocimiento, a nivel constitucional, de un derecho fundamental que viabilice el acceso y
participacion de la persona en la sociedad de la informacién. Al respecto, en nuestro medio,
el profesor Luis Alberto Huerta Guerrero ha propuesto la necesidad de que se reconozca un
derecho de acceso a la sociedad de la informacion en condiciones de igualdad y no
discriminacién (2009, pp. 319-323).

Aun cuando compartimos la preocupacion del profesor Luis Huerta Guerrero por las
dificultades de las personas para acceder a ciertos ambitos de la vida que se desarrollan
digitalmente —obstaculos generados por la brecha digital que existe en nuestro pais—,
consideramos que el reconocimiento de nuevos derechos fundamentales debe hacerse con
mucha prudencia. Entendemos que una correcta proteccién constitucional de la persona no
pasa por ampliar el catalogo de los derechos fundamentales, sino que, debe analizarse si
una situacién, una relacion o el ambito de la vida del ser humano que se pretende
garantizar, se encuentran o podrian encontrarse protegidos dentro del contenido de uno o
varios derechos constitucionales ya reconocidos en el texto constitucional. Pensemos, por
ejemplo, en los derechos a la educacién y a la salud; en el contexto actual de la sociedad de
la informacién, los contenidos de estos derechos deberian garantizar el acceso a una
educacion virtual y a una atencién médica virtual (en la medida de lo posible, pues los
examenes médicos o de laboratorio no pueden realizarse virtualmente), esto es, quienes
prestan tales servicios deberian poder utilizar las nuevas tecnologias de la informacién y la
comunicacion para facilitar el acceso al servicio mismo. El tema da para una extensa
discusion, pero como esta escapa al objeto de estudio de la presente investigacion, hemos

optado por hacer la presente atingencia en una nota al pie de pagina.
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La reconfiguracion de las dindmicas sociales, merced a la sociedad de
la informacion, ha llevado a que se hable de una sociedad del conocimiento®,
como algo distinto a la sociedad de la informaciéon, aunque —como lo
seflalamos anteriormente— son conceptos que se complementan y permiten
entender la complejidad de la sociedad contemporanea. De hecho, al igual
gue la sociedad de la informacion, el término sociedad del conocimiento hizo
Su aparicion en las ultimas décadas del siglo XX, pues el profesor austriaco
Peter F. Drucker (1909-2005) lo utilizé por primera vez en 1969, en su libro
The Age of Discontinuity. Guidelines to Our Changing Society
(especificamente, la parte cuatro del libro se denomina «La sociedad del
conocimiento»), y posteriormente, en 1993, desarrollé este concepto en su
libro The Post-Capitalist Society.

Como se sefialé en parrafos anteriores, la sociedad de la informacion
es un tipo de sociedad en el que las nuevas tecnologias de la informacioén y
la comunicacién posibilitan una fluida circulacibn y consumo de la
informacion, las que —a su vez— reconfiguran las estructuras sociales,
culturales, econdmicas, etcétera. Como es evidente, en este tipo de
sociedad la piedra angular es la informacién, la cual es distinta al
conocimiento; es mas, en la ecuacion habria que agregar otro elemento, el

concepto de dato, con lo cual el panorama se complica un poco més.

No pretendemos ahondar en una discusion epistemoldgica sobre el
dato, la informacién y el conocimiento, pues ello nos desviaria de nuestro

objeto de estudio, pero si consideramos conveniente decir algo sobre tales

8 También se puede utilizar el término sociedades del conocimiento (en plural), que es el
gue en su momento eligi6 la UNESCO en su informe mundial Hacia las sociedades del
conocimiento. Para esta organizacién internacional no existe un Unico modelo de sociedad
del conocimiento, ya que esto supondria no tener en consideracién la diversidad cultural y
linglistica de las distintas sociedades; y es que, si las sociedades producen diferentes
formas de conocimiento y cultura, las nuevas tecnologias de la informacién y la
comunicacion no pueden llevar a una Unica forma de sociedad del conocimiento (UNESCO,
2005, p. 17). Pese a estas consideraciones, en la presente investigacion utilizamos el
término sociedad del conocimiento (en singular), por ser el que mayoritariamente se usa en

la literatura especializada.
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conceptos, para asi comprender mejor el término sociedad del conocimiento
y, a su vez, diferenciarlo del término sociedad de la informacion. Todo esto
con miras a aterrizar nuestra explicacion sobre la formacion integral del
estudiante universitario y la ensefianza del Derecho en un contexto muy

complejo como lo es la sociedad contemporanea.

No existe un consenso sobre los significados que puedan atribuirseles
a los términos dato, informacion y conocimiento, en lo Unico que hay
consenso es que son conceptos distintos y que estan estrechamente
ligados. Teniendo presente esto, podemos definir el dato como el hecho de
la realidad que puede ser conocido, comprendido y comunicado por el ser
humano. Por si mismo, el dato no es valioso, porque es meramente
descriptivo. Sin embargo, una vez que al dato se le ha interpretado y
atribuido un significado en un contexto determinado, se convierte en
informacion y, por tanto, tiene valor en el mundo de la investigacion, en la
toma de decisiones y en las estructuras organizacionales. Y, finalmente,
cuando la informacion ha sido aprendida e interiorizada por el ser humano y
permite que este adopte una decision o realice una accion, ha surgido el

conocimiento®.

Por tal razon, el profesor espafiol Francisco Javier Garcia Marco
precisaba que «[...] la informacion constituye precisamente la materia prima
del conocimiento —que no es sino, en definitiva, una forma de procesamiento
de la informacién, una informacién de la informacion, una informacion de
segundo orden—» (1998, p. 305). Asi, lo importante no es simplemente
poseer 0 almacenar informacion, sino que lo verdaderamente significativo es
convertir la informacion en conocimiento, para que este pueda ser utilizado

de la mejor forma posible.

° Para mayor abundamiento sobre definiciones de distintos autores sobre el dato, la
informacion y el conocimiento, puede revisarle el trabajo de Miguel Angel Guillén Navarro,
Belén Lopez Ayuso, Enrique Paniagua Aris y José Manuel Céardenas Figueredo, en

particular la tabla de definiciones que elaboraron (2015, pp. 161-162).
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De lo anterior se puede deducir que la sociedad del conocimiento es un
tipo de sociedad en la cual la inmensa cantidad de informacion que circula a
través de las nuevas tecnologias permite generar nuevos conocimientos, los
que —a su vez— permitiran que el ser humano realice determinadas acciones
0 adopte decisiones concretas. Siendo esto asi, el conocimiento se convierte
en el recurso mas valioso en la sociedad contemporanea, porque la
generacion de este permitird que el ser humano pueda realizar de forma mas
provechosa, beneficiosa, eficiente, correcta o justa (como quiera verse) una

determinada accion.

Décadas antes del advenimiento de la sociedad de la informacién, uno
de los mas brillantes exponentes del liberalismo econémico y miembro de la
escuela austriaca, Friedrich A. von Hayek (1899-1992), escribié un texto
sugestivo respecto a la importancia del conocimiento en la sociedad
contemporanea. El articulo se titula «El uso del conocimiento en la
sociedad» y fue publicado originalmente en 1945 en la American Economic
Review. En este texto sostuvo que el conocimiento es importante en la
planificacion que se lleva a cabo en un proceso econémico; planificacion que
es entendida como «[...] el entramado de decisiones relacionadas entre si
gue afectan a la distribucion de los recursos disponibles» (Hayek, 1997, p.
216).

En tal sentido, el acceder o poseer conocimiento (ya sea conocimiento
cientifico o —como decia Hayek— conocimiento de las circunstancias
situacionales y temporales especificas), permite adoptar acciones que
optimizan el uso de los recursos, los cuales siempre son escasos. Sin
embargo, el problema radica en como se accede o se hace circular
adecuadamente el conocimiento, toda vez que este no lo posee una sola
persona, sino una pluralidad de individuos (Hayek, 1997, p. 217). No menos
importante es mencionar que Hayek resaltaba que después del aprendizaje
tedrico de una profesion en la universidad, seguia el aprendizaje practico en
la actividad profesional (Hayek, 1997, p. 218), en la que uno aprende del

conocimiento de otras personas.
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El planteamiento de Hayek nos resulta Util en nuestra explicacion, en la
medida que entendemos que el conocimiento constituye el recurso intangible
de mayor valor en la sociedad contemporanea. En efecto, quienes poseen
mayor conocimiento pueden utilizar de una mejor forma sus limitados
recursos (tierra, trabajo, capital, tecnologia y, sobre todo, tiempo) para
realizar una determinada actividad, oficio o profesién. Siendo esto asi,
coincidimos con el jurista y expresidente ecuatoriano Rodrigo Borja cuando
afirmaba que en el siglo XXI se esta desarrollando una «revolucién del
conocimientoy, la cual «[...] encumbrara a una nueva clase social formada
por quienes sean capaces de controlar el saber cientifico y tecnologico de la

era electronica» (2012a, p. 325).

En el contexto de la sociedad contemporanea, son los servicios
profesionales en los que el conocimiento juega un papel primordial, en virtud
de las particularidades de la sociedad de la informacion. Mas concretamente,
consideramos que en la sociedad contemporanea interactian una serie de
factores que se desprenden de la sociedad de la informacion, los cuales
podemos explicar de la siguiente manera: 1) las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion permiten que circule una desbordante
cantidad de informacion sobre todas las areas del saber humano; 2) como
hay un incremento enorme de la informacién disponible, los profesionales se
ven obligados a especializarse en determinadas areas de sus respectivas
profesiones, toda vez que no pueden dominar —ni siquiera manejar— la
totalidad de la informacion que circula; 3) la especializacion dentro de las
profesiones genera una mayor competitividad de quienes prestan el mismo
servicio profesional, lo que obliga a que los profesionales se actualicen

constantemente'?, para asi poder realizar sus actividades profesionales de

19 Es oportuno recordar que, en el ambito del Derecho, el primero de los famosos
mandamientos del abogado que redactara el procesalista uruguayo Eduardo J. Couture
(1904-1956) reza de la siguiente manera: «1° ESTUDIA.- El derecho se transforma
constantemente. Si no sigues sus pasos, seras cada dia un poco menos abogado» (2003, p.
3). Y al comentar este mandamiento, Couture afirmaba:

Como todas las artes, la abogacia s6lo se aprende con sacrificio; y como ellas,

también se vive en perpetuo aprendizaje. El artista, minimo corpusculo
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forma eficiente; 4) la experiencia profesional y la constante actualizacion de
la informacion que posee el profesional, permiten que este adquiera nuevos
conocimientos que utiliza en su actividad y lo hacen mas competitivo; 5) el
bagaje de conocimientos que ha adquirido el profesional le permitird un

mejor uso de su tiempo, permitiéndole asi ofrecer mas servicios.

No le falté razén al socidlogo belga Armand Mattelart cuando afirmo
que lo caracteristico de la sociedad postindustrial —esto es, la sociedad
contemporanea— es la expansion de los servicios técnicos y los servicios
profesionales, los cuales se basan en el conocimiento; por esta razon, no
dudd en sefalar que, si se analizan los cambios desde el punto de vista de
la estratificacidn social, se puede concluir que «[...] la figura dominante de la
sociedad industrial era el hombre de negocios y el lugar social mas
importante la empresa. En la sociedad postindustrial esta centralidad les
corresponde a los cientificos, a la universidad y a los centros de

investigacion» (2002, p. 86).

Si el conocimiento deviene en el recurso intangible mas valioso de la
sociedad contemporanea, el empresario (entendido como el propietario de
un capital que es invertido en una actividad econémica) ya no es el principal
actor del proceso econémico, sino que ahora es aquella persona que utiliza
Su conocimiento para generar su propia riqueza. Y, como es evidente,
normalmente son los profesionales quienes estdn mas acostumbrados (o,
incluso diriamos, capacitados) a trabajar con el conocimiento, el cual —por
cierto— han adquirido en la universidad en la que se formaron y han
acrecentado con su ejercicio profesional (no se debe olvidar el conocimiento
de las circunstancias situacionales y temporales especificas del que hablaba
Hayek). Por esta razon, Manuel Castells sefialaba que una de las

caracteristicas de la nueva economia —la que surgio en las ultimas décadas

encerrado en la inmensa céarcel de aire, vive escudrifando sin cesar sus
propias rejas y su estudio s6lo concluye con su misma vida (2003, p. 9).
En tal sentido, este mandamiento cobra mayor importancia en la sociedad contemporanea,
por causa de la especializacion y competitividad que imperan en el mercado laboral de la

abogacia.

60



del siglo XX— es que es informacional, toda vez que «[...] la productividad y
competitividad de las unidades o agentes de esta economia (ya sean
empresas, regiones o naciones) dependen fundamentalmente de su
capacidad para generar, procesar y aplicar con eficacia la informacion
basada en el conocimiento» (2017, p. 111).

Merced a la importancia que el conocimiento adquiere en la sociedad
contemporanea, dejando en un segundo orden al capital, los recursos
naturales y el trabajo, Peter F. Drucker acufi¢ el término de trabajo del
conocimiento y trabajador del conocimiento. Ambos conceptos permiten
entender la relevancia que tiene el conocimiento en la sociedad actual y
ponen el rol protagénico en el ser humano informado y, sobre todo, con
conocimientos, relegando en la generacion de la rigueza al empresario

tradicional y al trabajador manual.

El trabajador del conocimiento es aquel que es capaz de generar
riqueza a partir de su productividad y su innovacion, habilidades o virtudes
que se derivan del conocimiento (Drucker, 1994, p. 9). Precisamente, al ser
la productividad y la innovacién los rasgos més notorios del trabajador del
conocimiento, se suele asociarlo con aquellas personas que se dedican al
sector de las nuevas tecnologias 0 a quienes ejercen cargos directivos
dentro de estructuras organizacionales™; sin embargo, consideramos que el
concepto de trabajador del conocimiento debe ser entendido en un sentido
mas amplio, incluyendo a todos los profesionales que utilizan el

conocimiento para realizar de la mejor forma posible su actividad profesional.

Ahora bien, puntualizando un poco mas el concepto de trabajador del
conocimiento, se debe sefalar que no se trata simplemente de un trabajador
gue utilice conocimiento; si esta fuera la definicion que asumiéramos,

terminariamos por vaciar de significado al término, ya que el conocimiento

1 E| concepto de trabajador del conocimiento fue formulado por Peter F. Drucker desde su
experiencia e investigacion en temas de administracion, razdén por la cual suele utilizar

mucho los conceptos de organizaciones o estructuras organizacionales.
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ha sido utilizado por el ser humano a lo largo de toda la historia. En efecto,
segun Peter F. Drucker, en la Revolucion Industrial el conocimiento se aplico
a herramientas, procesos y productos; mientras que en la Revolucién de la
Productividad (desde 1880 hasta el fin de la Segunda Guerra Mundial) el
conocimiento se aplico al trabajo; y, finalmente, en la Revolucion
Administrativa (que inicia después de la Segunda Guerra Mundial), el

conocimiento se aplica al conocimiento (1994, p. 22).

Entonces, lo que caracteriza al trabajador del conocimiento es que se
trata de una persona que utiliza sus conocimientos para crear nuevo
conocimiento. Por esta razén, la UNESCO sefial6 que en la sociedad del
conocimiento se genera un circulo virtuoso, dinamica en la cual el
conocimiento genera —gracias a las nuevas tecnologias de la informacién y

la comunicacion— mas conocimiento (2005, p. 19).

De lo manifestado en los parrafos anteriores podriamos afirmar que el
abogado es ante todo un trabajador del conocimiento, porque gracias a la
informacion que ha adquirido durante sus afios de estudio y a los
conocimientos de su experiencia profesional previa, es capaz de crear
conocimiento juridico para aplicarlo en su quehacer profesional. Piénsese en
la elaboracion de una demanda, para la cual el abogado ha debido estudiar
el caso que le ha presentado su cliente (lo que supone identificar un
problema con relevancia juridica), posteriormente analiza las normas
juridicas, la jurisprudencia y la doctrina que le puedan resultar util para
solucionar el problema juridico y a partir de todo ello (es decir, de los hechos
y el Derecho), construye un discurso juridico que tiene como objetivo
demostrar al juez que la pretension de su cliente debe ser declarada
fundada, por ser conforme a Derecho. Visto asi, el trabajo profesional del
abogado es un proceso creativo de conocimiento juridico, destinado a ser

aplicado a la realidad y, mas concretamente, a un caso particular.

Para finalizar este apartado debemos advertir que existen otras
caracteristicas, dindmicas o procesos que se dan en la sociedad del siglo

XXI, igual o mas importantes que las sefaladas —como, por ejemplo, la

62



globalizacién—; sin embargo, no las hemos abordado por considerar que ello
hubiese excedido los limites de este capitulo y nos hubiese desviado de
nuestro objeto de estudio, ademads que en nada cambiaria nuestro

planteamiento y nuestra explicacion.

2.3. Launiversidad en la sociedad contemporanea

Deciamos al inicio del presente capitulo que la universidad del siglo
XXI es distinta a la de los siglos XIX y XX. En efecto, la universidad
contemporanea realiza sus distintas actividades en el marco de una
sociedad de la informacion y de una sociedad del conocimiento, lo que nos
obliga a precisar cuales son las principales diferencias que nosotros
advertimos y que deben ser mencionadas para entender —posteriormente— la
ensefianza del Derecho contemporanea. Al respecto, es oportuno mencionar
que la UNESCO advirtié lo siguiente en el preambulo de su «Declaracion
mundial sobre la educacion superior en el siglo XXI: vision y accién», a

saber:

La educacion superior ha dado sobradas pruebas de su viabilidad
a lo largo de los siglos y de su capacidad para transformarse y
propiciar el cambio y el progreso de la sociedad. Dado el alcance
y el ritmo de las transformaciones, la sociedad cada vez tiende a
fundarse en el conocimiento, razéon de que la educacion
superior y la investigacién formen hoy en dia parte fundamental
del desarrollo cultural, socioecondmico y ecol6gicamente
sostenible de los individuos, las comunidades y las naciones. Por
consiguiente, y dado que tiene que hacer frente a imponentes
desafios, la propia educacion superior ha de emprender la
transformacion y la renovacion mas radicales que jamas haya
tenido por delante, de forma que la sociedad contemporanea, que
en la actualidad vive una profunda crisis de valores, pueda
trascender las consideraciones meramente econémicas y asumir
dimensiones de moralidad y espiritualidad mas arraigadas. (1998,
pp. 1-2)
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Teniendo en consideracion lo advertido por la UNESCO, y a la luz de
los cambios estructurales que han generado la sociedad de la informacion y
la sociedad del conocimiento, la universidad del siglo XXI debe responder al
nuevo contexto en el que vivimos, que —en palabras de Manuel Castells— no
es otro que el de la era de la informacién. Esto supone que el nacleo duro de
la universidad se adapte a las necesidades de la sociedad contemporanea;
en otras palabras, se debe concebir, disefiar y ejecutar la ensefianza, la
investigacion y la formacion profesional ofrecidas por la universidad en y
para el siglo XXI. Ademas, la universidad del siglo XXI tiene también otras
misiones que se derivan de las necesidades de la sociedad contemporanea,
como son la responsabilidad social, la formacion ética y en valores de la
persona y la formacion de ciudadanos, conforme se desarrollara en los

siguientes acapites.

2.3.1. La ensefianza universitaria

Comencemos por la ensefanza universitaria en el siglo XXI, por ser la
misién original o0 més antigua de la universidad. Antes de iniciar nuestra
explicacion debemos advertir que, en comparacion de los otros puntos que
abordaremos méas adelante (la investigacion, la formacion profesional, la
responsabilidad social, la formacién ética y en valores de la persona y la
formacion de ciudadanos), dedicaremos una generosa cantidad de lineas a
la enseflanza universitaria contemporanea, por estar estrechamente ligada a
nuestra propia realidad universitaria; entender esta —aunque sea en grandes
rasgos— nos facilitard el camino para entender los otros ambitos del

guehacer de la universidad en el siglo XXI.

Asi tenemos que al hablar de la ensefianza universitaria en la sociedad
contemporanea es importante que tengamos en consideracion algunas
variables que se dan en el ambito peruano y que repercuten en ella. En
primer lugar, hay que tener presente que el progresivo reconocimiento del
derecho a la educacién superior tiene como consecuencia directa el acceso

masivo de jovenes a la universidad, o que por si mismo no es negativo; sin
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embargo, una masificacién de la universidad puede conducir a que esta no

pueda ofrecer una ensefianza de calidad.

Una revision de las constituciones peruanas nos puede dar algunas
luces respecto a la tendencia a reconocer el derecho a la educacion superior
en nuestro pais. Para tales efectos, hemos consultado el libro del maestro
Domingo Garcia Belaunde, Las constituciones del Peru, el cual reproduce
escrupulosamente nuestros textos constitucionales, razén por la cual, en la
presente investigacion hacemos referencia a tal obra al momento de
mencionar cualquiera de las constituciones peruanas (con excepcion de la
Constitucion de 1993 que, por ser la vigente, no requiere una referencia

bibliografica en particular).

La primera mencion constitucional a la universidad se encuentra en la
Constitucion de 1823 —la primera de nuestra historia constitucional—, cuyo
articulo 184 disponia: «No puede dejar de haber universidades en las
capitales de departamento [...]» (Garcia Belaunde, 2016, p. 148). Un
desarrollo un poco mas extenso se realiz6 en la Constitucion de 1867, cuyo
articulo 24 sefalaba que: «Son completamente libres la ensefianza primaria,
media y superior, y la fundacién de Universidades, con las restricciones que
sefiala el articulo 22, y bajo condiciones de capacidad y moralidad
determinadas por la ley»; el articulo continla y hace precisiones sobre los
miembros de las universidades privadas que quisieran hacer un traslado a
las universidades publicas y hace una reserva de ley para regular la
ensefianza primaria, medida y superior (Garcia Belaunde, 2016, p. 359). En
las siguientes constituciones del siglo XIX (las de 1826, 1828, 1834, 1839,
1856 y 1860) no se vuelve a mencionar a la universidad en lo absoluto.

Este silencio constitucional desaparece en el siglo XX, pues la
Constitucion de 1920 dispuso en su articulo 53 que: «EI Estado difundira la
enseflanza secundaria y superior y fomentara los establecimientos de
ciencias, artes y letras» (Garcia Belaunde, 2016, p. 422). En la misma linea,
pero un poco mas garantista, el articulo 75 de la Constitucion de 1933

sefialaba literalmente: «El Estado fomenta la ensefianza en sus grados
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secundario y superior, con tendencia a la gratuidad» (Garcia Belaunde,
2016, p. 455). Posteriormente, la Constitucion de 1979 establecié en su
articulo 25 lo siguiente: «La educacion impartida por el Estado es gratuita en
todos sus niveles, con sujecion a las normas de ley» (Garcia Belaunde,
2016, p. 511). Y, finalmente, el articulo 17 de la Constitucion Politica vigente
(1993) reconoce lo siguiente: «En las universidades publicas el Estado
garantiza el derecho a educarse gratuitamente a los alumnos que
mantengan un rendimiento satisfactorio y no cuenten con los recursos

econdmicos necesarios para cubrir los costos de la educacions».

De las normas citadas anteriormente queda claro que se habl6 por
primera vez de la gratuidad de la educacion superior en la Constitucion de
1933, aunque no como una obligacion por parte del Estado, sino como una
norma programatica; recién a partir de la carta constitucional de 1979 se
consagro la gratuidad de la educacion superior. Llama la atencion que,
mientras la Constitucién de 1979 garantizaba la gratuidad de la educacion
estatal en todos sus niveles, la cual —evidentemente— incluia a la educacion
superior o universitaria; la Constitucion vigente de 1993 solo garantiza la
gratuidad de la educacién que ofrece el Estado en los niveles inicial, primario
y secundario. Se trata, pues, de un viraje constitucional drastico respecto a
la ruta que seguia la Constitucion de 1979, lo que es consecuencia, segun el
profesor Marcial Rubio Correa, del «[...] principio de que el Estado no debe
subvencionar a quien no necesita subvencion, o al que no aprovecha
debidamente la subvencién recibida» (1999, p. 160). De esta manera, la
gratuidad de la educacion universitaria publica ha quedado condicionada a
ciertos requisitos, aun cuando en la realidad estos no se apliquen y haya una

gratuidad absoluta en la universidad puablica®.

12 a sociedad civil tiene tan interiorizada la idea de que la educacién superior publica es
gratuita que, cuando la excongresista Martha Hildebrandt (1925-2022) presentd el Proyecto
de Ley N° 939/2006-CR (30 de enero de 2007) para modificar esta situaciéon (en lo que
respecta a los estudiantes de universidades publicas y que habian estudiado en colegios

particulares), recibié un amplio y contundente rechazo.
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Adicionalmente debe mencionarse que el Perlu es parte del Pacto
Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales®® —adoptado
por la Asamblea General de la Organizacion de las Naciones Unidas el 16
de diciembre de 1966 y vigente a partir del 3 de enero de 1976—, cuyo
articulo 13, numeral 2, inciso c) dispone lo siguiente: «La ensefanza
superior debe hacerse igualmente accesible a todos, sobre la base de la
capacidad de cada uno, por cuantos medios sean apropiados, y en particular

por la implantacion progresiva de la ensefianza gratuita».

A partir del articulo 17 de la Constitucion Politica vigente y el articulo
13, numeral 2, inciso c) del Pacto Internacional de Derechos Econdmicos,
Sociales y Culturales, la Ley Universitaria vigente (Ley N° 30220) reconoce,
en su articulo 100, numeral 100.2, la gratuidad de la ensefianza en la

universidad publica como un derecho de los estudiantes.

Como se puede apreciar, desde la década de los ochenta del siglo XX
se reconoci6 la gratuidad de la ensefianza universitaria publica en nuestro
pais, lo que sin duda abrié las puertas a muchos jovenes de escasos
recursos que, sin una disposicion como esta, no hubieran podido acceder a
la educacion superior. En principio, la gratuidad de la educacién superior es
positiva, pues democratiza la universidad; sin embargo, para tener un
panorama de nuestra realidad universitaria, se la debe analizar a la luz de

otras variables que afectan a la universidad peruana.

Asi, somos de la idea que, junto a la gratuidad de la educacién superior
publica, se debe tener presente en el analisis un hecho de nuestra realidad
universitaria, esta es, la creacién de universidades privadas en las ultimas

décadas del siglo XX (sobre todo en la década de los noventa). Si bien esto

13 Aun cuando se trate de un tratado internacional, no debe olvidarse que este forma parte
del ordenamiento juridico peruano, en virtud del articulo 55 de la Constitucién Politica de
1993 y, ademas, su cuarta disposicion final y transitoria sefiala que los derechos vy libertades
garantizados por la carta constitucional, deben interpretarse de conformidad a los tratados

internacionales en materia de derechos humanos.
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permiti6 ampliar la oferta de educacion superior, esto no supuso

necesariamente que ella sea de calidad.

Con relacién a lo sefialado anteriormente, resulta de mucha utilidad el
Informe bienal sobre la realidad universitaria peruana de la Superintendencia
Nacional de Educacién Superior Universitaria (en adelante, SUNEDU)
(2018), documento en el cual se presenta abundante informacion estadistica.
En particular, nos interesa un grafico'* en el cual se aprecia el incremento de
universidades publicas y privadas en nuestro pais desde el afio 1955 hasta

el afio 2015, el cual reproducimos a continuacion.

Figural. Per0: evolucion del namero de universidades, 1955-2015
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Fuente: Informe bienal sobre la realidad universitaria peruana. Elaboracion: SUNEDU.

De la informacion estadistica elaborada por la SUNEDU queda claro

gue en las ultimas décadas se crearon nuevas universidades en nuestro

14 El Informe bienal sobre la realidad universitaria peruana (2018) de la SUNEDU puede

consultarse en el siguiente enlace: https://www.gob.pe/institucion/sunedu/informes-

publicaciones/606251-informe-bienal-sobre-la-realidad-universitaria-2018. La figura 1

reproduce el grafico 3.1 que elabor6é la SUNEDU y se encuentra en la pagina 40 del
mencionado informe.
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pais, ya sean publicas o privadas (tanto de naturaleza societaria como
asociativa), lo cual supuso que la cantidad de alumnos universitarios se
incrementara enormemente. Estos hechos fueron posibles —para bien o para
mal- gracias a la nommativa que se aprobd durante el gobierno del
expresidente Alberto Fujimori. Si bien historicamente las universidades en el
Peru eran creadas mediante una ley —lo que en su momento quedo recogido
en el articulo 31 de la Constitucion de 1979 (Garcia Belaunde, 2016, p.
512)-, a partir de la década de los noventa del siglo XX se dieron
importantes cambios normativos que facilitaron la creacion de nuevas

universidades.

En efecto, con la entrada en vigor de la Constitucion de 1993 (articulo
18) se cambiaron dos aspectos sustanciales: en primer lugar, la ley ya no es
necesaria para crear las universidades privadas; y, en segundo lugar, las
universidades privadas pueden ser de naturaleza societaria o asociativa, es
decir, pueden tener finalidad de lucro o no, respectivamente. Este fue el
marco constitucional que permiti6 que el 9 de noviembre de 1996 se
publicara en El Peruano el Decreto Legislativo N° 882, Ley de Promocion de
la Inversion en la Educacion, cuyo articulo 2 permitid la creacién de
instituciones educativas particulares con o sin finalidad lucrativa. Es més, a
pesar de las criticas que el sistema universitario recibié en los ultimos afos —
sobre todo por la baja calidad de las universidades privadas con finalidad
lucrativa—, la actual Ley Universitaria (Ley N° 30220) también permite que las
universidades privadas puedan ser societarias 0 asociativas y, en

consecuencia, tener un fin lucrativo o no (articulo 115).

En la actualidad, y de conformidad con lo dispuesto por la vigente Ley
Universitaria (Ley N° 30220), el Consejo Directivo de la SUNEDU es
competente para conceder o denegar el licenciamiento de las universidades
peruanas, dependiendo de que estas cumplan con las condiciones basicas
determinadas por tal organismo. En este sentido, y segun la informacion que
la propia SUNEDU ha publicado en su pagina web, hasta el 18 de julio de
2024 ha denegado el licenciamiento a 45 universidades y a 2 escuelas de

posgrado; es de precisar que, de este universo, todas son universidades
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privadas®®. Por otro lado, también al 18 de julio de 2024, la SUNEDU ha
otorgado el licenciamiento a 98 universidades, de las cuales la mitad son
privadas y la otra mitad son publicas™®.

Aun cuando la informacién sefialada pueda ser objeto de criticas (sobre
todo, por parte de cierto grupo de politicos), lo que queda claro es que un
tercio de las universidades que existian en nuestro pais, no contaban con las
condiciones basicas de calidad que una educacion superior exige; siendo la
noticia mas alarmante de esta realidad, y que fue difundida por los medios
de comunicaciéon, el que muchas de las universidades no licenciadas no
contaban con infraestructuras adecuadas para el desarrollo de sus

actividades.

Al respecto, no estd de mas recordar que, en el estudio que hace
algunos afios hizo Luis Pasara sobre la ensefianza del Derecho en nuestro

pais, advirtié la siguiente situacion critica:

Muchos de los problemas y las carencias halladas en las
facultades incluidas en la muestra se revelaron sumamente
agravados en las filiales visitadas. Se comprob6 que los locales
utilizados por las filiales —legalmente constituidas o no— carecen
del tipo de instalaciones propios de los locales sede de las
universidades. Las filiales funcionaban en casas, colegios o en
locales comerciales manifiestamente inapropiados para el
funcionamiento de una universidad. En la filial de una universidad
privada del centro del pais, los investigadores comprobaron que
en un salén no habia pizarra sino que el profesor tenia que usar
un papelografo. [...] Pese a todo, algunos de los alumnos

entrevistados consideraban que la existencia de filiales en su

5 La relacién completa de universidades a las que la SUNEDU les ha denegado el

licenciamiento de funcionamiento puede verse en: https://www.sunedu.gob.pe/lista-de-

universidades-denegadas/.

6 La relacién completa de universidades licenciadas por la SUNEDU puede verse en:

https://www.sunedu.gob. pe/lista-de-universidades-licenciadas/.
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localidad es el Unico medio de superacion mediante la obtencion
de un titulo cualquiera. (2019, p. 232)

Lo cierto es que todo esto nos debe llevar a reflexionar sobre las
desventajas del incremento descontrolado de universidades, sean publicas o
privadas'’. Una primera impresion es que el incremento de universidades es
algo positivo, pues a mas universidades, mas jovenes podran acceder a la
educacion superior y, por tanto, esta se democratiza mas. Decimos que se
democratiza mas porque, al existir mas universidades, la oferta educativa
sera mayor (tanto en carreras profesionales, como en especializaciones v,
sobre todo, en un abanico de alternativas en cuanto a los costos de
matricula y pensiones de estudio) y, en consecuencia, se podra cubrir un
amplio espectro de la demanda de jovenes de distintos sectores

socioecondmicos.

Sin embargo, la realidad demostré que esta «pseudodemocratizacion»
de la universidad en realidad termind por deformarla, en la medida que la
creacion de universidades no implicé necesariamente que ellas brindasen
una educacion de calidad, pues —como ya se sefialé— muchas de ellas no
cumplian con las condiciones minimas que se exigen para ofrecer una

educacion superior de calidad, razon por la cual no fueron licenciadas.

Ademés de los problemas que ha generado la creacién de nuevas
universidades sin una adecuada regulacion, otro problema propio del siglo
XXy que en los tiempos actuales es mucho mas visible, es que la educacion
superior ha presentado una tendencia a la masificacion, es decir, el nimero
de estudiantes se ha incrementado considerablemente. La masificacion de la
universidad peruana comenzd en las primeras décadas el siglo XX, en

particular, gracias a las ideas que pregonaba el movimiento de la reforma

" Una critica bastante dura sobre las universidades privadas con fines de lucro se puede
ver en el trabajo del profesor Gonzalo Gamio Gehri, en el cual sostiene que «[...] la
penetracion de la l6gica del mercado en la estructura y fines de la universidad constituye un
proposito profundamente antiliberal, que distorsiona y conculca las libertades académicas

gue bosquejé claramente la cultura ética liberal» (2006, p. 230).
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universitaria de 1919 —el cual se inspir6 en la reforma universitaria de
Cédrdoba (Argentina) de 1918—, pero se hizo mas visible durante las décadas
siguientes, sobre todo por las oleadas migratorias del campo a la ciudad, lo
gue implic6 un aumento en la poblacion urbana y la formacién (o
consolidacion) de una clase media que demandaba al Estado, entre otras

cosas, una educacion superior para sus hijos.

Es importante mencionar que las migraciones del campo a la ciudad,
durante el siglo XX, han sido numerosas e incluso se puede hablar de
oleadas. Pero quiza la mas numerosa ocurrio durante la década de los
ochenta del siglo XX, por causa de una serie de factores, como: la crisis
econdmica que vivia el pais, el fuerte centralismo que generaba que las
mayores oportunidades laborales y de educacion estuviesen concentradas
en las ciudades, la inseguridad y el miedo que generé el terrorismo en las
zonas rurales y quiza —nos atrevemos a proponer— la idea de progreso y
modernidad que se asociaban a las ciudades. Es mas, también las
migraciones obedecen a factores ambientales o climatolégicos, como las
sequias que sufri6 Puno entre los afios de 1955 y 1957 o también en la
década de los setenta del siglo XX (Guerra Martiniére, 1994, p. 152).

En una interpretacion mas comprensiva del derrotero de la universidad
peruana y el fendbmeno migratorio, el socidlogo Julio Mejia Navarrete sostuvo

lo siguiente:

Precisamente la crisis del Estado oligarquico se traduciria en la
desarticulacion de las relaciones agrarias tradicionales y la
desintegracion de la arcaica autoridad local y gubernamental, que
llev0 a la masiva migracion de las poblaciones rurales y la
profunda urbanizacién de la sociedad peruana que condicionaron
la gestacion de otro paradigma de universidad peruana. Era
evidente que el modelo de universidad colonial habia fracasado y
se hacia urgente la implementacion de nuevas practicas de
gobierno capaces de controlar el desborde y barbarie de las

poblaciones migrantes. Empieza a aflorar lentamente la idea de
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que el objetivo del Estado no es intervenir directamente en el
control disciplinar sobre los cuerpos mediante la limpieza de
sangre. Méas bien, se fomenta la idea de que el Estado deberia
concentrar su accion en la generacion de entornos favorables
para el desarrollo y en las «condiciones del mercado» para la
educacion a través de una serie de acciones y politicas publicas.

Como resultado del nuevo escenario historico la universidad se

masifica y mercantiliza. (2017, p. 202)

Las constantes migraciones del campo a la ciudad y el aumento
poblacional han generado fluctuaciones demograficas en el pais, las cuales
pueden apreciarse en la informacion contenida en los censos que se
realizaron en los afios de 1940, 1961, 1972, 1981, 1993, 2007 y 2017. Sobre
la base de estos censos, el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica
(en adelante, INEI) elabor6 unos cuadros en formato Excel respecto a la
poblacién total censada y la poblacién inmigrante, en ambos casos por
departamentos. Nosotros hemos consultado estos cuadros®® y a partir de la
informacion contenida en ellos, elaboramos el siguiente grafico que muestra
el total de la poblacion censada y el total de inmigrantes en Lima y Callao
(optamos por graficar solamente estos espacios para no extendernos
demasiado en este punto y porque en ambos lugares se concentrd la mayor
cantidad de flujos migratorios del campo a la ciudad).

Figura2. Poblacion de Limay Callao: 1940 al 2017

18 Los cuadros en formato Excel elaborados por el INEI pueden consultarse en el siguiente

enlace: https://m.inei.qgob.pe/estadisticas/indice-tematico/poblacion-y-vivienda/. Para la

elaboracién del grafico que presentamos, hemos utilizado la informacién contenida en dos
archivos Excel: Poblacién censada, segun departamento y afio censal, ubicado dentro de la
categoria Poblacion y subcategoria Magnitud y Crecimiento Poblacional; y Poblacién
inmigrante y emigrante, segin departamento y afio censal (migraciéon de toda la vida),

ubicado dentro de la categoria Poblacion y subcategoria Migracion Interna.

73


https://m.inei.gob.pe/estadisticas/indice-tematico/poblacion-y-vivienda/

9485405

8445211

6386308
4745877
3472564
0078
2014
2031051 8103
8315
828298 399

1940 1961 1972 1981 1993 2007 2017

4581

B Poblacion censada M Inmigrantes

Fuente de la informacion: INEI. Elaboracion: Propia.

Como se aprecia en el grafico anterior, las constantes migraciones
aumentaron el nidmero de las poblaciones de Lima y el Callao, lo que
significé un aumento del nimero de estudiantes universitarios (si bien este
podria ser un pequefio porcentaje respecto al universo de inmigrantes), con
independencia de si este acceso a la educacion superior ocurrio
propiamente con los inmigrantes o con sus hijos o —incluso— sus nietos. En
dltima instancia, el aumento demografico implic6 una masificacién de la

universidad peruana.

Entendemos que la masificacion de la universidad no es un problema
en si mismo, puesto que es saludable que en la sociedad contemporanea los
jovenes de distintos sectores socioeconomicos de distintos lugares de
procedencia puedan acceder a la educacién superior publica o privada y no
solo esté destinada para las élites. De esta manera, la apertura de la
educacion superior a las masas durante el siglo XX cambié el modelo de la
universidad peruana, el cual —con las reformas legales correspondientes que

se han hecho en los ultimos tiempos— llega hasta nuestros dias.
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Ahora bien, al igual que el razonamiento que sefialamos para el caso
de la creacién de universidades privadas, se podria afirmar que mientras
mas jovenes ingresen a la universidad, méas democratica sera esta. No
obstante, la masificacion de la universidad genera un problema para la
gestidon universitaria —por causa de los limitados recursos con los que cuenta
una universidad, sobre todo si es publica— y también ocasiona un problema a
la enseflianza universitaria —por razon de las dificultades que debera afrontar
el docente para poder conducir adecuadamente su clase ante un grupo de
estudiantes muy numeroso—. Como es evidente, a nosotros nos interesa

este Ultimo problema que genera la masificacion de la universidad.

De hecho, y wolviendo quiza a los origenes de la masificacion
universitaria, el socidlogo Nicolas Lynch Gamero sostuvo que la reforma
universitaria de 1919 se centr6 en la gestién democratica de la universidad
(es decir, el cogobierno entre autoridades y estudiantes) y en garantizar el
libre acceso, que es lo que precisamente abrid las puertas de la universidad
a las masas; sin embargo, «[n]Jo tomé como centro de su atencion la
importancia del desarrollo académico que, se supone, define la naturaleza

de la institucion universitaria» (2002, p. 302).

La afirmacion anterior no solo es valida para el contexto de la reforma
universitaria de 1919, sino que —desafortunadamente— sigue siendo valida
en los tiempos actuales. Y no solo se limita al @mbito de las universidades
publicas, sino que también se aplica para las universidades privadas, sobre
todo durante el auge de las universidades privadas con fines de lucro que
aparecieron en la ultima década del siglo XX.

Ademas, Gorki Gonzales Mantilla ha puesto de relieve que la
masificacion universitaria no solo supone un gran problema en la formacion
que reciben los estudiantes, sino que también tiene como agravante el «[...]
impacto que esto representa en las carreras de Derecho, debido a la
existencia de ciertos espacios laborales de caracter cautivo, es decir, solo

para abogados» (2008, p. 70).
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En ese sentido, una vez mas nos resulta Gtil la informacion del INEI*®,
en particular, nos interesa el nimero de alumnos matriculados en las
universidades publicas y privadas, ya que esta informacion nos permite
evidenciar la masificacion de la universidad peruana. Para presentar la
informacion de forma ordenada, comenzamos con las universidades publicas

de Lima, conforme se aprecia a continuacion.

Figura3. Alumnos matriculados en universidades publicas de Lima
(2012-2022)
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Fuente de la informacion: INEI. Elaboracion: Propia.

Como se aprecia en la figura 3, la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos (UNMSM) es la que concentra la mayor cantidad de alumnos
matriculados de las universidades publicas para el periodo que va del 2008

al 2021; lo que era de esperar, si se tiene en cuenta que por su antigiiedad y

9 Los cuadros en formato Excel elaborados por el INEI pueden consultarse en el siguiente

enlace: https://www.inei.qgob.pe/estadisticas/indice-tematico/sociales/. Para la elaboracion

del grafico hemos utilizado la informaciéon contenida en dos archivos Excel: Namero de
alumnos/as matriculados en universidades publicas, 2012-2022 y Numero de alumnos/as
matriculados en universidades privadas, 2012-2022, ambos ubicados dentro de la categoria

Educacion y subcategoria Educacién Universitaria.
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prestigio académico es la que atrae a un considerable numero de

postulantes.

En términos generales, se puede afirmar que la UNMSM vy la
Universidad Nacional de Ingenieria (UNI) mantienen un crecimiento
moderado de alumnos matriculados. En donde se aprecia un incremento
abrupto es en el caso de la Universidad Nacional Agraria La Molina
(UNALM); en efecto, en el afio 2019 tenia 6203 alumnos matriculados y para
el afo 2020 se incrementd a 16883, aunque al siguiente afio disminuyo a
6211. Un aumento y disminucién tan abruptos como los sefialados nos
hacen dudar de la veracidad de tal informacién, pudiendo ser probable que

se trate de un error en la digitacion.

En la figura 3 también se aprecia que la Universidad Nacional Federico
Villarreal (UNFV) presenta una tendencia notoria, a partir del afio 2018, a
tener menos alumnos matriculados, lo que podria deberse a las dificultades
que tuvo para obtener su licenciamiento por parte de la SUNEDU (el cual fue
otorgado recién en el afio 2020).

Sea como sea, la UNFV mantiene un nimero considerable de alumnos
matriculados y sigue siendo una alternativa para jovenes de determinados
sectores socioecondmicos y que, en muchos casos, no pudieron ingresar en

una primera opcion ala UNMSM.

En cuanto a las universidades privadas, la informacién que hemos
obtenido del INEI nos muestra con mayor claridad la constante y acelerada
tendencia a la masificacion de la universidad peruana. Si bien hemos
revisado la informacion sobre once universidades privadas de Lima, hemos
optado por presentarla en tres graficos, con la finalidad de que se pueda

apreciar mejor la tendencia notoria a la masificacién estudiantil.
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Figura4. Alumnos matriculados en universidades privadas de Lima
(2012-2022)
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Fuente de la informacion: INEI. Elaboracion: Propia.

En figura 4 hemos consignado la informacién de la Universidad de San
Martin de Porres (USMP), la Pontificia Universidad Catdlica del Peru
(PUCP), la Universidad de Lima (UL) y la Universidad del Pacifico (UP).
Estas cuatro universidades particulares son las que quizd gozan de mayor
prestigio académico en la sociedad peruana contemporanea, lo que -a
nuestro entender— se debe a su formacion humanistica y a que sus

egresados se encuentran bien posicionados en el mercado laboral.

En el caso de la USMP y la UP, se aprecia que estas universidades
mantienen el promedio de sus alumnos matriculados, si bien hay ligeras
variaciones en algunos afios (aunque es de precisar que la informacién que
elabord el INEI sobre la USMP no precisa cuantos estudiantes corresponden
a Lima, ya que esta universidad tiene filiales en Chiclayo y Arequipa). Sin
embargo, en los casos de la PUCP y la UL se advierte una tendencia ligera
al alza de alumnos matriculados, lo que quizd pueda deberse a la fuerte
inversion que han realizado, en los Ultimos afios, en sus respectivas

infraestructuras.
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De esta manera, y pese al crecimiento desbordante de otras
universidades privadas, estas cuatro universidades han podido mantener el
promedio histérico de sus alumnos matriculados (por lo menos, del periodo
gue va del afio 2012 al afio 2022).

Figura5. Alumnos matriculados en universidades privadas de Lima
(2012-2022)
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Fuente de la informacion: INEI. Elaboracion: Propia.

En la figura 5 presentamos la informacién que el INEI elabor6 sobre los
alumnos matriculados en la Universidad Ricardo Palma (URP), la
Universidad Peruana Cayetano Heredia (UPCH), la Universidad Cientifica
del Sur (UCS) y la Universidad San Ignacio de Loyola (USIL). En este grupo
de universidades las fluctuaciones son mas marcadas, si se las compara con

el grupo anterior.

En efecto, la UCS y la USIL han mostrado una tendencia notoria al
crecimiento de su poblacién estudiantil. En especifico, la USIL inicié su
crecimiento estudiantil entre los afios 2012 al 2015 y después ha mantenido

un promedio de aproximadamente 20000 alumnos matriculados. La UCS
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también ha mostrado un crecimiento sostenido de su poblacién estudiantil,
con un incremento notorio en el afio 2021 y al parecer la tendencia seguira al
alza, lo que es entendible si se recuerda que se trata de una universidad
relativamente nueva (fundada en el afio de 1998), que se esta consolidando

en el mercado de la educacion superior.

En esta misma figura 5 se evidencia algo distinto al grupo anterior. Asi,
la UPCH muestra un incremento moderado pero sostenido, teniendo un
promedio aproximado de 7000 estudiantes matriculados para el afio 2022.
Mientras que la URP tuvo su pico mas alto de alumnos matriculados en el

afo 2014 y después ha comenzado a disminuir su poblacion estudiantil.

Figura6. Alumnos matriculados en universidades privadas de Lima
(2012-2022)
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Fuente de la informacidn: INEI. Elaboracion: Propia.

En la figura 6 presentamos a las tres universidades que tienen los
incrementos mas considerables, con una notoria tendencia al alza. Estas
tres casas de estudios son la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

(UPC), la Universidad Tecnolégica del Pera (UTP) y la Universidad César
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Vallejo (UCV). Aqui llama la atencion el caso de la UPC, pues ha tenido un
incremento significativo a partir del aflo 2014, pese a que sus pensiones no
son las mas comodas del sector de educacién superior, lo que nos puede
llevar a pensar que la clase media en Lima se ha incrementado
considerablemente. Adicionalmente, la UPC cuenta con cuatro campus en
Lima (Monterrico, Villa, San Isidro y San Miguel), lo que permite captar a una
mayor cantidad de estudiantes, al estar distribuidos sus campus en puntos

de mucho dinamismo socioecondmico de la ciudad.

Los casos de la UTP y la UCV son interesantes, porque son las
universidades que mas crecimiento han tenido en sus respectivas
poblaciones estudiantiles en los Ultimos afios. Los precios accesibles de sus
pensiones, sin duda, han atraido a una gran cantidad de jovenes de sectores
socioecondmicos modestos. Otra probable razéon de ese incremento
descollante es que, en el caso de la UTP, esta fue comprada en el afio 2012
por el Grupo Intercorp, lo que supuso una mejora en sus infraestructuras,
plana docente y tener el respaldo de pertenecer al mismo grupo al que
pertenece el Interbank, uno de los principales bancos del pais. En el caso de
la UCV, su incremento de estudiantes matriculados se debe, entre otras
causas, a que cuenta con varios campus en diferentes partes del pais (Lima,
Callao, Piura, Trujillo, Chiclayo, Chepén, Chimbote, Tarapoto, Moyobamba y
Huaraz), lo que facilita el acceso masivo de jovenes que no pueden o0 no

desean trasladarse a otras ciudades.

Los graficos que hemos presentado, sobre la base de la informacion
elaborada por el INEI, dejan en claro que hay una constante tendencia al
crecimiento de la poblacién estudiantil, tanto en las universidades publicas
como en las privadas. Como sefalamos anteriormente, en principio no
consideramos que este incremento de estudiantes universitarios sea
negativo; en cambio, lo que si podria ser negativo es cOmo responde cada
universidad a ese numeroso aumento de estudiantes. Si las infraestructuras,
recursos y plana docente van a ser los mismos, pues evidentemente
tenemos un problema, porque no se podra satisfacer adecuadamente la

demanda de una educacion universitaria de calidad.
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Pero también es importante como responden ante este escenario los
estudiantes y profesores universitarios. Si los propios estudiantes no son
conscientes de que una numerosa cantidad de personas en algunas
asignaturas puede dificultar la ensefianza que reciben, poco o nada podra
hacer el profesor para hacer viable el proceso de aprendizaje; por esta
razoén, es importante la participacion activa del estudiante durante el
desarrollo de la clase y, complementariamente, los métodos de estudios
(que en algunas universidades se ensefian en los primeros semestres)

adquieren una utilidad importante frente a la masificacion universitaria.

Y en el caso de los docentes universitarios, estos afrontan complejas
dificultades en la ensefanza universitaria —sobre todo en algunas
universidades y en determinadas carreras profesionales (piénsese, por
ejemplo, en la carrera de Derecho, que en cualquier universidad suele tener
una numerosa poblacion estudiantil)-, pues la numerosa cantidad de
estudiantes impide que puedan corroborar si efectivamente estan siguiendo
el desarrollo del tema o, peor aun, se les dificulta que los estudiantes
desarrollen las competencias establecidas para la asignatura. Las
metodologias de la ensefianza y de la evaluacién adquieren asi una

importancia mayor en la universidad contemporanea.

Vinculada a los problemas que venimos sefialando, otra variable que
dificulta la ensefianza universitaria en la sociedad contemporanea es la
heterogeneidad en el nivel de conocimientos que tienen los jovenes cuando
ingresan a la universidad; entendida no como una pluralidad de
conocimientos, sino mas bien como una escasez de los conocimientos
basicos que se supone deberian haber adquirido en el colegio. Esta
heterogeneidad en el nivel de conocimiento de los estudiantes se acrecienta
mas con la masificacion de la universidad, sobre todo en las universidades
privadas, en las que la facilidad de sus examenes de admisién permite que
los jovenes que han concluido sus estudios escolares practicamente

ingresen sin una preparaciéon adicional.
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Sin importar si se tratan de jovenes que han estudiado en colegios
nacionales o particulares y postulan a una universidad publica o a una
privada (con las excepciones que siempre hay), muchas veces ellos no
tienen los conocimientos basicos que deberian tener para incorporarse a la
educacion superior y, peor aun, carecen de ciertas competencias cognitivas
(deficiencias en la comprension lectora, falta de analisis critico, dificultad
para redactar y construir argumentos, entre otras). Como es evidente, estas
limitaciones constituyen un problema que se origina en los colegios, pero
que al trasladarse a la universidad deberia solucionarse en los primeros

semestres.

Pueden existir otras variables que inciden sobre la ensefianza
universitaria, las cuales pueden ser advertidas o identificadas a partir de la
experiencia de los docentes universitarios, que son quienes finalmente
interactian directamente con los estudiantes. Nosotros entendemos que
podriamos mencionar también las particulares mentalidades, formas de
expresion y de interaccion de los estudiantes universitarios de la sociedad
contemporanea, pero esto es algo que abordaremos en el acapite 5.5.2.

Recapitulando lo seflalado hasta aqui, sostenemos que el
reconocimiento de la gratuidad de la educacién superior publica permitié que
muchos jovenes —de distintos sectores socioecondmicos— puedan acceder a
la universidad, lo que a su vez generd expectativas de progreso en la
poblacion. De esta manera, la universidad se vio como una forma para
mejorar el estatus social, acceder a un mejor trabajo y desarrollarse como
profesional. Estos cambios que se daban en la universidad peruana del siglo
XX, sumados a otros factores, movilizaron una serie de oleadas de
inmigrantes del campo a las ciudades, en busca de una vida mejor, lo que en
dltima instancia aumentd la demanda de la poblacion por la educacion
superior. Ante esto, la respuesta del Estado peruano fue la creacion de
universidades publicas y, sobre todo en la década de los noventa del siglo
XX, el cambio de normativa permitio la creacion de universidades privadas
(con y sin fines de lucro). Asi, la creacion de nuevas universidades potencio

la masificaciobn de la universidad peruana que se habia iniciado hace
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décadas y que se ha hecho mas visible en lo que va del siglo XXI,
generando problemas a las mismas universidades (gestion universitaria), a
los estudiantes (proceso de aprendizaje) y a los docentes universitarios

(ensefanza universitaria).

Desde nuestro punto de vista, la sintesis que hemos hecho debe ser
tomada en consideracion al momento de hablar de la ensefianza que se
ofrece en la universidad peruana del siglo XXI. Como es evidente, deben
tenerla en consideracion la misma universidad, los docentes y los
estudiantes. Surge entonces la pregunta, ¢qué se espera de la ensefianza
universitaria en el siglo XXI? O, si se quiere, ¢como deberia ser la
ensefianza universitaria en un contexto como el descrito en parrafos
anteriores? No hay una sola respuesta para ambas preguntas, pues
dependera de la carrera profesional, de la asignatura, del enfoque del
docente y de las especificas expectativas de los estudiantes. Sin embargo,
podemos hacer algunas reflexiones generales sobre el particular, con cargo
a profundizar en la ensefianza del Derecho mas adelante (véase el capitulo
V).

Consideramos que el primer problema que debe afrontar la ensefianza
universitaria en nuestro pais es la masificacion que caracteriza a la
universidad contemporanea. En efecto, la masificacion estudiantil petardea
la comunicacion y la interaccion idoneas entre el docente y los estudiantes
durante el desarrollo de la clase, lo que se puede agravar mas en algunas

carreras profesionales y en determinadas asignaturas.

Piénsese, por ejemplo, en dos numerosos grupos de estudiantes, uno
en la asignatura de Acto Juridico en la carrera de Derecho y el otro en la
asignatura de Laboratorio Clinico en la carrera de Medicina Humana; muy
probablemente sera mas dificil entablar una adecuada comunicacion para el
docente de Laboratorio Clinico, que para el de Acto Juridico. Esta dificultad
en la ensefianza universitaria se invierte en ambas carreras si es que
pensamos en la interaccidon entre el docente y los estudiantes en las

asignaturas de Litigacion Oral y en Anatomia Humana. Visto asi,
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entendemos que la dificultad no es propia de una carrera profesional en
particular, sino que en realidad dependera de la naturaleza de lo que se
ensefa; en Ultima instancia, son las asignaturas (y, concretamente, cémo se
han planificado sus silabos) las que complejizan o facilitan la comunicacion

docente-estudiante.

Frente a esa dificultad que genera la masificacion de la universidad,
consideramos que las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion pueden facilitar enormemente la ensefianza universitaria en
un grupo numeroso de estudiantes. Como su mismo nombre lo indica, tales
tecnologias viabilizan una comunicacion mas fluida y rapida entre el docente
y los estudiantes. Asi, por mencionar un caso, la utilizacion de videos
tutoriales, subidos a una cuenta en YouTube o al campus virtual de la
universidad, pueden permitir al estudiante de Laboratorio Clinico o de
Litigaciéon Oral —por usar los ejemplos anteriores— reforzar lo ensefiado
durante el desarrollo de la clase. Esto implica que el docente de la
universidad del siglo XXl maneje diestramente las nuevas tecnologias de la
informaciéon y la comunicacién, mas adn si se tiene presente que es
altamente probable que la mayoria de sus estudiantes tenga un dominio de
ellas.

Pero las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion no
siempre serdn la panacea de la ensefianza universitaria contemporanea,
mas aun si la universidad se ha masificado. No se debe olvidar que, asi
como las nuevas tecnologias pueden facilitar la ensefianza universitaria,
ellas también pueden ser poderosos distractores para los estudiantes. En
particular, el uso del celular para acceder a las redes sociales genera una
constante distraccion del estudiante durante el desarrollo de la clase, sobre
todo cuando se trata de un numeroso grupo, pues esto evita que el docente
pueda percatarse de tal distraccion. La masa de estudiantes impide distinguir
con claridad estas distracciones, que no solo se dan en el ambito educativo,
sino también en el laboral y que es consecuencia de la hiperconectividad,

fendbmeno que implica la comunicacién en cualguier momento y en cualquier
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lugar, gracias al uso de las nuevas tecnologias y la conexion a la Internet
(Ayala Pérez, 2015, p. 251).

Ante tal situacion se abren dos caminos: hacer caso omiso a la
distraccion de los estudiantes y continuar con el desarrollo de la clase, que
es quiza la alternativa que muchos docentes eligen (al fin y al cabo —se
puede pensar—, en la universidad el docente no tiene porqué ejercer un
control disciplinar como en el colegio); o, por el contrario, tratar de captar la
atencién de los estudiantes. Pero, entonces surge la pregunta ¢,qué métodos
pueden permitir al docente captar la atencion de los estudiantes? No
creemos que haya una Unica respuesta, pues dependera de cada docente
determinar la mejor estrategia para lograr su objetivo —en funcién a las
competencias que busca desarrollar su asignatura— y esto asumiendo de
gue haya optado por el segundo camino y no por hacer caso omiso de la
distraccion de los estudiantes. Ademas, dependera del ciclo en el que se
encuentren sus estudiantes, pues las dinamicas, métodos y estrategias que
se puedan usar, no deben ser las mismas para los jévenes que recién inician
su vida universitaria 0 se encuentran en la mitad de la carrera o al final de

esta.

Las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacién no solo
son herramientas Utiles para el docente o distractores poderosos para los
estudiantes, sino que también se convierten en eventuales competidores del
docente del siglo XXI. No se debe olvidar que, en la actual sociedad de la
informacidn, los estudiantes tienen acceso a una desbordante cantidad de
datos e informacion sobre la carrera que estudian, por esta razon, el rol del
docente universitario no puede circunscribirse a ser un mero repetidor de
esa informacion, sino que debe orientarlos y guiarlos por los contenidos de
los temas, para que los propios estudiantes puedan aprehender la
informacion discutida durante la clase y, a partir de ella, puedan crear su

propio conocimiento sobre la materia.

En ese orden de ideas, la experiencia profesional de los docentes

puede devenir en un importante insumo en la ensefianza universitaria, pues
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se trata de un conocimiento muy personal (al fin y al cabo, toda experiencia
profesional es un conocimiento personal que ha sido adquirido a lo largo del
ejercicio de una profesion) que le otorga un plus al desarrollo de las clases y
gue estimula, en los estudiantes, la generacibn de un conocimiento

especifico sobre la materia.

Por otro lado, tampoco se debe olvidar que la sociedad contemporanea
se encamina cada vez mas hacia una sociedad del conocimiento, por lo que
es necesario que la ensefianza universitaria ponga el énfasis en la
generacion del conocimiento, antes que en la acumulacion de informacion y
de datos. Esta misién de la universidad puede resultar dificil en un contexto
en el que hay una notoria masificacion estudiantil, pero, una vez mas,
dependera del docente el saber (o aprender a) utilizar las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion para tratar de que los
estudiantes adquieran las competencias minimas que se esperan de un
profesional, aun cuando se trate de un numeroso grupo y, ademas, debera
recurrir a los métodos de ensefianza que estime mas apropiados para su

asignatura.

Un ultimo aspecto que debe tenerse presente, y que es consecuencia
de la sociedad del conocimiento que cada vez se consolida méas en la
actualidad, es que el conocimiento se ha vuelto muy especializado. Esto
obliga a que el docente tenga la habilidad para balancear los contenidos de
su clase entre aspectos generales (que se supone debe saber todo
profesional) y aspectos méas especializados, que le muestren al estudiante
las posibilidades dentro de la asignatura estudiada.

Ello no siempre sera sencillo, pues la heterogeneidad en el nivel de
conocimientos que tienen los estudiantes al incorporarse a la universidad
dificulta abordar los aspectos mas especializados de una asignatura. Sin
embargo, en una sociedad del conocimiento el trabajador del conocimiento
es un profesional altamente especializado y si bien esto se logra sobre todo
en el posgrado y en capacitaciones, no es menos cierto que la ensefianza

universitaria en el pregrado es el primer paso hacia la especializacion.
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2.3.2. Lainvestigacion en la universidad

La investigacibn ha sido una de las principales misiones de la
universidad desde sus inicios, si bien ocup6 un lugar secundario en
comparacién con la ensefanza. Sin embargo, a partir del siglo XIX —merced
al modelo aleman de universidad que propuso en su momento Humboldt- la
investigacion fue concebida como una misién tan importante como lo es la
ensefianza, a tal punto que se las llegé a entender como una unidad. Este
papel relevante de la investigacion ha adquirido un protagonismo notorio en
el marco de la sociedad contemporanea, en virtud de que la economia del
conocimiento exige una constante innovacion y le asigna valor al

conocimiento en si mismo.

En ese contexto, la investigacion deviene en el principal medio para
innovar en todos los ambitos en los que el ser humano se desarrolla y, al
mismo tiempo, contribuye en la generacion de nuevo conocimiento. Por esta
razon, en la Declaracion mundial sobre la educacion superior en el siglo XXI:
vision y accion, la UNESCO reafirm6 que la investigacion es una de las

misiones esenciales de la universidad y lo hizo en los siguientes términos:

Articulo 1. La misién de educar, formar y realizar

investigaciones

Reafirmamos la necesidad de preservar, reforzar y fomentar ain

mas las misiones y valores fundamentales de la educacion

superior, en particular la mision de contribuir al desarrollo
sostenible y el mejoramiento del conjunto de la sociedad, a saber:

[...]

c) promover, generar y difundir conocimientos por medio de
la investigacion y, como parte de los servicios que ha de
prestar a la comunidad, proporcionar las competencias
técnicas adecuadas para contribuir al desarrollo cultural,
social y econémico de las sociedades, fomentando vy

desarrollando la investigacion cientifica y tecnoldgica a la par
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que la investigacion en el campo de las ciencias sociales, las

humanidades y las artes creativas; (1998, p. 4)

Lo sefialado por la UNESCO es importante no solo porque reconoce
que a través de la investigacion se crea el conocimiento —razon por la cual la
universidad contemporanea debe proporcionar las competencias necesarias
para aprender a investigar—, sino que ademas relieva la investigacion en
distintas areas del saber humano. Para nosotros esto es sumamente
importante, porque en la sociedad contemporanea se suele asociar la
investigacion al campo de las ciencias exactas y de las nuevas tecnologias
(idea muy difundida gracias a los cambios estructurales que ha traido la
sociedad de la informacion), pero se olvida que las ciencias sociales, las
humanidades y las artes también necesitan de la investigacion para avanzar

en sus respectivos ambitos del conocimiento.

Siguiendo esa linea, no es de extrafiar que la actual Ley Universitaria
(Ley N° 30220) tenga presente a la investigacion como parte del ndcleo
esencial de la universidad. Asi, por ejemplo, define a la universidad como la
«[...] comunidad académica orientada a la investigacion y a la docencia [...]»
(articulo 3), definicion interesante porque pone en primer lugar a la
investigacion, antes que la docencia (o, mejor dicho, antes que la
enseflanza), lo que a nuestro entender es correcto, pues la normativa
responde al contexto de la sociedad del conocimiento. Ademas, segun el
articulo 5 de la mencionada ley, la universidad peruana se rige, entre otros
principios, por el de espiritu critico y de investigacion (numeral 5.5) y el de
pertinencia de la ensefianza e investigacion con realidad social (numeral
5.15). Pero quiza en donde se evidencia la preocupacion de la Ley
Universitaria vigente por la investigacion es al exigir que las universidades

(sean publicas o privadas) cuenten con un vicerrectorado de investigacion.

Ahora bien, de la normativa mencionada queda claro que la
investigacion es sumamente importante en la universidad contemporanea;
sin embargo, no toda ella tiene el mismo valor o persigue la misma finalidad,

lo que nos lleva a diferenciar la investigacién que se realiza en la universidad
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en tres grupos. Un primer grupo corresponde a las investigaciones que
realizan los estudiantes como trabajo de alguna asignatura y, por lo tanto,

son investigaciones que cumplen una finalidad propedéutica.

De esa manera, la investigacion se convierte en una suerte de método
de ensefianza, a través de la cual el estudiante aprendera los pasos
esenciales para generar conocimiento y asi introducirse en el mundo
académico o reafirmar su presencia en este ambito. Como es evidente, la
investigacion es tan importante para los estudiantes de pregrado como para
los de posgrado, pero sobre todo para quienes realizan un doctorado que —
por sus particularidades y la finalidad que persigue— es el pinaculo de la

investigacion universitaria.

En este punto uno se podria preguntar, ¢por qué es importante que el
estudiante aprenda a investigar? Entendemos que una primera respuesta es
gue la investigacion permite que el estudiante complemente lo aprendido en
clase, toda vez que profundiza en los temas que precisamente investiga (una
vez mas, se evidencia la estrecha relacion entre la ensefianza y la

investigacion).

En segundo lugar, porque la investigacion obliga a que el estudiante
ejercite ciertas destrezas o habilidades, como la busqueda y seleccién de
fuentes de informacion, la lectura critica, la redaccion (lo que implica, por un
lado, la construccion de argumentos y un discurso coherentes y
fundamentados y, por otro lado, la fluidez, claridad y correccién en la

escritura) y, de ser el caso, la exposicion.

En tercer lugar, el aprender a investigar en la universidad le servira en
el futuro para el ejercicio de su profesion; con esto no estamos pensando en
aguellos que tienen una vocacion académica y pretenden dedicarse a la
docencia universitaria 0 a la investigacion, sino en el ejercicio practico de la
profesion en el dia a dia, pues como bien advertia Carlos Ramos Nufiez «[e]l

abogado —aun el de mayor pobreza académica—, tal vez sin quererlo
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investiga siempre, desde que busca informacion para atender sus casos

hasta cuando indaga sobre sus clientes o la parte contraria» (2007, p. 41).

Un segundo grupo de quienes investigan en la universidad esta
conformado por aquellas personas que lo hacen para obtener un grado
académico (de bachiller, maestro o doctor) o el titulo profesional
correspondientes. En este caso, la investigacion es realizada como una
exigencia de la universidad y, por supuesto, de la ley. Aun cuando la
investigacion de un tesista pueda tener cierta finalidad préactica, al fin y al
cabo, busca obtener un grado académico o un titulo profesional, no es
menos cierto que siempre hay casos en los que efectivamente se realiza un

aporte valioso al desarrollo de su disciplina o area de estudio.

Sin embargo, tampoco se puede obviar que las particulares dinamicas
gue se dan en la sociedad contemporanea han repercutido negativamente
en la investigaciéon que realizan los tesistas. Por un lado, la masificacion de
la universidad dificulta que los tesistas puedan realizar una investigacion
seria, ya que los docentes que los asesoran no se dan el abasto necesario

para supervisar sus investigaciones.

Y, por el otro lado, hay un desmedido interés por obtener un grado
académico de magister o, incluso, de doctor, para poder acceder a
determinados trabajos mejor remunerados (sobre todo en el ambito del
sector publico), lo que lleva a que muchos tesistas no realicen sus propias
investigaciones y mucho menos redacten sus respectivas tesis, optando en
cambio por recurrir a los servicios de personas 0 empresas inescrupulosas

para que les hagan las tesis.

En este punto nos parece necesario y oportuno hacer una breve
digresion cuantitativa para evidenciar lo sefialado. Para tales efectos,
trabajaremos con las universidades que mencionamos al momento de
abordar la masificaciéon estudiantil y utilizaremos los datos gue se exhiben en

la pagina web del Registro Nacional de Trabajos de Investigacién (en
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adelante, RENATI®) de la SUNEDU. El grafico muestra la informacion
publicada en la web del RENATI hasta el 2 de agosto de 2024.

Figura7. Trabajos de investigacion y tesis por universidad
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Lo primero que llama la atencién en la figura 7 es que la Universidad
César Vallejo es la casa de estudios que tiene la mayor cantidad de
investigaciones publicadas en su repositorio, llegando a sumar un total de
137302 trabajos al 2 de agosto de 2024. De estos, 846 son trabajos de
investigacion para el grado de bachiller, 78845 son tesis para el titulo
profesional, 50359 corresponden a tesis de maestria y 7155 a tesis de

doctorado (los trabajos restantes son de otra naturaleza).

En principio, tener una gran cantidad de investigaciones y tesis no

supone un problema o deficiencia de una universidad, puesto que a esto

2 L a informacién puede revisarse en el siguiente enlace: https:/renati.sunedu.gob.pe/.
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deberian apuntar todas las casas de educacion superior; sin embargo, no se
debe olvidar que cantidad no es igual que calidad y esto es algo que se debe
tener muy presente al hablar de la investigacion. Por esta razon, nos llama
poderosamente la atencién el hecho que la Universidad César Vallejo tenga
un numero significativamente elevado de tesis, si se compara con la
produccion académica de universidades mas antiguas y de mayor prestigio,
como lo son la mayoria de las que se muestran en la figura 7.

Somos de la idea de gque esta descontrolada produccion «académica»
de la Universidad César Vallejo es consecuencia, en primer lugar, de la
masificacion estudiantil de la que hemos hablado anteriormente (a mas
estudiantes, mas tesis seran elaboradas), pero incluso si esto es asi, su
caso es muy peculiar, puesto que las otras dos universidades que también
tienen una enorme poblacién estudiantil no tienen ni de cerca una cantidad
de investigaciones comparable. En efecto, la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas tiene 15383 investigaciones y la Universidad Tecnoldgica
del Perua tiene 7950 investigaciones (informacion de ambas al 2 de agosto de
2024). En este sentido, la masificacion estudiantil no es la unica -y, quiza,
tampoco es la mas importante— variable para entender la gran cantidad de
tesis de dicha universidad.

Entendemos que esa apabullante cantidad de tesis es consecuencia,
en segundo lugar (es decir, ademés de la masificacién estudiantil), de una
muy laxa —por no decir deficiente— asesoria por parte de sus docentes.
Basamos esta afirmacion en la impresion que nos genera la propia data que
se exhibe en la pagina web del RENATI, especificamente en el ranking de
asesores, en donde se aprecia que el docente que encabeza la lista ha
asesorado a 863 tesistas (792 corresponden a la Universidad Catélica Los
Angeles de Chimbote y 71 a la Universidad César Vallejo)?*. Adicionalmente,

segun la informacion del RENATI, el docente de la Universidad César Vallejo

21 La informacién del docente con la mayor cantidad de tesis asesoradas, al 2 de agosto de
2004, puede revisarse en el siguiente enlace: https://renati.sunedu.gob.pe/simple-

search?filterquery=Murriel+Santolalla%2C+Luis+Alberto&filtername=advisor&filtertype=equa

Is.
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gue encabeza el ranking de sus asesores de tesis ha asesorado en total a

571 tesistas?.

El hecho que haya muchos docentes de la mencionada universidad
gue han asesorado mas de cien tesis nos hace pensar que su asesoria ha
sido mas una formalidad que una realidad, lo que, en buena cuenta,
explicaria la facilidad para generar la impresionante cifra de 137302
investigaciones (al 2 de agosto de 2024). En todo caso, se trata de una
hipétesis pensada a partir de la data del RENATI y que deberia ser
contrastada a partir de un analisis exhaustivo de las tesis de tal universidad,
lo que obviamente escapa al objeto de la presente investigacion y por esta

razdn no ahondamos en ella.

Adicionalmente, se debe tener en consideracion que la data del
RENATI no comprende toda la produccién académica de las universidades,
ya que ella se basa en lo publicado en los respectivos repositorios
institucionales, los cuales no cuentan con las tesis que fueron sustentadas
con anterioridad a la creacién del respectivo repositorio, salvo que el autor
haya remitido una copia de su tesis para la publicacion en el repositorio de

su universidad. Con esto cerramos esta necesaria digresion.

Volviendo al tema que nos ocupa, un tercer grupo de las
investigaciones que se realizan en la universidad esta conformado por
aquellas personas que investigan de forma extracurricular (es decir, la
investigacion no se realiza como trabajo de alguna asignatura) y sin la
finalidad de buscar obtener un grado académico o un titulo profesional.
Quiza este grupo de investigaciones es el que tienen en mente la mayoria de
las personas cuando se alude a la investigacion que se realiza en la

universidad. Estas investigaciones se suelen efectuar por estudiantes o

%2 La informacién exacta de la docente con la mayor cantidad de tesis asesoradas en la
Universidad César Vallejo, al 2 de agosto de 2004, puede revisarse en el siguiente enlace:
https://renati.sunedu.gob. pe/handle/sunedu/17706/simple-

search?filterquery=Calvanap%C3%B3n+Alva%2C+Flor+Alicia&filtername=advisor&filtertype

=equals.
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graduados que buscan participar de algin evento académico (un congreso,
un coloquio, un concurso de investigacion, etcétera) o como parte de las
actividades de algun grupo de estudios o de algun instituto de las

universidades y, por tanto, son investigaciones mas especializadas.

Esta especializacion de la investigacion es en un doble sentido: por un
lado, el objeto de la investigacion es tan especializado que no cualquier
estudiante o profesional podria realizarla, sino que es realizada por quienes
pretenden especializarse o por expertos, respectivamente, en determinadas
areas del saber humano y con experiencia en la investigacion; y, por otro
lado, los instrumentos, procedimientos, métodos y recursos que se utilizan
para llevar a cabo la investigacion son tan especializados que no podrian ser
utilizados por un estudiante o profesional que no cuenta con experiencia en

el campo de la investigacion.

Ademas, son investigaciones que en algunos casos reciben
financiamiento por parte de las universidades, lo que facilita su realizacién o
ejecucion y les otorga mayor visibilidad ante la sociedad, puesto que, a
diferencia de los otros tipos de investigacion, los investigadores querran vy,
de hecho, estan obligados —precisamente por el financiamiento que han

recibido— a presentar sus avances o resultados.

Este tipo de investigaciones que se realizan desde la universidad
tienen por finalidad contribuir al mejor conocimiento de una determinada
disciplina o area del &mbito de la vida del ser humano; y, en Ultima instancia,
pretende que la generacion de conocimiento tenga un impacto real en la
sociedad en su conjunto y, sobre todo, que responda a determinados

problemas o necesidades que existen en un momento determinado.

Sobre esto ultimo, un ejemplo interesante es el Centro de Investigacion
de Virologia (CIV) de la Universidad de San Martin de Porres, el cual fue
creado en el afno 2020 —casi al inicio de la pandemia del covid-19 en nuestro
pais, hecho que fue el que promovid precisamente su creacion— y cuya

finalidad es la investigacion de enfermedades emergentes y reemergentes,
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como el covid-19, el dengue, el zika, la influenza, etcétera. De esta manera,
desde la universidad se buscO generar conocimiento cientifico respecto al
covid-19, para tratar de aminorar los efectos de la pandemia que se vivian

en aquellos dificiles momentos.

Esos son los tres tipos de investigaciones que, desde nuestro punto de
vista, se hacen en la universidad. Cada una de ellas tiene una finalidad y, en
menor o mayor medida, contribuyen a generar conocimiento. Sin embargo,
esto Ultimo puede llevar a pensar que en algunos casos la investigacion es la
esencia misma de determinadas profesiones (como la fisica, la quimica, la
biologia, la sociologia, la Historia, la arqueologia, etcétera), mientras que en
otras ocuparia un segundo plano, pues su esencia seria la formacion
profesional (como la medicina, la abogacia, la administracion, la arquitectura,
etcétera) (Secada Koechlin, 2002, pp. 50-51).

No obstante, como ya lo sefialamos anteriormente, la investigacion
forma al estudiante universitario —al pemmitirle adquirir o afinar ciertas
destrezas y competencias que seran Utiles para el futuro ejercicio de su
profesion— y especializa al profesional, razén por la cual la investigacion
deviene en uno de los elementos capitales de la universidad contemporanea,
sin importar si la carrera profesional estd mas avocada a la investigacion y
produccién de conocimiento o si, por el contrario, estd més orientada a la
formacion profesional. Bien ha precisado Jorge Secada Koechlin lo

siguiente:

La tension entre investigacion y docencia, entre creacion de alta
cultura y formacién de estudiantes, sin embargo, no deja de
manifestarse en toda universidad en cuanto tal, tanto en sus
escuelas profesionales como en sus facultades de artes, ciencias
y letras. No obstante y en dltima instancia, se trata de una tension
aparente y no real, pues su resolucidbn se encuentra en la
naturaleza misma de la educacion superior universitaria. La
universidad educa y capacita asimilando a los alumnos a los

procesos de creacion intelectual y profesional. Un curso
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universitario idealmente introduce, expone e incorpora al
estudiante a la produccion en las diversas disciplinas. Y, al menos
idealmente, la creacion intelectual en una universidad es el fruto
de wuna vida en comunidad de estudio, pensamiento e
investigacion, comunidad de alumnos y profesores, comunidad de
dialogo en seminarios, conferencias, clases introductorias y
avanzadas, jardines y patios. Idealmente no es posible desligar
las dos funciones, pues, en la medida en que se haga la
universidad estara negando su esencia. Es claro que no es sino
circunstancial e inusual que la tensidn entre creacion y educacion
se resuelva perfectamente. Pero toda universidad, en cuanto sea
propiamente ella, tiende a identificar ambas, a educar creando y a
crear educando. La tension entre pedagogia e investigacion, por

lo tanto, no es real sino mera apariencia. (2002, p. 51)

Aun cuando la investigacién es la piedra angular en la generacién del
conocimiento y, por esta razén, deviene en una de las principales misiones
de la universidad contemporanea, lo cierto es que —en términos generales—
la investigacion no es tomada en serio en nuestro pais o, en el peor de los
casos, es deficiente, siendo el principal problema el plagio descarado e
impune de muchas monografias, tesis, articulos, etcétera. Bastara con hacer
una busqueda rapida en cualquier buscador (como Google) o, incluso, en
redes sociales (como Facebook) y se podra constatar que existe un negocio
inmoral de venta de investigaciones y sobre todo de tesis.

Con relacion a lo dltimo que sefialamos, en un articulo publicado el 26
de junio de 2023 en el periodico EI Comercio, el periodista Bruno Ortiz Bisso
advirtid sobre esta problematica que desafortunadamente se da en nuestro
medio y que no solo sirve como «atajo» para sustentar una tesis, sino
también para publicar articulos o libros y asi acceder a las bonificaciones

gue algunas universidades otorgan por investigar.

Al respecto, es oportuno recordar que los medios de comunicacion y

las redes sociales vienen denunciando constantemente casos de plagio en
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algunas investigaciones, llamandonos la atencion dos casos, por lo grotesco

del plagio y por las implicancias que tiene en la opinién publica.

El primer caso es la denuncia que hizo en su cuenta de Twitter (ahora
denominada X) el investigador norteamericano Gavin Jones, quien denuncio
que dos egresadas de la Universidad César Vallejo habian plagiado
integramente el articulo que escribié (obviamente en inglés) en coautoria
con Morgan W. Tingley, utilizando este plagio en la tesis que presentaron
para obtener el titulo profesional de Ingeniera Ambiental en el afio 2022. En
el mismo tweet, Gavin Jones compartio el enlace para acceder a la tesis de
las plagiarias; sin embargo, el escandalo fue tan grande que la propia
Universidad César Vallejo comunicé que iniciaria una investigacion para
determinar si se cometié plagio o no y la SUNEDU anuncié que verificaria si
tal universidad realizaba las indagaciones correspondientes. En la actualidad
la tesis en la que se realiz6 el plagio ha sido eliminada del repositorio

institucional de la Universidad César Vallejo.

El otro caso grotesco de plagio es el del expresidente Pedro Castillo
Terrones y su conyuge Lilia Paredes Navarro, quienes presentaron en el afio
2012 la tesis titulada La equidad de género y los aprendizajes significativos
del area de personal social en los estudiantes del IV ciclo de la Institucion
Educativa N° 10465 Puiia — Tacabamba-Chota-Cajamarca, 2011, para
obtener los grados académicos de Magister en Educacion con mencion en
Psicologia Educativa por parte de la Universidad César Vallejo. En la medida
gue se trataba de la produccion académica (en «coautoria») de un
presidente de la republica y de la primera dama, habia un interés por parte
de la opiniodn publica para corroborar si la tesis cumplia con lo minimo que se

exige en toda investigacion, esto es, el respeto del derecho de autor.

Esto llevd a que la periodista Vicky Zamora Sanchez, del programa
Panorama, inicie la respectiva investigacion periodistica, la cual inicialmente
se vio complicada ante la imposibilidad de acceder a la tesis de Pedro

Castillo y Lilia Navarro, razén por la cual tuvo que recurrir al Tribunal de
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Transparencia y Acceso a la Informacion Publica para obtener una copia de
ella.

Una vez obtenida la copia de la tesis se corrobord, a través del
software Turnitin, que el 54% del texto guardaba similitud con otros autores,
los cuales no habian sido citados; es mas, muchos parrafos habian sido
copiados de otras investigaciones y las fichas de validacion que se utilizaron
en la supuesta investigacion habian sido trucadas, ya que los nombres de
los docentes que las suscribieron no existian en el sistema de consultas en
linea del Registro Nacional de Identificacion y Estado Civil (RENIEC) y los

nameros de los DNI no correspondian con los nombres consignados.

Todo ello fue expuesto en el programa Panorama del domingo 1 de
mayo de 2022 y para el reportaje se entrevistdo a especialistas en
investigacion, como Viana Rodriguez, Marcel Velazquez, Pierre Foy y
Fernando Huaman, quienes concluyeron que efectivamente habia un plagio
descarado y no se podia considerar, en rigor, como una tesis, ya que no era
fruto de una investigacion realizada por el expresidente Castillo y su conyuge
(Zamora Séanchez, 2022). Si bien el reportaje pudo tener una connotacion
politica, es innegable que el reportaje fue importante porque permitié
visibilizar un serio problema, esto es, la falta de integridad cientifica®® en

muchas de las investigaciones que se realizan en nuestro pais.

Los dos casos de plagio y deficiencias en la investigacion que hemos
comentado son una muestra de los efectos negativos (e inesperados) de la

sociedad de la informacion en el ambito de la investigacion académica o

3 Segun el numeral 2.1 del Cédigo Nacional de la Integridad Cientifica, aprobado mediante
Resolucion N° 192-2019-CONCYTEC-P (publicada en el diario oficial EI Peruano el 1 de
noviembre de 2019), la integridad cientifica es definida como «[...] el resultado de la
adhesion a valores y buenas practicas para conducir y aplicar los resultados del quehacer
cientifico», la cual se aplica a todas las fases de la investigacion y la comunicacién
académica. Asimismo, los principios que se desprenden de la integridad cientifica y que
rigen todas las fases de la produccion cientifica son: a) integridad; b) honestidad intelectual;

c) objetividad e imparcialidad; d) veracidad, justicia y responsabilidad; y e) transparencia.
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cientifica, en la medida que se hace un mal uso de las nuevas tecnologias
de la informacién y la comunicacion. No obstante, estas tecnologias también
permiten —paraddjica y afortunadamente— corroborar los plagios de una
forma mucho maés rapida, asi como facilitan su denuncia oportuna por parte

de los investigadores plagiados o, incluso, por parte de la opinién publica.

Siendo ello asi, nos parece saludable que esa lamentable situacion
haya merecido ocupar varias primeras planas de los principales periédicos,
siendo particularmente ilustrativa la edicion del 13 de mayo de 2022 de Peru
21, en cuya portada se muestra la siguiente caricatura de Mechain Doroteo
Guerra y que plasma jocosamente esa tara académica que sufre la
universidad peruana en general.

Figura 8. Caricaturizacién del plagio en las tesis
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Fuente: Per 21 (13 de mayo de 2022). Autor: Mechain Doroteo Guerra.

De lo dicho hasta aqui podriamos afirmar —con las excepciones que
siempre existen— que la investigacion es la mision de la universidad que se
encuentra mas descuidada en la sociedad contemporanea. Sin embargo,

entendemos que las deficiencias de una investigacibn se pueden ir
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levantando con una adecuada orientacién y supervision por parte de
especialistas (tanto en una determinada area del conocimiento, como en la
metodologia de la investigacién), asi como con asignaturas que
proporcionen las pautas minimas de la investigacion en general y, en

particular, sobre la elaboracion de una tesis.

El plagio es algo mas serio y es este, desde nuestro punto de vista, el
principal problema que debe afrontar la universidad peruana en los tiempos
actuales, razon por la cual esta debe destinar sus mayores esfuerzos para
erradicarlo de la vida universitaria, si es que no queremos que
(parafraseando el titulo del articulo periodistico de Bruno Ortiz Bisso) este
problema nos pueda pasar una alta factura en un futuro no lejano.

2.3.3. Laformacién profesional

Antes de iniciar con el desarrollo de este apartado, nos parece
conveniente mencionar una historia narrada por Peter F. Drucker, en su
clasico libro La sociedad post capitalista, y que linda entre lo autobiografico y
lo anecdético, respecto a la importancia (o, mejor diriamos, la necesidad) de

la universidad.

Peter F. Drucker contaba que, cuando terminé la secundaria en 1926,
decidié no ir a la universidad y, en su lugar, opté por ponerse a trabajar.
Como era de esperarse, su padre se molesté con tal decisién, aunque no
intentd que cambie de parecer y, de hecho, le consiguié un trabajo como
aprendiz en una empresa importante. Tres décadas después, cuando su hijo
terming la escuela, lo obligd a ir a la universidad y esto porque, para 1958, ir
a la universidad era ya una necesidad. Segun narra el propio Drucker, para
ese afo no podria haberle conseguido a su hijo un trabajo en una empresa
importante —como en su momento lo hizo su padre con él-, pues era
necesario el titulo profesional e incluso el realizar un posgrado. La
conclusiéon a la que lleg6 Peter F. Drucker es que, mientras para la
generacion de su padre (quien habia nacido en 1876) ir a la universidad era
solo para los hijos de las familias ricas o para algunos jévenes pobres pero

brillantes, para su generacion el ir a la universidad ya era deseable, pues le
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daba a uno cierta posicion social, aunque no era todavia una necesidad; en
cambio, para la generacién de su hijo, ir a la universidad era ya una
necesidad para tener ingresos de clase media —por lo menos en el contexto
estadounidense, que es en el que se situa el autor— (Drucker, 1994, pp. 45-
47).

A partir de la historia contada por Peter F. Drucker podemos concluir
que, si para la década de los cincuenta del siglo XX la universidad era
necesaria para los jovenes, con mayor razon lo es el dia de hoy, en las
primeras décadas del siglo XXI. Y es que no se debe olvidar que la sociedad
de la informacion y la sociedad del conocimiento han reconfigurado los
ambitos econdmico y laboral, lo que obliga a que quienes deseen insertarse
en el proceso econdmico o en el mercado laboral para obtener un ingreso o
remuneracioén por encima del sueldo minimo, deban tener por lo menos una

formacioén universitaria.

Es mas, a causa de la enorme cantidad de informacion que circula en
la sociedad contemporanea, el titulo profesional no bastara para que un
profesional pueda ser competitivo en el mercado laboral o en la actividad
econémica que realice; en los tiempos actuales es necesario tener, incluso,
una maestria, pues la sociedad del siglo XXI es una en la que los
profesionales y los servicios que prestan son muy especializados en
determinadas areas o sectores de sus respectivas profesiones.

Lo anterior resalta el papel de la universidad como formadora de
profesionales, es decir, la vieja idea napoleonica de universidad adquiere un
papel protagonico en la sociedad contemporanea. Y en la medida que la
actividad profesional permite que la persona pueda desarrollarse plenamente
en todos los ambitos de su existencia (ya sea individualmente o como
miembro de una colectividad —comunidad, sociedad, Estado-), Ila
universidad se convierte en el punto neuralgico de la sociedad del siglo XXI.
Por esta razdén, no es de extrafiar que en la vigente Constitucién Politica del
Perl se sefiale que la educacion universitaria tiene, entre otros fines, la

formacién profesional (articulo 18).
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No obstante, nos llama la atencién que la actual Ley Universitaria (Ley
N° 30220) no incluya en su definicion de universidad a la formacion
profesional, prefiiendo el legislador resaltar en ella las formaciones
«humanista», cientifica y tecnoldgica (articulo 3), lo que —en principio— no
nos parece mal, pero entendemos que la definicion deviene en incompleta.
En efecto, una definicion (sobre todo normativa) de la universidad
contemporanea no puede desconocer que esta es la principal institucion en
la que se forman profesionalmente las personas, independientemente de la
formaciones humanistica, cientifica y tecnologica que reciben, a la que
habria que agregar también la formacion artistica que en algunas

profesiones se recibe.

Por cierto, la omision en la definicion que hemos advertido no queda
subsanada con el hecho de que la Ley Universitaria haya considerado a la
formacién profesional como uno de los fines (articulo 6, numeral 6.2) y una
de las funciones (articulo 7, numeral 7.1) de la universidad, toda vez que una
definicibn debe ser lo suficientemente capaz de poder comprender los

atributos, caracteristicas y funciones de algo.

Ahora bien, lo que si nos parece apropiado es la redaccién del articulo
6, numeral 6.2 de la Ley Universitaria, en el cual se sefiala como fin de la
universidad lo siguiente: «Formar profesionales de alta calidad de manera
integral y con pleno sentido de responsabilidad social de acuerdo a las
necesidades del pais». De esta disposicion solo nos interesa —por el
momento— la primera parte, es decir, la formacion profesional de alta calidad

de manera integral.

Por un lado, el legislador ha precisado que el fin de la universidad es
proporcionar una formacién de alta calidad, lo que implica que el estudiante
adquiera una serie de capacidades o competencias, durante su educacion
universitaria, que le permitan ejercer apropiadamente su profesion. En otras
palabras, se busca que el futuro profesional pueda ofrecer servicios

profesionales de calidad, ya sea que los preste de forma independiente
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(como actividad empresarial o de comercio) o de forma dependiente (en el

marco de una relacién laboral).

Ademés de ello -y teniendo presente que en la sociedad
contemporanea las necesidades y problemas cambian rapidamente como
consecuencia de las dinamicas sociales, culturales, econdmicas,
tecnoldgicas, etcétera—, la universidad debe formar profesionalmente al
individuo para que sea capaz de adaptarse a los nuevos tiempos o, mejor
dicho, para que sea capaz de adaptar su ejercicio profesional a las nuevas
necesidades de la sociedad. Esto supone que el futuro profesional sea
creativo e innove en su respectivo ambito profesional, pues de lo contrario
dejard de ser competitvo en el mercado laboral, lo cual repercutird
negativamente en sus ingresos econdmicos y, en Ultima instancia, en su
forma de vivir.

Lo anterior resulta mas claro si se piensa en la coyuntura histérica mas
reciente a nivel mundial, esta es, la pandemia del covid-19, la cual oblig6é a
que los gobiernos impusieran unas prolongadas cuarentenas. En este
contexto, inicialmente las actividades econémicas fueron suspendidas, hasta
tener mas informacién sobre la enfermedad (sobre todo, la forma de
contagio); sin embargo, conforme transcurrieron las semanas, se fueron
dando facilidades para que los servicios profesionales, en la medida de lo
posible, se brindaran virtualmente, a través de plataformas como Zoom o
Google Meet o la habilitacibn de mesas de parte y canales de atencion

virtual en las respectivas paginas web institucionales.

Si bien esto ultimo facilito el trabajo de los abogados, de las entidades
administrativas y de los jueces, lo cierto es que no todos ellos pudieron
retornar a sus laborales de forma remota, ya que la enorme brecha digital
gue existe en nuestro pais no permitié que algunos profesionales puedan
adaptarse a la nueva realidad de trabajo. Por esta razon, durante la
pandemia del covid-19 se habl6 mucho de cultivar la resiliencia v,
obviamente, el ejercicio profesional no podia escapar a esta virtud tan

necesaria en esos dificiles momentos.
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Por otro lado, la formacion profesional que brinda la universidad y se
supone debe ser de alta calidad, debe ser ademas de manera integral. La
expresion «de manera integral» nos puede generar complicaciones al
momento de definirla, razén por la cual recurrimos a las dos primeras
acepciones que el Diccionario de la lengua espafiola emplea para definir el
término «integral». En este sentido, la Real Academia Espafiola define en su
primera acepcion lo siguiente: «Que comprende todos los elementos o
aspectos de algo»; mientras que la segunda precisa: «Que tiene en su
maximo grado lo expresado por el nombre al que acompafa» (2014b, p.
1253).

En el caso de la segunda acepcion, no habria mayor complicacion,
porque la palabra «integral» vendria a reforzar el término «alta calidad» que

se predica de la formacion profesional que ofrece la universidad.

Distinto es el caso de la primera acepcion de la palabra «integral».
Sobre la base de esta acepcion, podemos entender que la formacién
profesional no solo debe estar avocada a formar o educar a la persona en
los conocimientos y destrezas de una determinada profesion, sino que,
ademas, debe proporcionarle otros saberes. Y esto es asi en la medida que
la universidad, antes que formar profesionales, forma a la persona, 0 como
lo ha precisado el legislador en la Ley Universitaria vigente, la universidad
forma «personas libres en una sociedad libre» (articulo 6, numeral 6.10).

Siendo ello asi, nos debemos preguntar ¢cudles serian esos saberes,
distintos a los conocimientos profesionales, que deben impregnar a la
formacion profesional que ofrece la universidad? Estos saberes no son otros
que los que forman al ser humano de manera integral, es decir, aquellos
conocimientos que tiene (o deberia tener) el ser humano como ser individual
—ser capaz de conocerse y reflexionar sobre si mismo y ser capaz de
interactuar con distintos individuos y grupos (ya sean de una cultura y
pensamiento similares o distintos)—, como individuo que forma parte de una
colectividad con fines y una historia en comun y como individuo que forma

parte de un mundo natural o fisico. En este orden de ideas, nos parece
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acertada la reflexion que han hecho las pedagogas Alicia Inciarte Gonzalez y
Liliana Canquiz Rincon, a saber:

Bajo esta Optica la formacion universitaria exige ampliar su
abanico de opciones articulando organicamente ejes
transversales con los siguientes planos: la comprension de los
lenguajes de disciplinas diversas, el uso critico de la tecnologia, el
dominio de lenguajes simbalicos, el desarrollo de la sensibilidad
hacia las humanidades y las artes, y el cultivo del cuerpo a través
de actividades fisicas. Todo esto implica favorecer el
razonamiento cientifico y tecnologico, el sentido ético, la
responsabilidad personal, el compromiso con la sustentabilidad, la
diversidad y el compromiso social. El aprendizaje pasaria a ser
una experiencia practica y no solo una experiencia basada en la
abstraccion y en la discusién teérica. (2009, p. 44)

Sobre la base de lo anterior podemos afirmar que la formacion
profesional debe estar orientada a que el estudiante cultive distintos
conocimientos y saberes que le permitan insertarse adecuadamente en el
mundo contemporaneo. Asi, tan importante es que un profesional se
desenvuelva idbneamente en el servicio o trabajo que realiza, como que ese
mismo profesional tenga la capacidad para dialogar, interactuar y entender a
otros individuos o grupos que existen en la sociedad actual, lo que solo
podra hacer con una formacién integral que la universidad debe
proporcionarle.

Al respecto, la ficcion®* nos puede proporcionar un ejemplo apropiado

para entender con mayor precision lo sefialado en el parrafo anterior, para lo

24 La ficcion —ya sea de una obra literaria, una pelicula, una telenovela o una serie— no solo
es una fuente que nos proporciona un momento solaz, sino que también puede ser una
ventana a través de la cual podemos entender al ser humano y a la sociedad. Bien decia
nuestro premio nobel Mario Vargas Llosa que:
Leer buena literatura es divertirse, si; pero, también, aprender, de esa manera
directa e intensa que es la de la experiencia vivida a través de las ficciones,

gué y como somos, en nuestra integridad humana, con nuestros actos y
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cual recurrimos a una de las series norteamericanas méas populares de los
Ultimos afos, Suits (también conocida, en Hispanoamérica, como La ley de
los audaces). Como es ampliamente conocido, Suits gira en torno a los
servicios profesionales que ofrece Pearson Hardman, un renombrado
estudio de abogados ubicado en New York, en el cual trabajan los
protagonistas de la serie y en donde se incorpora Mike Ross, joven
inteligente, pero que no es abogado y ni siquiera ha estudiado en alguna
Law School (lo que en nuestro medio es una Facultad de Derecho); pese a
lo cual, ejerce la abogacia de forma eficiente y hasta brillante, gracias a su
prodigiosa memoria (fotografica), a su formacién autodidacta en Derecho y a

gue estaba bajo la batuta de un abogado experimentado, Harvey Specter.

Pues bien, en el capitulo 2 de la primera temporada ocurre un hecho
interesante: Louis Litt, uno de los mas importantes abogados de Pearson
Hardman y especialista en Derecho Corporativo, obliga —mediante el
chantaje— a Mike Ross para que lo ayude a acercarse a Tom Keller, joven
empresario que se hizo multimillonario con una péagina web de futbol
americano. La finalidad de este acercamiento no es otra que lograr que Tom
Keller se convierta en cliente de Pearson Hardman y, en patrticular, reciba los
servicios profesionales del propio Louis Litt.

suefios y fantasmas, a solas y en el entramado de relaciones que nos vinculan
a los otros, en nuestra presencia publica y en el secreto de nuestra conciencia,
esa complejisima suma de verdades contradictorias —como las llamaba Isaiah
Berlin— de que esta hecha la condicion humana. (2015, p. 13)
Es cierto que la cita anterior alude a la ficcién de la literatura, pero consideramos que es
perfectamente extrapolable a las peliculas, telenovelas y series, pues la base sigue siendo
la misma, una historia creada por la imaginacion del ser humano y que, muchas veces,
parte de la realidad. Por esta razon, no es de extrafiar que algunas series muy populares —
como Game of Thrones, House of Cards, entre otras— hayan sido objeto de un analisis
politolégico, porque en la ficcibn que subyace en sus tramas e historias se puede
comprender la naturaleza del ser humano y, en estos casos, su busqueda por el poder. En
nuestro medio, un buen ejemplo de este tipo de andlisis es el libro de Eduardo Dargent y
otros autores, titulado Poder, Dragones y la Casa Blanca: Ensayos sobre Game of Thrones

y House of Cards desde la Ciencia Politica (2015).
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Ese es el trasfondo que nos interesa. Entonces, debemos preguntarnos
¢por qué un abogado como Louis Litt recurre a un «abogado» novato para
gue lo ayude a conseguir a un eventual e importante cliente? El analisis de la
trama nos lleva a suponer que Louis Litt, pese a ser un ducho abogado
corporativo y a tener una amplia experiencia, carece de ciertas destrezas o
conocimientos para lograr un acercamiento e interaccion con otras personas,
a tal extremo que puede llegar a ser repelente, lo que queda evidenciado en
el momento en que Tom Keller dice que aquel no es cool y prefiere mantener
su distancia. Visto asi, podemos afirmar que la formacion de Louis Litt no es
integral, ya que en su educacion universitaria no logréo desarrollar
habilidades blandas. Distinto es el caso de Mike Ross, quien no solo tiene la
ventaja de ser contemporaneo de Tom Keller, sino que ademas rapida y
facilmente gana su simpatia y confianza, logrando asi que se convierta en

cliente de la firma de abogados.

Aun cuando el hecho narrado y analizado es una ficcién, nos sirve
como un buen ejemplo para advertir sobre la importancia de la formacion
integral que debe tener todo profesional, mas aun en el contexto de la
sociedad contemporanea, en la que el profesional es un trabajador del
conocimiento y, por tanto, no solo debe tener una buena preparacion
académica en su respectiva profesion, sino que también debe cultivar otras
competencias y destrezas que le permitan desarrollarse como ser humano y

gue, al mismo tiempo, le sirvan en su propio ejercicio profesional.

Ahora bien, una formacion profesional de alta calidad y de manera
integral no solo es algo que deberia (y si, decimos deberia, porque en la
realidad no siempre es asi) interesarle al estudiante universitario, sino que
también es algo que le interesa a los futuros y eventuales empleadores o
clientes y, sobre todo, a la sociedad en su conjunto. Como resulta evidente,
a los empleadores o clientes les interesard contratar los servicios
profesionales de una persona bien formada, con sélidos conocimientos en su
area, destrezas que faciliten el trabajo y, si es posible —por las
particularidades de la sociedad contemporanea—, con una especializacion en

un ambito concreto de su profesion.
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Es cierto que esto ultimo dependera mucho del tipo de empleador o
cliente, pero no es menos cierto que la alta competitividad de la sociedad
actual —sobre todo en las zonas urbanas mas densamente pobladas y
desarrolladas— hace que ellos se decanten por el profesional especializado
antes que por el profesional sin especializacion o, peor aun, por el
profesional «todista», es decir, el que ve de todo (como suele ocurrir con
algunos abogados que pueden patrocinar, sin ningun remordimiento y
verglienza, casos penales, civiles, laborales, tributarios y hasta

constitucionales).

Debemos insistir que la preferencia por un abogado més especializado,
frente a un abogado «todista», ciertamente esta condicionada por el tipo de
cliente o empleador que contrata un determinado servicio profesional. De
esta manera, en un pais como el nuestro, en donde existe un alto nivel de
informalidad en las dinamicas sociales y en las transacciones economicas,
no es de extrafiar que la mayoria de las personas opte por un abogado
«todista», eleccibn mucho mas acentuada en provincias que en la capital v,

sobre todo, en zonas rurales que en zonas urbanas.

Tal apreciacién se condice con los resultados de la investigacion que
hizo Luis Pasara hace aproximadamente veinte afios, pero que muy
probablemente mantienen vigencia en la sociedad peruana actual. Asi, la
percepcion que se tiene del ejercicio profesional de la abogacia en nuestro
pais ubica a los letrados en dos grandes grupos, estando conformado el
grupo mayoritario por abogados que «[...] poseen conocimientos juridicos
débiles o insuficientes; para procurar sus ingresos, atienden muchos casos y
prestan poca atencion profesional a cada uno de ellos [...]» (Pasara, 2019,
p. 2016).

En este punto es necesario mencionar que, por motivo de la deficiente
formacién profesional de una considerable cantidad de jovenes (la cual era
consecuencia de la masificacion estudiantil y la baja calidad educativa de

algunas universidades), hasta hace algunas décadas se podia observar una
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mala practica por parte de los eventuales empleadores, la cual consistia en
precisar algunas universidades de procedencia (o, en todo caso, se utilizaba
la expresion «universidad de prestigio») entre los requisitos que se
sefialaban en los avisos de trabajo o de préacticas preprofesionales.

Asi, solo por evidenciar lo sefialado (que en los tiempos actuales puede
parecer inverosimil), reproducimos a continuacién un anuncio de empleo
publicado en el periddico ElI Comercio del domingo 13 de mayo de 2001, en
la pagina b8, en cuyos requisitos se indica que el o la abogado(a) que se

solicita debe ser de una «universidad de prestigio».

Figura9. Anuncio de empleo para abogado(a)
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Fuente: El Comercio (13 de mayo de 2001, b8).

Esa practica era condenable, puesto que suponia un acto de
discriminacién hacia los jovenes que no habian estudiado en las
«universidades de prestigio» en las que pensaba el eventual empleador. Sin
embargo, la discriminacién evidenciaba un problema mayor, esto es, el
prejuicio hacia varias universidades y la suposicion de la deficiente
formacidén profesional que ofrecian. Para combatir estos prejuicios, la
universidad contemporanea debe proporcionar una formacion profesional de
alta calidad y de manera integral, toda vez que ella es determinante al

momento de contratar a un profesional.

En cuanto a la sociedad, a esta también le interesa que la formacion
profesional sea idonea, ya que se parte de la idea de que mientras mas
preparado, capacitado y especializado sea el capital humano (conformado
por un amplio espectro de trabajadores, entre los que se encuentran los
profesionales), el crecimiento econdémico de la sociedad ser4 mayor vy,
eventualmente, se lograra el crecimiento y desarrollo de todos. Desde este
punto de vista, la educacion universitaria -y, por ende, la formacién
profesional- es entendida como una inversion y un costo que se debe
asumir para que el capital humano proporcione la fuerza de trabajo

necesaria para la sociedad (Porras Lavalle, 2006, p. 113).

Otro aspecto que nos parece necesario abordar es que, si bien las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion permiten que los
estudiantes puedan aprender y ser evaluados virtualmente, esto no debe
llevar a olvidar que existen ciertos conocimientos, experiencias, practicas,
destrezas e interacciones que coadyuvan en la formacion profesional y que
no pueden ser adquiridas por los estudiantes de forma virtual, sino

anicamente de forma presencial.

No le faltaba razon al profesor Lorenzo Zolezzi Ibarcena cuando
advertia que, en la medida que el estudiante permanece varios afios de su

vida en la universidad y, ademas, permanece en ella practicamente todo el
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dia, es precisamente en la universidad en donde el estudiante aprende a
socializar (2010, p. 255), que no es otra cosa que saber y poder interactuar
con otras personas y con el entorno en el que vive; convirtiéndose la
universidad, de esta manera, en un espacio presencial en el cual adquiere
no solo conocimientos sobre su profesion, sino también destrezas y

habilidades que requerira en su futuro ejercicio profesional.

Es indudable que la virtualidad facilita el acceso a la educacién de
muchos joévenes (lo que quedo irrefutablemente demostrado durante el
contexto de la pandemia del covid-19), pero de esto no se puede desprender
gue la educacion virtual ofrezca una formacion profesional de calidad y de
manera integral, porque siempre existirAn asignaturas que deban ser
impartidas presencialmente, por razén del contenido de los temas y las
finalidades que persigue. Ejemplos que permiten entender esta afirmacion
hay varios, dependiendo de la naturaleza de la asignatura y también de las
caracteristicas de la carrera profesional (sobre todo en carreras como
Derecho, medicina, arquitectura, las ingenierias, ciencias de Ila

comunicacion, etcétera).

En el caso de la ensefianza del Derecho, el mejor ejemplo lo constituye
la asignatura de Litigacion Oral. En este tipo de asignhatura normalmente el
docente, ademas de hacer un desarrollo tedrico y dogmatico sobre los temas
contemplados en el silabo, considera dentro de la evaluacion una simulacion
de audiencia con su respectivo informe oral por parte de los estudiantes.
Este tipo de simulaciones son importantes para la formacion del futuro
abogado, porque le permite familiarizarse desde la universidad con la
dindmica propia de una audiencia judicial, esto es, el orden en el que se
desarrolla, los métodos y estrategias que pueden emplear los abogados,
observa cOmo se relacionan estos con el juez o los vocales v,
principalmente, aprende a construir un discurso juridico que debera

sustentarlo oralmente.

Pese a ello, llama la atencion que no todas las universidades en las

que se ensefa Derecho contemplen dentro de sus planes de estudios una
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asignatura de Litigacibn Oral. Segun la investigacion realizada por el
profesor Jefferson Moreno Nieves, de las 48 universidades licenciadas en
las que se ensefa Derecho (al afio 2021, que es cuando se hizo tal analisis)
tenemos que: en 17 no se ensefia Litigacion Oral, en 10 se ensefan
asignaturas relacionadas y en 21 se prevé tal asignatura (2021, pp. 229-
230).

Esa informacion nos lleva a advertir que en algunas universidades no
se esta ofreciendo una educacion de calidad, en el sentido de que no es
acorde a las necesidades de la profesion, ya que en la actualidad no se
puede desconocer que la litigacion oral constituye un cumulo de
conocimientos necesarios para ser un abogado competitivo. Bien decia José
Ortega y Gasset que la organizacién de la universidad y la educacion
superior que ella imparte deben partir del estudiante, lo que implica tener
presente dos aspectos: lo que el estudiante es y lo que él necesita saber
(2017b, p. 548).

En Ultima instancia, consideramos que en el actual contexto —en el que
la pandemia del covid-19 ha concluido y por tanto ya no hay cuarentenas de
la poblacién— una excesiva virtualizacién de la educacion superior puede
llevar por un camino inapropiado a la formacién profesional de un sector
considerable de estudiantes universitarios, quienes se encontraran en
desventaja frente a los que si cursaron las principales asignaturas de su

carrera profesional de manera presencial.

No se debe olvidar que la formacion profesional no solo es un fin de la
universidad, sino que también es un derecho de los estudiantes, quienes,
segun la Ley Universitaria vigente, tienen derecho a «[r]ecibir una formacion
académica de calidad que les otorgue conocimientos generales para el
desempefio profesional y herramientas de investigacion» (articulo 100,
numeral 100.1).

2.3.4. Laresponsabilidad social de la universidad
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Ademas de la ensefanza, la investigacion y la formacién profesional, la
universidad contemporanea ha consagrado como uno de sus fines mas
importantes a la responsabilidad social. Por esta razén, el articulo 6, numeral
6.2 de la Ley Universitaria, sefiala como fin de la universidad lo siguiente:
«Formar profesionales de alta calidad de manera integral y con pleno sentido
de responsabilidad social de acuerdo a las necesidades del pais». En el
apartado anterior nos ocupamos de la formacion profesional, ahora

corresponde abordar la responsabilidad social de la universidad.

La responsabilidad social es un fin de la universidad que, en gran
medida, se fue perfilando a partir de la segunda mitad del siglo XIX, si bien
tal denominacion aparecera recién en las ultimas décadas del siglo XX. Al
respecto, debe recordarse que la Revolucion Industrial generd una serie de
cambios profundos, no solo econdmicos y tecnoldgicos, sino también
sociales, como el desplazamiento de la poblacion del campo a la ciudad, una
manifiesta densidad demografica en espacios urbanos, el acrecentamiento
de la brecha entre ricos y pobres, el surgimiento y consolidacion de una
clase obrera, etcétera. Estos cambios no podian pasar de ser percibidos
para los profesores y estudiantes de la época, sobre todo en Inglaterra —en
donde los efectos de la Revolucion Industrial eran mas visibles—, por esta
razon, a partir de 1850, se vera un interés en este pais por acercar la
universidad a la realidad social (Chang Chuyes, 2022, p. 59).

Esa preocupacion por el aspecto social llevdé a que las universidades
implementaran politicas o programas destinados a contribuir a la sociedad,
desde su particular quehacer, dando origen a conceptos como proyeccion
social, extension universitaria, labor de extension, entre otros (Dominguez
Pachon, 2009, p. 40). Con el tiempo este interés de la universidad por la
sociedad se convertiria en lo que actualmente conocemos como la
responsabilidad social universitaria, la cual adquiere una importancia notoria

en la sociedad contemporanea.

Tan importante es la responsabilidad social universitaria en la sociedad

del siglo XXI que incluso se la concibe como un nuevo paradigma que
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impregna a la universidad contemporanea (Zolezzi Ibarcena, 2010, p. 252),
tanto en sus fines como en sus diversas actividades y, en consecuencia, en
Su propia organizaciéon. Sin embargo, aun cuando pueda considerarsela
como un paradigma de la universidad contemporanea, es importante tener
presente que la responsabilidad social universitaria no surgio en el ambito
universitario, sino que se proyecto a este desde el ambito empresarial, que
es en donde surgi6é el concepto de la responsabilidad social empresarial o
corporativa. De esto se desprende que el concepto de responsabilidad social
(asi, a secas) es la piedra angular para entender lo que es la responsabilidad

social universitaria.

Se puede definir a la responsabilidad social como la responsabilidad
gue tiene cualquier organizacion por los impactos que genera en la
sociedad. Esta escueta definicion que hemos hecho sintetiza una serie de
aspectos en los que consideramos conveniente profundizar. En primer lugar,
partimos de la premisa de que toda organizacion (sea de naturaleza publica
o privada, sea nacional o transnacional, sea politica o apolitica, tenga fines
de lucro o no, proporcione servicios o0 cree productos, etcétera) genera
Impactos en la sociedad.

En segundo lugar, los impactos que una organizacion genera en la
sociedad pueden ser planificados o no planificados y previstos o imprevistos,
lo que dependera de las particularidades de su naturaleza, fines y, sobre
todo, del desarrollo o ejecucion de sus actividades.

En tercer lugar, y sin importar si son planificados o no planificados y
previstos o imprevistos, los impactos que una organizacion genera en la

sociedad pueden ser positivos 0 negativos.

En cuarto lugar, los impactos de una organizacion afectan a la
sociedad en su conjunto, a un grupo de individuos que la conforman o a su

entorno (medio ambiente), ya sea positiva 0 negativamente.

En quinto lugar, los impactos que genera una organizacion en la

sociedad o a un grupo de individuos que la conforman o a su entorno,
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pueden ser momentaneos o pueden extenderse considerablemente en el

tiempo.

En sexto lugar, cuando los que dirigen una organizacion son
conscientes de los impactos que generan en la sociedad, surge en ellos un
deber ético para promover impactos positivos y minimizar los impactos

negativos.

Y, finalmente, en séptimo lugar, de lo anterior se concluye que ese
deber ético debe traducirse —necesariamente— en una politica de la
organizacion para gestionar los impactos que produce en la sociedad, en un

grupo de individuos o en el entorno.

Entendida de esa forma la responsabilidad social, era de esperar que
ella comenzara a ser, primero, un tema de interés y, después, una politica de
la gestibn administrativa de las empresas, en la medida que estas son
organizaciones que —en el desarrollo o ejecucion de sus actividades
economicas— generan impactos negativos en la sociedad, en los individuos y
en su entorno; particularmente en esto Ultimo, pues en las ultimas décadas
las empresas han tomado consciencia sobre los efectos negativos que
generan en el medio ambiente y han previsto una serie de medidas
destinadas para adecuar sus actividades econdmicas a los nuevos tiempos,

es decir, tratando de minimizar los impactos ambientales que ocasionan.

De esta manera, en la sociedad contemporanea las empresas han
asumido y aceptado que tienen una responsabilidad social empresarial, lo
que precisamente las lleva a adoptar una gestion de impactos en su
organizacion, politica de gestion que es en si misma revolucionaria dentro
del ambito empresarial, pues como bien han hecho notar el filésofo francés

Francois Vallaeys y la administradora Juliana Alvarez Rodriguez:

La gestion por impactos se aleja de la gestion por objetivos,
resultados o procesos, por el hecho de que descentra la mirada

generalmente focalizada en la misma organizacion y lo que ella
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hace para su entorno, para preocuparse mas bien, desde el
entorno, por los efectos que la organizacion provoca en éste, sin
querer queriendo, por el mismo hecho de existir y desarrollar sus
actividades. (2022, p. 111)

Pero la responsabilidad social no solo interesé o preocup6 al sector
empresarial, sino que asimismo la universidad comenzo a ser consciente de
que, en la medida de que ella es una organizacion (con caracteristicas y
fines muy particulares, claro esta), también tiene responsabilidad social

sobre los impactos que ella genera en la sociedad.

Como es evidente, los impactos que la universidad genera en la
sociedad son de distinta naturaleza a los que producen las empresas, ya
sean positivos 0 negativos; incluso los impactos que generan las
universidades privadas con fines de lucro —las que en buena cuenta se
conciben como empresas— son distintos a los que producen las empresas
gue no se dedican a prestar servicios de educacién superior. Por esta razon,
en el ambito universitario comenzé a acufarse el término responsabilidad
social universitaria, reemplazando a conceptos como los de extension

universitaria o proyeccion social.

Lo anterior llevo a que, en el contexto de la ultima reforma universitaria,
el legislador peruano optara por plasmar en la Ley Universitaria vigente una
definicion de la responsabilidad social universitaria, entendiéndola como la
gestion ética y eficaz que asumen las universidades por los impactos que

generan en la sociedad, en el ejercicio de sus funciones (articulo 124).

A partir de la definicion legal precisada en tal disposicion, podemos
afirmar que la gestion de impactos deviene en el concepto clave para
entender la responsabilidad social universitaria. Sin embargo, si bien nos
parece un acierto del legislador el incluir expresamente el concepto de
responsabilidad social universitaria en la Ley Universitaria vigente, no nos
termina de convencer el definirla como la gestion de impactos, toda vez que

ello hace énfasis en el aspecto organizacional —propio del ambito
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empresarial y de la administracion, que es en donde surgio el concepto— y

olvida otros aspectos de la complejidad que supone la universidad.

Es innegable que la universidad brinda un servicio, con lo cual se
asemeja a otras organizaciones —y, en algunos casos, a las empresas—, pero
no es menos cierto que el servicio que brinda es uno muy complejo, que no
puede reducirse Unicamente a la ensefianza universitaria. La universidad
ensefa profesiones, es cierto, pero al hacerlo también buscar formar a sus
estudiantes, lo que va mucho mas alla de la mera transmision de informacion

y conocimientos estrictamente profesionales.

La universidad, asimismo, ensefia a investigar y promueve entre los
miembros de su comunidad la realizacion de investigaciones académicas y
cientificas. Ademas —y como se vera en el acapite 2.3.6—, la universidad no
solo busca formar profesionalmente, sino que busca formar ciudadanos
responsables, que contribuyan desde sus quehaceres profesionales a la
sociedad y al Estado. Y todo esto se da en el marco de una convivencia muy
particular y especial entre profesores, estudiantes, egresados Yy
administrativos, que los amalgama en una auténtica comunidad, en una
comunidad universitaria con identidad propia dentro de la sociedad y que,
precisamente, la distingue de otras organizaciones.

Vista asi la universidad, consideramos que es limitado entender la
responsabilidad social universitaria solo como una gestién de impactos, pues
su realidad, naturaleza, caracteristicas y fines son mas complejos que los de
otras organizaciones. Por esta razon, proponemos entender a la
responsabilidad social universitaria como el conjunto de deberes éticos y
obligaciones juridicas que una universidad tiene frente a la sociedad, como
consecuencia del rol que ella cumple en esta. Si bien la responsabilidad
social universitaria no ha sido regulada en la Constitucion Politica, las
obligaciones juridicas que ella produce se derivan de la regulacién que ha

hecho el legislador en la Ley Universitaria vigente.

Tales deberes éticos y obligaciones juridicas que tiene la universidad

se desprenden de todas sus actividades y fines. Asi tenemos que el
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legislador peruano precis6 en el articulo 124 de la Ley Universitaria los
ambitos en los que debe gestionarse la responsabilidad social universitaria,
a saber: en lo académico, en la investigacion y en los servicios de extensién
y participaciéon en el desarrollo nacional. Sin embargo, en la medida que la
comunidad universitaria comprende no solo a profesores, estudiantes y
egresados, sino también al personal administrativo, la precision del

legislador resulta insuficiente.

Desde otro angulo, la socidloga mexicana Maria Jesus Dominguez
Pachon afirma que la responsabilidad social universitaria supone cuatro
procesos clave: gestion, docencia, investigacion y extension (2009, p. 39).
En similar direccioén, Francois Vallaeys, Cristina de la Cruz y Pedro M. Sasia
han sostenido que son cuatro los ambitos en los que se debe dar la
responsabilidad social universitaria: el ambito organizacional, el ambito

educativo, el ambito del conocimiento o cognitivo y el &mbito social (2009, p.
2yp.8).

En este punto estimamos conveniente comentar que ha sido Francgois
Vallaeys quien mas se ha ocupado de investigar la responsabilidad social
universitaria. Los estudios de este filosofo francés, radicado en el Peru
desde hace afios y profesor en la Universidad del Pacifico, han sido tan
importantes que la actual Ley Universitaria adoptd su definicion de
responsabilidad social universitaria como gestion de impactos.

Como ya lo sefialamos anteriormente, no nos convence del todo esa
definiciébn, mas esto no impide que sigamos las explicaciones de Francois
Vallaeys respecto a los ambitos en los que se despliega la responsabilidad
social universitaria. En este sentido, y sobre la base de los impactos que la
universidad genera en cuatro rubros distintos, la responsabilidad social

universitaria se debe manifestar en cuatro ejes, a saber:

1. La gestidon socialmente responsable de la organizacion misma

y, en particular, de sus recursos humanos y ambientales.

119



2. La gestibn socialmente responsable de la formacion
académica y la pedagogia.

3. La gestion socialmente responsable de la produccién del saber
y los modelos epistemologicos promovidos.

4. La gestion socialmente responsable de la participacion en el
desarrollo humano sostenible de la comunidad. (Vallaeys,
2016, p. 77)

Antes de abordar esos cuatro ambitos en los que se manifiesta la
responsabilidad social universitaria, es pertinente mencionar brevemente un
punto que los conecta y que sera comentado —cuando sea necesario— en
cada ambito a desarrollar. Este punto de encuentro no es otro que la muy

conocida (y, no pocas veces, criticada) Agenda 2030.

Como es de publico conocimiento, mediante la Resolucion N°
A/RES/70/1 del 25 de septiembre de 2015, la Asamblea General de la
Organizacion de las Naciones Unidas (en adelante, ONU) aprobé6 el
documento denominado Transformar nuestro mundo: la Agenda 2030 para
el Desarrollo Sostenible?®, en el cual sefialé6 17 Objetivos de Desarrollo
Sostenible (en adelante, ODS) y 169 metas, los cuales son de caracter
integrado e indivisible.

Los 17 ODS y 169 metas de la Agenda 2030 entraron en vigor el 1 de
enero de 2016 y deben orientar las politicas publicas de los estados hasta el
afio 2030, teniendo en consideracion —como no podia ser de otra forma—
«[...] las diferentes realidades, capacidades y niveles de desarrollo de cada
pais y respetando sus politicas y prioridades nacionales» (ONU, 2015, p. 7,
numeral 21). Esta Agenda 2030 fue aprobada, segun se afirma en su
preambulo, como un plan de accion que asumen los estados firmantes en
beneficio de las personas, el planeta y la prosperidad y, en Gltima instancia,

la piedra angular de ella se encuentra en el concepto de desarrollo

%5 puede consultarse la resolucién de la Asamblea General de la ONU que aprobd la

Agenda 2030 en el siguiente enlace: https://www.un.org/es/ga/70/resolutions.shtml.
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sostenible, el cual comprende tres dimensiones: econdmica, social y
ambiental. De esta manera, los 17 ODS y las 169 metas que establece la
Agenda 2030 superan los Objetivos de Desarrollo del Milenio que la propia
ONU aprob6 en el afilo 2000 y que estaban orientados a combatir
principalmente la pobreza en el mundo (ONU, 2015, p. 6, numeral 17).

Ademas, segun la profesora Maria Luisa Valdivia Bocanegra, los 17
ODS de la Agenda 2030 suponen una diferencia sustantiva respecto de la
experiencia anterior, en la medida que los objetivos no solo deben ser
alcanzados a través de politicas publicas de los estados, sino que también
participan activamente en su implementacion las personas y las empresas,
en cuanto estas son responsables de los impactos que sus actividades
generan en el mundo (2020, p. 19). Esta participacion de distintos actores —
Estado, persona, empresas (0, si se quiere, organizaciones)— para alcanzar
los 17 ODS de la Agenda 2030 evidencia, desde nuestro punto de vista, un
trasfondo en el cual confluyen los paradigmas de la responsabilidad social

empresarial y el de desarrollo sostenible.

En efecto, cuando tales actores son conscientes de la responsabilidad
social que tienen por los impactos que generan sus actividades en la
sociedad, en un grupo determinado de individuos o en el entorno (medio
ambiente), se ven en el deber o la obligacién de implementar una serie de
politicas, medidas, procedimientos y actos destinados a minimizar los
impactos negativos. De esto se desprende que, la convergencia de los
paradigmas de la responsabilidad social y el de desarrollo sostenible no solo
se produce en las empresas, sino también en cualquier otro tipo de
organizacion —tenga una finalidad de lucro o no—. En consecuencia, se
puede afirmar que el desarrollo sostenible es un paradigma que también
impregna todas las actividades de la universidad contemporanea, en cuanto

organizacion que es.

Si ello es asi, entendemos que la universidad tiene el deber de
implementar y promover los 17 ODS de la Agenda 2030 en todas sus

actividades, en la medida que esto sea posible, es decir, sin que estas se
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desnaturalicen, sino que, por el contrario, se enriquezcan con el paradigma

del desarrollo sostenible. Asi las cosas, la responsabilidad social

universitaria debe buscar contribuir al desarrollo sostenible del planeta,

razon por la cual es necesario conocer cuéles son los 17 ODS que la ONU

estableci6 en la Agenda 2030. Asi tenemos que estos son:

Objetivo 1.

Obijetivo 2.

Obijetivo 3.

Objetivo 4.

Objetivo 5.

Objetivo 6.

Objetivo 7.

Obijetivo 8.

Poner fin a la pobreza en todas sus formas y en todo

el mundo.

Poner fin al hambre, lograr la seguridad alimentaria y
la mejora de la nutricion y promover la agricultura

sostenible.

Garantizar una vida sana y promover el bienestar de

todos a todas las edades.

Garantizar una educacién inclusiva y equitativa de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos.

Lograr la igualdad de género y empoderar a todas

las mujeres y las nifias.

Garantizar la disponibilidad y la gestion sostenible

del agua y el saneamiento para todos.

Garantizar el acceso a una energia asequible, fiable,

sostenible y moderna para todos.
Promover el crecimiento econémico sostenido,

inclusivo y sostenible, el empleo pleno y productivo y

el trabajo decente para todos.
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Objetivo 9.

Objetivo 10.

Objetivo 11.

Objetivo 12.

Objetivo 13.

Objetivo 14.

Objetivo 15.

Objetivo 16.

Construir infraestructuras resilientes, promover la
industrializacién inclusiva y sostenible y fomentar la

innovacion.

Reducir la desigualdad en los paises y entre ellos.

Lograr que las ciudades y los asentamientos
humanos sean inclusivos, seguros, resilientes y

sostenibles.

Garantizar modalidades de consumo y produccion

sostenibles.

Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio

climético y sus efectos.

Conservar y utilizar sosteniblemente los océanos, los
mares y los recursos marinos para el desarrollo

sostenible.

Proteger, restablecer y promover el uso sostenible
de los ecosistemas terrestres,  gestionar
sosteniblemente los bosques, luchar contra la
desertificacion, detener e invertir la degradacion de

las tierras y detener la pérdida de biodiversidad.

Promover sociedades pacificas e inclusivas para el
desarrollo sostenible, facilitar el acceso a la justicia
para todos y construir a todos los niveles
institucionales eficaces e inclusivas que rindan

cuentas.
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Objetivo 17. Fortalecer los medios de implementacion y revitalizar
la Alianza Mundial para el Desarrollo Sostenible.
(ONU, 2015, p. 16)

Sefalados ya los 17 ODS de la Agenda 2030 que aprobo la ONU,
corresponde ahora explicar someramente los cuatro ambitos de la

universidad en los que despliega su responsabilidad social.

a. Laresponsabilidad social universitaria en el ambito organizacional

En el ambito organizacional, la responsabilidad social universitaria se
manifiesta en las obligaciones que tiene la universidad frente a todos los
miembros de su comunidad, para que todos los que la conforman puedan
realizar de la mejor forma sus actividades. Y es que la universidad, pese a
sus particularidades, no deja de ser una organizacion y, en consecuencia,
debe contemplar una estructura organica que sea lo suficientemente capaz
de poder atender las necesidades y actividades de todos los miembros de la
comunidad universitaria, debe generar un espacio laboral idéneo para su
personal administrativo y para su plana docente, debe establecer
procedimientos internos sencillos, debe proporcionar una atencion adecuada
a sus estudiantes, debe buscar que su campus sea acorde a las buenas
practicas con el medio ambiente (campus sostenible), etcétera.

En otras palabras, se apunta a generar una convivencia armoniosa de
todos los miembros de la comunidad, para que cada uno pueda realizar sus
actividades de la forma mas sencilla y adecuada posibles, optimizando, de
esa manera, el uso del tiempo de cada uno de ellos. En Ultima instancia, la
responsabilidad social universitaria en el ambito organizacional de la
universidad busca la estabilidad institucional de esta (Tafur Puente y
Sanchez Huarcaya, 2019, p. 209), razon por la cual determinadas areas
deben ser reconceptualizadas, como son los casos de recursos humanos,

bienestar universitario, entre otras.
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Al respecto, es interesante mencionar que la responsabilidad social
universitaria en el ambito organizacional se ha orientado principalmente a
cumplir con las metas de la Agenda 2030 que estan vinculadas a la
proteccion del medio ambiente. En particular, la universidad —al igual que
toda organizacion— es consciente de que debe «[...] lograr la gestion
sostenible y el uso eficiente de los recursos naturales» (ONU, 2015, p. 25,
meta 12.2) y debe «[...] reducir considerablemente la generaciéon de
desechos mediante actividades de prevencion, reduccién, reciclado y
reutilizacion» (ONU, 2015, p. 26, meta 12.5).

Por tal razon, no es de extrafiar que en la actualidad las universidades
han incorporado una serie de medidas y politicas en pro del medio ambiente,
como el tratamiento de los desechos que sus distintas actividades generan
en sus campus y en la realizacion de campafias que buscan promover una
cultura de cuidado de los recursos naturales y proteccion del medio
ambiente. Todo esto es posible en la medida que la universidad entiende
gue es parte de un entorno determinado y no es una organizacion
autarquica, razon por la cual promueve el desarrollo sostenible como parte

de su responsabilidad social.

Aun cuando la promocién de un campus sostenible es parte esencial
de la universidad contemporanea, esto no debe llevar a olvidar que la
responsabilidad social universitaria en el &mbito organizacional no se reduce
a la gestibn medioambiental, sino que comprende otros aspectos igual de
importantes; después de todo, en el concepto de desarrollo sostenible
convergen una dimension social y una dimension econdémica, ademas de la
dimension ambiental. Mencionamos esto porque, en una reciente
investigacion realizada por Fabiola Garcia Rangel, Rosa Vega Cano y
Francois Vallaeys, sobre la base de |la data generada por los participantes de
universidades de distintos paises en dos ediciones de un diplomado

|26

internacional®”, advirtieron que la mayoria de las propuestas de estos para

% Se trata del Diplomado Internacional Responsabilidad Social Universitaria, Etica y

Desarrollo Sostenible: Repensando la labor docente que organizaron la Unién de

125



cumplir con los ODS de la Agenda 2030 se planteaban respecto a la
busqueda de un campus sostenible, pero habia «][...] poca incidencia en el

Buen clima laboral y Etica, transparencia e inclusion» (2022, p. 58).

Por tal razén, es necesario que la universidad no solo promueva un
campus sostenible, sino que también debe generar un ambito laboral
adecuado para su plana docente y su personal administrativo, en sintonia
con las metas del objetivo 8 de la Agenda 2030, en especial, mediante el
respeto de los derechos laborales. Ademas, la responsabilidad social de la
universidad implica que esta vele porque su organizacion y los tramites
administrativos sean eficaces y transparentes, (ONU, 2015, p. 29, meta
16.6), ya que aquellos deben ser medios para que todos los miembros de la
comunidad universitaria puedan realizar sus actividades de forma sencilla y

eficiente.

Otro aspecto de la responsabilidad social universitaria en el ambito
organizacional —que quiza no es resaltado como corresponde, pero que a
nosotros si nos interesa hacer hincapié en él-, es el concerniente al
gobierno universitario. Como lo hemos sefalado en varias oportunidades, la
universidad es una organizacion con caracteristicas muy particulares que la
diferencian de otras organizaciones y es precisamente en el gobierno

universitario en donde se puede notar esa singularidad.

A diferencia de muchas organizaciones, las principales autoridades de
la universidad (como el rector y los decanos) y los representantes de los
estudiantes, son elegidos en un proceso electoral en el que participan casi
todos los miembros de la comunidad universitaria. Esto supone que, a

diferencia de la mayoria de las organizaciones, el gobierno universitario se

Responsabilidad Social Universitaria Latinoamericana (URSULA) y la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo. La primera edicién se realiz6 entre noviembre de
2018 a febrero de 2019 y contd con participantes de Argentina, Chile, Colombia, México,
Perd y Uruguay. Mientras que la segunda edicion se desarrollé entre junio y agosto de 2019,
contando con participantes de los paises mencionados y, ademas, del Ecuador y Republica
Dominicana (Garcia Rangel, Vega Cano y Vallaeys, 2022, pp. 50-51).
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fundamenta y se constituye a partir de un sistema democratico y
representativo, como ocurre en la vida politica de un pais al elegir a sus

autoridades y representantes.

Teniendo en consideracion lo sefialado, compartimos la apreciacion de
Lorenzo Zolezzi Ibarcena, en el sentido de que los estudiantes aprenden a
ser demacratas durante su vida universitaria al observar, precisamente, las
elecciones para formar el gobierno universitario, al participar en ellas y al
apreciar el comportamiento ético de quienes participan en ellas (2010, p.
255); nosotros agregariamos que los estudiantes también aprenden a ser
demdcratas, durante toda su vida y convivencia universitarias, al
intercambiar sus opiniones respecto a los principales problemas de la

universidad.

Asi las cosas, la universidad no solo tiene la responsabilidad de
organizar el proceso de eleccion de su propio gobierno de forma
transparente y correcta, sino que ademdas debe promover la mayor
participacion posible de los estudiantes, en la medida que son estos quienes
pueden advertir las principales dolencias de la organizacidén universitaria y
porque al escuchar sus principales criticas, reclamos o0 sugerencias, la
universidad entra en un proceso de retroalimentacion en la mejora de su

organizacion.

Todo esto deja una enseflanza muy valiosa para el estudiante, pues
aprende que la participacién en la formacién del gobierno universitario es
importante y puede sumar a mejorar su comunidad universitaria. De esta
manera, adquiere una experiencia que le resultara atil mas adelante, cuando
participe, en menor o mayor medida, en la vida politica de la sociedad. En
otras palabras -y como se desarrollara en el acapite 2.3.6—, Ila
responsabilidad social universitaria, en su ambito organizacional, debe llevar
a que la universidad proporcione un conjunto de conocimientos, sentimientos

y experiencias imprescindibles en la formacion de ciudadanos.
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b. Laresponsabilidad social universitaria en el ambito educativo

El segundo ambito de la universidad en el que se despliega su
responsabilidad social es en el ambito educativo propiamente dicho, es
decir, en lo concerniente a la formacion académica y a la pedagogia. La
ensefanza universitaria es —como se sefaldé en otro apartado— una de las
principales misiones o fines de la universidad, por lo cual era légico esperar
gue la responsabilidad social la impregnara; y aun cuando esta es también
uno de los fines o misiones de la universidad contemporanea, no deja de ser
asimismo un paradigma que se aplica transversalmente a todas las

actividades de la universidad.

El paradigma de la responsabilidad social universitaria lleva a la
universidad a ser consciente de que no es simplemente una organizacion
gue brinda un servicio de ensefianza, sino que, ademas, tiene el deber ético
frente a la sociedad y la obligacién legal frente a sus estudiantes, de
proporcionar una ensefianza de alta calidad y de manera integral. Y esto es
asi en la medida que la gestion educativa de la universidad se encuentra
estrechamente relacionada a otra de sus misiones, esta es, la formacion
profesional, la que precisamente debe ser de alta calidad y de manera
integral y con responsabilidad social respecto a las necesidades de nuestro

pais, conforme lo exige nuestra Ley Universitaria (articulo 6, numeral 6.2).

Proporcionar una enseflanza de esas caracteristicas implica que la
universidad deba, en principio, definir los valores y fines que orientan sus
actividades, asi como las caracteristicas que la distinguen de otras casas de
educacion superior. Para tales efectos, las universidades elaboran un
documento denominado Modelo Educativo, con la finalidad de determinar en
€l su politica y cultura institucionales, asi como su mision en la sociedad.
Ademas, en el Modelo Educativo se determinan las principales cuestiones
respecto a la formacién académica y profesional de los estudiantes, asi
como los principales puntos de orden educativo (pedagogia elegida por la

universidad, metodologias, estructuras y enfoques curriculares, etcétera).
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Asimismo, otro documento tan importante como el Modelo Educativo es
el Plan Estratégico Institucional, el cual es elaborado por la universidad para
un periodo determinado. En este documento la universidad identifica los
principales aspectos por mejorar en todos los dmbitos de sus actividades y
determina una serie de acciones a ejecutar para cumplir con su mision, esta
es, la que en términos generales cada universidad sefiala en su Modelo

Educativo.

Asi, la gestion educativa se organiza de tal forma que esta en
permanente mejora y actualizacion con las nuevas tendencias pedagogicas,
tecnologicas y necesidades profesionales y sociales. En particular, se busca
qgue la universidad sea capaz de actualizar los planes de estudios de las
profesiones que ensefia, que actualice los contenidos de las asignaturas en
funcion de los cambios y avances que se dan en cada area profesional, que
lo que se ensefa en la universidad responda a los principales problemas y

necesidades que surgen en la sociedad, etcétera.

Tanto el Modelo Educativo como el Plan Estratégico Institucional
evidencian que la universidad contemporanea asume una politica
responsable de la gestion educativa, en la medida que es consciente de sus
deberes éticos y obligaciones legales que tiene en la ensefianza y formacion
profesional de sus estudiantes y en su contribucion a la sociedad en general.
Quiza este sea el ambito en el que se advierta con mayor nitidez la adopcion
del paradigma de la responsabilidad social de la universidad, toda vez que al
apuntar a una gestion educativa en permanente mejora se asemeja a otras
organizaciones que adoptan el paradigma de la responsabilidad social

empresarial y que buscan mejorar constantemente sus respectivos servicios.

Resaltamos el adverbio quiza, porque también se podria decir lo mismo
respecto de la gestion ambiental de la universidad, pero en la medida que se
trata de un compromiso que ha asumido recientemente en el contexto de la
sociedad contemporanea y que responde al paradigma del desarrollo
sostenible, consideramos que no hay en rigor un cambio de mentalidad, sino

la adopcion de nuevas obligaciones, sobre todo a partir de los ODS que
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establece la Agenda 2030 de la ONU; distinto es el caso de la gestion
educativa, en la que si se incorpora la responsabilidad social como un nuevo
paradigma de la universidad y, por tanto, se cambia la mentalidad y las

practicas institucionales.

El cambio en la mentalidad, por un lado, de las autoridades y de los
docentes, y, por otro lado, de las practicas que se dan en el ambito de la
gestion educativa la universidad, se debe no solo a la aceptacion de su
responsabilidad social, sino también se da por la incorporacion del
paradigma del desarrollo sostenible. Como consecuencia de esto, los planes
de estudios y los contenidos de las asignaturas (silabos) de todas las
carreras profesionales que se imparten en la universidad deben promover
los ODS que la ONU establecié en la Agenda 2030. Asimismo, esto implica
gue los docentes utilicen estrategias y métodos apropiados para lograr que
los estudiantes valoren la importancia y la necesidad de alcanzar los ODS y
siempre haciendo énfasis en algunos objetivos en particular segun la carrera

profesional en que ensefien.

Lo anterior es mas necesario en el caso de la carrera de Derecho, ya
gue, segun la visidn de futuro sefialada en la Agenda 2030, los 17 ODS y las
169 estan orientados a aspirar «[...] a un mundo en el que sea universal el
respeto de los derechos humanos y la dignidad de las personas, el estado

de derecho, la justicia, la igualdad y la no discriminacién [...]» (ONU, 2015,
p. 4).

Como se ve, el paradigma del desarrollo sostenible esta estrechamente
ligado a varios conceptos capitales del Derecho y, en consecuencia, seria un
error asumir que aquel se ha implementado correctamente al prever
asignaturas como Derecho Constitucional, Derechos Humanos, Derecho
Ambiental u otras similares, pues, en realidad, la universidad tiene la
responsabilidad social de adoptar el paradigma del desarrollo sostenible
como un enfoque transversal a todas las asignaturas que contempla el plan
de estudios, lo que en buena cuenta supone que los docentes lo tengan

presente al momento de desarrollar sus respectivas clases.
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Tan importantes son en la actualidad los ODS de la Agenda 2030 que
en el ambito pedagdgico se ha acufiado el término Educaciéon para el
Desarrollo Sostenible (en adelante, EDS), enfoque innovador que debe ser
tomado en consideracion en todos los niveles de la educacion y que en el
ambito universitario guarda estrecha relacion con la responsabilidad social

universitaria.

Por tal razon, en la 402 reunion de la Conferencia General de la
UNESCO, celebrada el 3 de septiembre de 2019, se aprobd el marco
«Educacién para el desarrollo sostenible: hacia la consecucién de los ODS
(EDS para 2030)», el cual también fue reconocido por la Asamblea General
de la ONU. El objetivo del marco EDS para 2030 es promover que la
educacion —en todos sus niveles— contribuya de una forma mas decidida y
articulada a alcanzar un mundo sostenible, en el cual los derechos humanos
tengan plena vigencia, la pobreza se haya erradicado y las economias y

formas de vida sean compatibles con el medio ambiente.

Para tales efectos, el marco EDS para 2030 precisa tres caracteristicas
en las que se debe hacer énfasis. En primer lugar, se hace énfasis en la
educacion para los 17 ODS, con la finalidad de que los estudiantes y el
publico en general comprendan, de forma critica y contextualizada, la
importancia de ellos y cédmo tienen un impacto en sus vidas, razon por la
cual la EDS deviene en un enfoque transversal y aplicable a todos los
niveles de la educacién (inicial, primaria, secundaria y superior —tanto
técnica como universitaria—) (UNESCO, 2020, p. 16).

En segundo lugar, se hace énfasis en la gran transformacion que se
requiere para lograr el desarrollo sostenible del mundo, es decir, se
necesitan cambios en las acciones individuales (a través del enfoque de
EDS los estudiantes deben adquirir consciencia de la importancia de sus
acciones para alcanzar los 17 ODS), en las estructuras sociales (sobre todo
en la busqueda de un equilibro entre el crecimiento econdmico y el

desarrollo sostenible) y en el futuro tecnoldgico (las nuevas tecnologias

131



sirven al desarrollo del ser humano, pero se debe tener cuidado de creer que
ellas resolveran todos los problemas respecto a la sostenibilidad) (UNESCO,
2020, p. 18).

Y, en tercer lugar, se hace énfasis en el liderazgo de los Estados
Miembros, en el sentido de que deben implementar el enfoque EDS en todos
los niveles y ambitos de la educacion, para lo cual deben promover la
participacion de todos los actores sociales, deben destinar recursos para
tales efectos y, sobre todo, deben desplegar sus esfuerzos en los cinco
ambitos de accion prioritarios (UNESCO, 2020, p. 20).

Como se ha sefialado en el parrafo anterior, el marco EDS para 2030
insta a que los Estados miembros realicen actos en los siguientes cinco
ambitos de accion prioritarios (UNESCO, 2019, Anexo I, p. 8, numeral 5.10),

a saber:

= Ambito de accion prioritario 1: Fomento de las politicas. Este ambito de
acciéon hace referencia a la formulacién e implementacion de politicas
en educacion y medio ambiente, en todos los niveles de gobierno
(institucional, local, regional, nacional y mundial), las cuales estan
destinadas a implementar el enfoque EDS en todos los niveles de la
educacion, a sintonizar los objetivos de aprendizaje a los 17 ODS, a
promover la sinergia de todos los actores involucrados en la educacién,
entre otras medidas. En este sentido, los principales actores de este
ambito de accion son principalmente los ministerios de educacion y
medio ambiente 'y, secundariamente, los legisladores, las
organizaciones de la sociedad civil, las empresas y la academia.
(UNESCO, 2020, p. 26).

= Ambito de accion prioritario 2: Transformacion de los contextos de
aprendizaje y formacioén. Este ambito de accion guarda una clara
relacion con la gran transformacion en la que hace énfasis el marco
EDS para 2030, toda vez que implica que todas las instituciones de

educacion deban transformarse en pro de generar un espacio
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apropiado para que los estudiantes puedan tomar consciencia de la
importancia de los ODS y esto los lleve a cambiar sus hébitos y forma
de vida. Siendo esto asi, los principales actores de este ambito de
accion son las autoridades o responsables de las instituciones
educativas, aunque también tienen un rol importante el personal

administrativo, los docentes, los estudiantes, entre otros.

Entre las medidas que se deberian promover desde este ambito de
accion podemos mencionar la adecuacion de la organizacion de las
instituciones educativas a lograr los 17 ODS, la materializacion real y
efectiva de un campus sostenible, la cooperacion entre la institucion
educativa y las autoridades, representantes o miembros de la
comunidad local, para hacer de esta un entorno idéneo para el
aprendizaje. Bien precisa el marco EDS para 2030 que el enfoque de la
EDS «[...] exige entornos de aprendizaje en los que los educandos
aprendan lo que viven y vivan lo que aprenden» (UNESCO, 2020, p.
28).

Ambito de accién prioritario 3: Fortalecimiento de las capacidades de
los educadores y formadores. El tercer ambito de accion del marco
EDS para 2030 es el que mas nos interesa en la presente
investigacion, porque aquel supone que los docentes tengan los
conocimientos, las habilidades, los valores y practicas que les permitan
aplicar correctamente el enfoque EDS en el desarrollo de sus clases.
Como es evidente, los principales actores en este ambito de accion son
los docentes, pero también lo son las instituciones de formacion de

docentes en todos los niveles de la educacion (UNESCO, 2020, p. 30).

Es importante advertir que entendemos que el enfoque EDS debe ser
utilizado por los docentes siempre de forma critica, segun el contexto y
argumentativamente. Asi, la forma como se emplea este enfoque
deviene —desde nuestro punto de vista— en la quintaesencia de la EDS,
pues esta se sustenta no en la imposicion, sino en la consciencia que

adquiere el estudiante respecto a la importancia de alcanzar un mundo
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sostenible. Adicionalmente, el uso del enfoque EDS debe ser critico,
contextualizado y argumentativo por razdn de que en la sociedad
contemporanea el estudiante tiene acceso —para bien o para mal- a las
nuevas tecnologias, las cuales lo bombardean de informacion que no
siempre esta debidamente corroborada por la ciencia o la academia o
que no contribuye en su aprendizaje; en este escenario, el docente
reafirma su rol de orientador frente al cumulo de informacion que
circula entre los estudiantes y, al mismo tiempo, es un facilitador de la

informacion que sera relevante para la formacion de aquellos.

Ambito de accion prioritario 4: Empoderamiento y la movilizacion de los
joévenes. Este ambito de accién esta pensado a partir del hecho de que
son los jovenes quienes tendran que afrontar los principales efectos de
un desarrollo que no es sostenible (en particular, con el medio
ambiente), efectos que se generan por los habitos, formas de consumo
y estilo de vida de, precisamente, los jévenes. Por esta razon, la EDS
promueve la participacion activa de los jévenes para alcanzar un
mundo sostenible, lo que implica no solo el aprendizaje de
conocimientos sobre los ODS, sino también las habilidades y las
posibilidades para insertarse en los espacios de debates publicos sobre
la sostenibilidad y asi cooperar con otros actores (UNESCO, 2020, p.
32).

Ambito de accion prioritario 5: Aceleracion de la adopcion de
soluciones sostenibles en el plano local. Este &mbito de accién
comprende la cooperacion entre las instituciones educativas y la
comunidad, que es en donde es mas factible que se produzcan las
transformaciones mas significativas en pro del desarrollo sostenible.
Los principales actores en este ambito de accion prioritario son los
gobiernos locales, los miembros de la comunidad, los medios de
comunicacion, entre otros. Asi, por ejemplo, una accién de este ambito
es la capacitacion que puede dar la universidad a la comunidad o,

incluso, a las autoridades y funcionarios publicos de un municipio,
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respecto a los ODS vy los principales problemas de sostenibilidad en la
comunidad (UNESCO, 2020, p. 34).

Un Ultimo aspecto del marco EDS para 2030 que nos parece
importante mencionar es que la EDS es un enfoque pedagogico que
desarrolla competencias integrales en los estudiantes, en especifico en las
dimensiones cognitiva, socioemocional y conductual del aprendizaje
(UNESCO, 2019, Anexo Il, p. 7, numeral 5.8).

En efecto, el aprendizaje de los 17 ODS no solo implica adquirir
conocimientos sobre ellos (esto es, qué comprende cada objetivo, cuéles
son las metas, como se articulan en la sociedad, etcétera), sino que también
supone que los estudiantes despierten empatia y solidaridad por los demas
individuos, por la sociedad en su conjunto y por el entorno en el que viven,
para que todos estos alcancen un mundo mas justo y sostenible. Sobre la
base de tales valores, la EDS incentiva a los estudiantes para que realicen
acciones —segun sus posibilidades, capacidades e intereses— que puedan
generar una gran transformacion en pro de alcanzar un mundo y sociedad

sostenibles, para ellos y las generaciones futuras.

A continuacién, reproducimos una infografia elaborada por la UNESCO
sobre la EDS segun los 17 ODS y su relacion con las tres dimensiones del
aprendizaje, en el cual se puede apreciar todo lo sefialado en los pérrafos

anteriores de forma mas simple.
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Figura 10. Educacion para el desarrollo sostenible
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Fuente: UNESCO. (2020). Educacion para el Desarrollo Sostenible. Hoja de ruta, p. 17.

Por otro lado, la responsabilidad social universitaria en el ambito
educativo también implica que la universidad tome consciencia de que la
ensefianza universitaria no puede estar destinada Unicamente a transmitir
conocimientos sobre una determinada profesion, sino que, ademas, debe
proporcionar una educaciéon en valores y formar éticamente a sus
estudiantes. No se debe olvidar que la sociedad espera y exige a la
universidad que la formacién de los estudiantes sea integral, es decir, que

sean formados como profesionales competentes, como personas con
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valores y con una ética genuina y como buenos ciudadanos. Al ser una
exigencia de la sociedad hacia la universidad, esta asume la responsabilidad
frente aquella de que, efectivamente, formara integralmente a los
estudiantes.

Dada la importancia de esa esfera dentro de la responsabilidad social
universitaria en el ambito educativo, y en la medida que ya se ha dedicado
anteriormente un apartado para abordar la formacion profesional,
consideramos prudente que la formacién en valores y ética y la formacion de
ciudadanos sean desarrolladas mas adelante (acapites 2.3.5 y 2.3.6,
respectivamente), como dos misiones o fines mas que la universidad asume

en la sociedad contemporanea.

Finalmente, nos parece necesario precisar que si bien nuestra
investigacion es de corte general —puesto que nuestro planteamiento se
formula respecto a la formacion integral del estudiante de Derecho en
general y no sobre un determinado grupo de estudiantes o una comunidad
universitaria en particular—, en lo sucesivo utilizaremos el Modelo Educativo
de la Universidad de San Martin de Porres (USMP) para fundamentar la
tesis de nuestra investigacion, sobre todo en el siguiente capitulo. Optamos
por limitar nuestro analisis al Modelo Educativo de la USMP para evitar
extendernos demasiado en la presente investigacion, al revisar similares
documentos de otras universidades, que por lo demas —estimamos— en nada

cambiaria nuestro planteamiento.

c. La responsabilidad social universitaria en el ambito del

conocimiento

En el apartado 2.3.2 hemos abordado la investigacion como una de las
misiones de la wuniversidad y con mayor razbn en la sociedad
contemporanea, asi como diferenciamos los tipos de investigacion que
realizan los distintos miembros de la comunidad universitaria y, ademas,
advertimos los problemas que enfrenta (siendo el plagio la principal falencia).

En la medida que ya hemos explicado los principales aspectos de la
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investigacion en la universidad, en el presente apartado nos enfocaremos en

analizarla desde la perspectiva de la responsabilidad social universitaria.

Segun el inciso 15 del articulo 5 de la Ley Universitaria, la pertinencia
de la ensefianza e investigacion con realidad social es uno de los principios
gue rige a la universidad peruana. De esta disposicion se advierte que el
legislador parte de la idea de que la investigacion que se realiza desde y en
la universidad debe tener una vinculacion con la realidad social, pues ella es
la llamada a aportar los nuevos conocimientos que permitiran el progreso de
la sociedad. Si el progreso de la sociedad parte de los nuevos conocimientos
y estos son producto de las investigaciones que, en la mayoria de los casos,
se realizan desde y en la universidad, podemos concluir que esta adquiere

una responsabilidad frente a la sociedad.

En concordancia con lo anterior, la Ley Universitaria sefiala en su
articulo 48 que el producto de las investigaciones —es decir, los
conocimientos y las nuevas tecnologias— responden a las necesidades de la
sociedad y teniendo en consideracion la realidad nacional. De esto se
desprende que la investigacion tiene una finalidad practica, esta es, la
generacion de conocimiento que coadyuve en la solucion de los principales

problemas o necesidades de la sociedad en un momento determinado.

Lo anterior no significa que en la universidad no puedan realizarse
investigaciones que directamente no aborden alguna necesidad o un
problema social, como pueden ser las investigaciones que se realizan en
determinadas profesiones de naturaleza principalmente académicas (como
las matematicas, la filosofia, la Historia, la lingtistica, la sociologia, etcétera).
Muy por el contrario, en la universidad se realizan y deben realizarse
investigaciones de todo tipo, incluso en areas del saber humano que son
muy académicas, pues todos los miembros de la comunidad universitaria
tienen el derecho de tener un espacio y los recursos para investigar en los
temas que les interese. En Jdltima instancia, entendemos que toda
investigacion tiene una repercusion real en la sociedad, sea de forma directa

o indirecta.

138



En el primer caso, es innegable que la opinion publica valora
enormemente las investigaciones que hacen, por ejemplo, los médicos que
buscan una cura para la diabetes, los ingenieros agrbnomos que orientan
sus estudios a mejorar la produccion de determinados vegetales o frutas, los
ingenieros civiles que buscan nuevas técnicas o materiales de construccion
que resistan los sismos de gran magnitud o —sobre todo en el contexto de la
sociedad de la informacién— ingenieros de sistemas que desarrollan nuevos
software para facilitar determinados servicios. En todos estos casos, las
investigaciones de esos profesionales buscan una aplicaciéon en la realidad

de los conocimientos generados, con la finalidad de contribuir a la sociedad.

En el segundo caso, muchas veces no se valora en su justo peso las
investigaciones que se realizan en areas que, en principio, son mMas
académicas, por considerarse erroneamente que no contribuyen en nada a
la sociedad y solo sirven para una vida solaz de los académicos. Nada més
alejado de la verdad. En realidad, tales investigaciones también repercuten o
tienen un impacto en la sociedad, aunque de forma indirecta, es decir, no tan
visible para la generalidad de las personas y esto es asi en la medida que
sirven como un corpus tedrico que sustenta y orienta en la adopcion de
determinadas politicas publicas, campafias o0 actividades sociales,
experimentos, actos de gobierno, etcétera.

Asi, por ejemplo, un socidlogo puede contribuir a entender
determinados problemas sociales como el comercio ambulatorio, un lingtista
puede ofrecer nuevas luces sobre algunas lenguas originarias 0 un
historiador puede investigar sobre los origenes historicos de un producto
como el pisco. Si bien todas estas investigaciones contribuyen a generar
mas conocimiento sobre determinados temas, eventualmente pueden servir
para sustentar o justificar determinados actos por parte del gobierno
nacional, regional o local o por cualquier particular. De esta manera, el
impacto de tales investigaciones en la sociedad es indirecto, pero existe, es

real.
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Otro ejemplo interesante, respecto a investigaciones académicas que
tienen un impacto indirecto en la sociedad, es la obra de Pedro Planas Silva
(1961-2001). Como se sabe, este periodista y constitucionalista publico
varios libros sobre el parlamento, Derecho Parlamentario, Derecho
Constitucional Comparado, historia constitucional, descentralizacion,
democracia, el APRA, el gobierno de Leguia y otros temas mas; por esta
razén, no es imprudente afirmar que se traté de uno los constitucionalistas
peruanos mas prolificos de la década de los noventa del siglo XX. Ante esta
enorme produccion académica, Carlos Ramos Nufiez hizo una certera

apreciacion:

¢, Cual era el movil principal que lo animaba [a Pedro Planas Silva]
a escribir tantos libros de Derecho Constitucional y Teoria
Politica? ElI amor por la democracia, de un lado, y el repudio
contra el autoritarismo, del otro. Sin esas circunstancias y de
haber vivido bajo un régimen constitucional hubiese sido dificil

que escribiera tantas paginas (2007, p. 46).

La inmensa y valiosa produccién académica de Pedro Planas Silva nos
lleva a reiterar que toda investigacion tiene un impacto directo o indirecto en
la sociedad. En este caso que comentamos tiene un impacto indirecto, pues
sus estudios fueron de corte explicativo, analitico, histérico y tedrico, ya que
lo que €l buscaba era contribuir a la doctrina constitucional y a la
historiografia nacional, es decir, buscaba generar mas conocimiento. No
obstante, su impacto en la sociedad radica en que ofrecié luces sobre
algunos temas tan cruciales en el Peru de la primera década del siglo XXI
(como la descentralizacion o el bicameralismo), que quienes estaban
llamados a adoptar medidas politicas, en el contexto del retorno a la
democracia, tuvieron en sus obras las bases tedricas para fundamentar sus
respectivas posiciones politicas, actos de gobierno, proyectos de reforma

constitucional, etcétera.

Todo lo sefalado anteriormente hace alusibn a una de las

preocupaciones mas constantes y planteadas en los ambitos académicos,
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esta es, la vinculacion que debe existir entre la academia y la sociedad. En
este punto es necesaria la siguiente digresion: en todas las carreras
profesionales, incluso aquellas que son de naturaleza practica (como el
Derecho, la medicina, la arquitectura, las ingenierias, etcétera), siempre hay
un grupo de personas que se dedican a la docencia y a la investigacion
dentro de ellas —lo que, en buena cuenta, es también una forma mas del
ejercicio profesional—, pues de lo contrario el conocimiento no se actualizaria
0, peor aun, podria dejar de existir una profesion al no haber docentes que
se dediquen a su ensefianza.

Tanto en las profesiones mas practicas como en las mas académicas,
existe siempre la preocupacién por lograr que los aportes y avances
académicos y cientificos impacten en la sociedad; se trata, pues, de evitar el
confinamiento del académico en su torre de marfil y bajarlo al mundo real
para que, desde los conocimientos generados por sus investigaciones,
pueda coadyuvar en el progreso de la sociedad. En este sentido, los
docentes que se dedican a la investigacion tienen —en cuanto forman parte
de la comunidad universitaria— una ineludible responsabilidad social en la

generacién de nuevo conocimiento.

De la responsabilidad social que tienen los docentes investigadores en
la generacion de nuevos conocimientos, surge el deber y la obligacién de la
universidad —a nivel institucional- de proporcionar el espacio y los medios
necesarios para que aquellos puedan realizar sus investigaciones. Esto
supone que la universidad debe facilitar aulas, laboratorios y bibliotecas para
realizar las investigaciones, asi como proveer de las herramientas, equipos e
instrumentos que sean necesarios para tales fines. Es mas, todo esto debe
llevar a que la universidad destine una parte de su presupuesto al
financiamiento de las investigaciones, lo cual es conforme a lo que exige el
articulo 125 de la Ley Universitaria, esto es, destinar el 2% del presupuesto

universitario a la responsabilidad social en el ambito de la investigacion.

Para terminar, Francois Vallaeys ha resaltado que la responsabilidad
social universitaria en el ambito de la investigacion influye en Ila

determinacion de la verdad, la ciencia, la racionalidad, la legitimidad, la
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utilidad, la ensefianza, etcétera (2016, p. 77), lo que en buena cuenta implica
gue la universidad cumple un rol orientador en la generacién del
conocimiento, esto es, qué se investiga, cOmo se investiga y para qué se
investiga. Siendo esto asi, la universidad no debe perder de vista que —en la
medida que tiene la exigencia ética de contribuir al progreso de la sociedad—
debe tener la prudencia para saber direccionar adecuadamente las
investigaciones hacia los principales problemas que la sociedad afronta en
un momento determinado. Y es que la investigacion debe ser pertinente a la
realidad social de cada comunidad universitaria.

d. Laresponsabilidad social universitaria en el @mbito social

Un Jdltimo ambito de la universidad en el que despliega su
responsabilidad social es en lo concerniente a la participacion social, es
decir, la vinculacibn entre la comunidad universitaria y la sociedad.
Tradicionalmente la universidad contemplé dentro de su organizacién areas
como las de proyeccién social o extension universitaria;, sin embargo, el
nuevo paradigma de la responsabilidad social universitaria supera las ideas
sobre las que giraban tales areas.

Generalmente las principales actividades que la proyeccion social o la
extension universitaria realizaban eran las de organizar programas de
voluntariado, campafias de prevencion, apoyo a la comunidad ante
desastres naturales (principalmente donaciones) o incluso prestacién
gratuita de algunos servicios profesionales (las que en la mayoria de los
casos eran realizados por estudiantes de ultimos ciclos con la supervision de
algunos profesores). Todas estas actividades, de hecho, pueden seguir
realizandose, pero ellas no comprenden todo el aspecto social que —
actualmente— abarca la responsabilidad social universitaria. Y es que, como
bien ha advertido Francois Vallaeys, la responsabilidad social de la
universidad «[...] ha logrado superar poco a poco el enfoque filantrépico que
limitaba la participacion social de la empresa a un conjunto de obras de

caridad para poblaciones necesitadas [...]» (2016, p. 74).
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Desde una perspectiva mas amplia y transversal, la participacién social
de la universidad —a la luz de la responsabilidad social que tiene— implica no
solo realizar actividades benéficas para las personas més vulnerables, sino
gue, ademas, supone establecer puentes comunicantes entre la sociedad y
las distintas misiones de la universidad, con la finalidad de enriquecer la
formacion que reciben los estudiantes universitarios. En otras palabras, las
distintas actividades sociales que organiza la universidad se constituyen,
ademas de una valiosa ayuda a la sociedad, en un medio para ensefar
ciertos valores, formar profesional y éticamente a los estudiantes,
estimularlos a comprender sus respectivas profesiones a traves de la
realidad social en la que viven y en la que algun dia se insertaran
laboralmente. Por esta razén, Rosa Maria Tafur Puente y Alex Sanchez
Huarcaya han sefalado que «[l]Ja proyeccion social asi desarrollada
contribuye a la formacién y desarrollo de la sensibilidad social de los
estudiantes, lo que mas adelante se evidenciara en su desempefio

profesional y personal» (2019, p. 210).

Teniendo en consideraciéon el paradigma de la responsabilidad social
universitaria en el ambito social, el legislador ha regulado el servicio social
universitario en el articulo 130 de la vigente Ley Universitaria. Esto nos
parece positivo, pues permite una supervision del servicio social de la
universidad, en la medida que esta regulado expresamente en la ley. Sin
embargo, no nos parece un acierto la ubicacion que se le ha dado a tal
disposicién, ya que se encuentra dentro del capitulo sobre bienestar
universitario, cuando lo correcto era —desde nuestro punto de vista— ubicarlo

en el capitulo sobre la responsabilidad social universitaria.

Independientemente de esa critica a la técnica legislativa, la
participacion social de la universidad ha sido regulada adecuadamente en el
articulo 130 de la Ley Universitaria, disponiendo que todas las universidades
deberan tener dentro de su organizacion un programa de servicio social, el
cual supone una serie de actividades que realizan los estudiantes
universitarios con la finalidad de, por un lado, aplicar los conocimientos que

han adquirido en sus respectivas carreras profesionales (lo que es
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sumamente importante, porque poner en la practica la teoria coadyuva en la
formacion profesional) y, por otro lado, fomentar en ellos la solidaridad y el
altruismo con miras a aportar en una mejora de la sociedad, en especial, de

las poblaciones mas vulnerables.

En particular, nos parece sumamente importante que el legislador haya
precisado expresamente que el servicio social de los estudiantes
universitarios promueve en ellos la solidaridad y el altruismo, porque son
valores que la universidad esta en la obligacion de integrarlos en la
formacién educativa y profesional que brinda, conforme se desarrollard mas

adelante.

Si la universidad esta llamada a contribuir al progreso de la sociedad, a
través de las investigaciones y la formacion de profesionales de calidad y
educados integralmente, el acercamiento de los estudiantes universitarios a
los principales problemas sociales, la comprension de las carencias y
angustias de las poblaciones mas vulnerables y la observacién directa del
ejercicio real de sus respectivas profesiones, puede proporcionarles una
gran cantidad de experiencias y conocimientos Utiles para que en el futuro
puedan mejorar el entorno social en el que vivirAn como personas adultas,
como ciudadanos y como profesionales. En este orden ideas, nos parecen
apropiadas las palabras del R. P. Felipe E. Mac Gregor, S. J. (1914-2004) al

afirmar lo siguiente:

La Universidad en el Perl ha estado mas vinculada al gobierno
que a la sociedad; por eso la sucesion de los gobiernos de fuerza
o0 primaveras democraticas sin otofio de recoleccion han traido
nuevas leyes universitarias. La relacion universidad-sociedad
también es singular entre nosotros: considerada la Universidad
como depositaria del “poder”’ capaz de transformar la sociedad,
muchos han decidido convertila en el gran taller de

transformacién social. (1988, p. 102)
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Por ser una feliz expresién, nos quedamos con la Ultima parte de la
cita, es decir, la universidad es «el gran taller de transformacion social». Y es
gue la universidad solo puede llegar a ser verdadera y realmente ese taller
transformador de la sociedad si es que acepta su responsabilidad social y,
por tanto, acepta que tiene una serie de deberes y obligaciones para con sus
estudiantes y para con la sociedad en la que realiza sus actividades. En la
sociedad del siglo XXI —con mayor razén si se recuerda los notorios cambios
en las estructuras sociales que han traido la sociedad de la informacion y la
sociedad del conocimiento—, no puede cortarse el cordén umbilical que une a
la comunidad universitaria con la sociedad, porque esta espera y exige de
aguella una actitud responsable socialmente para encaminarse a un futuro

mejor.

2.3.5. Laformacién en valores y ética de la persona

En el apartado anterior habiamos mencionado que la responsabilidad
social universitaria, en el ambito educativo, implica —entre otras cosas— la
promocion de valores como la solidaridad y el altruismo. Sin embargo, la
universidad no solo tiene la responsabilidad de cultivar tales valores en sus
estudiantes, sino que, ademas, incentiva que estos adquieran otros valores
igual de importantes. A partir de esto podemos afirmar que una de las
misiones o fines que se le atribuye a la universidad contemporanea es,
precisamente, la formacion en valores de los estudiantes y, asimismo, una

educacion ética de la persona.

Quiza se podria cuestionar el considerar la formacién en valores y ética
de la persona como un fin en si mismo de la universidad, dado que ellos
podrian ser subsumidos dentro del concepto de responsabilidad social
universitaria (mision de la universidad contemporanea sobre la que no hay
discrepancia en aceptarla como tal). Esta es la posicion que adopté David
Neciosup Severino en su tesis de maestria de la Universidad de Piura,
titulada La ensefianza de la ética profesional como modelo de concretizar la
responsabilidad social universitaria, en la cual concluia que Ila

responsabilidad social universitaria, ademas de instruir y especializar al

145



profesional, debia formarlo éticamente; asi, «[...] el aprendizaje de una ética
profesional sdlida y bien fundamentada puede ser una buena forma de
concretar la responsabilidad social que toda universidad tiene de cara a
contribuir a la construccion de una sociedad mas justa» (2015, p. 113).

No obstante, nosotros consideramos que la formacién en valores y
ética de la persona debe ser considerada como una de las misiones mas
importantes de la universidad contemporanea, es decir, de forma autonoma
respecto a la responsabilidad social universitaria; autonomia que adquiere
en virtud de que la sociedad del siglo XXI exige a la universidad una
formacién de corte axiolégico y no Unicamente limitada a lo profesional o
académico (que, por lo demas, las tres estan sumamente vinculadas). La
sociedad no solo necesita profesionales competentes, sino que necesita

profesionales competentes, con sdélidos valores y con ética.

La formacion en valores que debe proporcionar la universidad nos
obliga a precisar —como no podia ser de otra manera— lo que se entiende por
valores. Debemos partir de la premisa de que existen ciertas ideas,
situaciones, realidades, relaciones, etcétera a las que el ser humano le suele
asignar un valor (Abugattas, 2010, p. 246), es decir, le atribuye una
importancia para él en cuanto individuo o para él en cuanto forma parte de
una comunidad o para la sociedad en general. Esta asignaciéon de valor
implica, segun Victor Garcia Toma, un juicio a tales ideas, situaciones,
realidades, relaciones, etcétera, toda vez que «[...] la comunidad siente y
estima [...]», o, mejor dicho, juzga que les debe atribuir importancia o valia
(2019, pp. 279-280).

Como es evidente, los valores, en cuanto son asignaciones de
importancia efectuadas por el ser humano, estan condicionados por
variables como el espacio y el tiempo. Los valores de la actualidad no
necesariamente son los mismos que los valores de otras épocas, incluso
pueden ser distintos respecto a distintas épocas de la misma sociedad. Asi,
por ejemplo, la justicia, la paz, la felicidad, entre otros, son valores en si

mismos —por cuanto el ser humano les atribuye importancia a ellos— y asi
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han sido reconocidos generalmente en distintas sociedades y en distintos
tiempos.

Sin embargo, el medio ambiente equilibrado o, mejor aun, el desarrollo
sostenible, es un valor relativamente nuevo si se lo compara con los valores
antes sefalados; se trata, pues, de un valor que ha sido reconocido como tal
en la sociedad contemporanea, por causa de que los seres humanos han
adquirido consciencia de que sus actividades econdmicas y formas de vida
han generado un impacto negativo en el planeta, razén por la cual es

necesario asignarle valia al medio ambiente y elevarlo al rango de valor.

Por otro lado, y siguiendo lo sefialado por el fildsofo argentino Risieri
Frondizi (1910-1983), los valores son cualidades irreales, ya que no existen
por si mismos en la realidad, sino que se expresan en el mundo real a través
de alguna idea, situacién, realidad, relacién, etcétera (1958, p. 11). Asi
tenemos que el ser humano considera la justicia como un valor, pero este no
existe por si mismo en el mundo real, sino que se manifiesta en conductas o
situaciones que podemos adjetivar como justas. La polaridad es otra de las
caracteristicas de los valores, toda vez que expresan una idea que se
contrapone a otra (Frondizi, 1958, pp. 13-14), como, por ejemplo, la justicia
frente a la injusticia, la verdad frente a la falsedad, la igualdad frente a la
desigualdad, la solidaridad frente al egoismo, etcétera. Ademas, la jerarquia
es otro rasgo distintivo de los valores, lo que implica aceptar que existen
valores que tienen mas importancia que otros (Frondizi, 1958, p. 14).

La importancia de los valores radica en que permiten orientar la
conducta del ser humano hacia la busqueda o conservacion de las ideas,
situaciones, realidades, relaciones, etcétera, a las que precisamente le ha
atribuido valor. Esta es la razon por la cual, en la Declaracion mundial sobre
la educacion superior en el siglo XXI: vision y accion, la UNESCO reconoci6
expresamente que una de las misiones de la universidad es «e) contribuir a
proteger y consolidar los valores de la sociedad [...]» (1998, p. 4).

Reconocida la importancia de los valores, lo siguiente es entender que estos
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marcan un camino a seguir a través de la moral y la ética y, dentro de esta,

la ética profesional.

La moral puede ser entendida como el conjunto de normas que la
sociedad adopta implicitamente respecto a ciertos valores®’, asi, por
ejemplo, la vida en cuanto valor lleva a que la sociedad reproche y condene
el acto de matar a un ser humano. En cambio, la ética alude a la reflexion
individual que hace el ser humano respecto, en primer lugar, los valores
aceptados por la sociedad y, en segundo lugar, las normas morales que
imperan en una época determinada; esta reflexion, que parte de la
individualidad del ser humano, puede llevar a que una persona cuestione

ciertas normas morales de una sociedad determinada.

Utilizando el ejemplo anterior, al aceptarse que la vida es un valor y en
cuanto tal orienta a la moral, un individuo podria cuestionar la norma moral
gue prohibe matar a un ser humano, alegando que, en algunas situaciones,
es mejor permitir que una persona muera dignamente antes que continle
una vida de sufrimiento y viva indignamente, razén por la cual abogara por la
eutanasia®®. Hemos mencionado un problema ético de gran relevancia, para
advertir sobre la complejidad de las tensiones entre la moral y la ética y
cémo en la vida real puede generar problemas en otro orden normativo, esto

es, en el mundo del Derecho.

2" Conforme se desarrollara en el capitulo IV de la presente investigacion, al hablar de la
constelacion normativa, debemos tener presente que en la sociedad pueden coexistir
distintos tipos de normas, como las normas morales, las normas religiosas y las normas
juridicas. Asimismo, en algunos casos un acto o conducta puede ser regulado por distintos
tipos de normas, como es la prohibicion de matar a un ser humano, acto que es reprochado
moral y religiosamente y sancionado juridicamente.

8 Este es el caso, por ejemplo, de la psicéloga peruana Ana Estrada Ugarte, quien padecio
de polimiositis y, como consecuencia de las operaciones a las que se tuvo que someter,
quedd sin la capacidad de mover su cuerpo, perdiendo de esta manera su autonomia como
ser humano y dependiendo, pues, de enfermeras para seguir viviendo. Por estas razones, y
en virtud de la sentencia expedida en un proceso de amparo que inicié la Defensoria del
Pueblo en favor de Ana Estrada Ugarte, esta pudo finalmente acceder a un procedimiento

médico de eutanasia, falleciendo el domingo 21 de abril de 2024 a los 47 afios de su edad.
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En cuanto a la ética profesional, esta alude a la reflexion que un
individuo o un grupo hace con relacion a los valores que estan
estrechamente ligados al ejercicio de una determinada profesion, en la
medida que esta debe promoverlos, garantizarlos o cuidarlos. Producto de
esta reflexion que se hace desde las profesiones, se determinan principios,
conductas y practicas que estan impregnadas de los valores intrinsecamente
ligados al servicio que implica una profesion. Yendo un paso mas adelante,
la ética profesional puede conducir a que las distintas comunidades de
profesionales que hay en la sociedad —generalmente agrupadas en los
colegios profesionales— establezcan una serie de normas éticas (deberes y
obligaciones) respecto al ejercicio profesional, a través de los cddigos de
ética profesional. Surge asi la deontologia, como algo mucho mas especifico

dentro de la ética profesional.

Ahora bien, ¢qué implica la formacién en valores y ética de la persona
gue debe proporcionar la universidad a sus estudiantes? Lo primero que hay
que advertir es que este tipo de formaciébn no debe circunscribirse
Unicamente a una asignatura dentro del plan de estudios; pueden, en efecto,
existir unas asignaturas de Etica o Etica Profesional, en las cuales se
aborden cuestiones problematicas desde los valores, la moral, la ética y la
ética profesional y siempre segun las necesidades y particularidades de
cada profesidon. Lo segundo que podemos advertir es que —al igual que el
paradigma de la responsabilidad social universitaria— la formacién en valores
y ética de la persona debe constituirse en un enfoque transversal, que sea
utilizado por todos los profesores universitarios y se enlace armoniosamente
con los distintos temas que comprenden las asignaturas de una carrera

profesional.

Segun el profesor Gattas Abugattas, la formacion en valores puede
realizarse de dos maneras, a saber: «(a) mostrando a los estudiantes qué
pasaria si no existieran tales valores y (b), lo que es obvio, con el ejemplo»
(2010, p. 247). Esto Ultimo es interesante porque supone entender que la

formacién en valores y ética de la persona no solo se realiza dentro de un
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aula de clase, es decir, al desarrollar algin tema de las asignaturas que
comprende el plan de estudios, sino que también supone que el docente sea
una suerte de modelo en el cual los estudiantes identifiquen valores y una
conducta ética. Por esta razén, Antonio Bolivar considera que, «[s]i la
transmision del conocimiento no contribuye por si misma a educar
éticamente, se debe reivindicar la dimension moral de la docencia

universitaria, como una dimensién complementaria» (2005, p. 94).

Aun cuando es importante que el docente universitario dé ejemplo de
una solida formacién en valores y de una ética profesional visible, lo cierto es
gue la principal forma de educar éticamente a los estudiantes es a través de
la experiencia que ellos adquieren durante su vida universitaria. Somos de la
idea de que la vida universitaria es un concepto amplio y flexible que nos
permite, a traveés de distintas actividades, formar en valores y éticamente a

los estudiantes, conforme lo explicamos a continuacion.

Las clases constituyen un escenario protagénico en la vida
universitaria. Y decimos que las clases son un escenario protagonico porque
es en donde los estudiantes interactuan, por un lado, entre ellos y, por el otro
lado, entre ellos y los docentes. En este sentido, las clases devienen en los
momentos idéneos para que los docentes aborden, dentro del desarrollo del
tema que estan realizando, algun problema de corte moral, ético o, incluso,
ético profesional. No se trata de que los docentes dejen de ensefiar los
temas previstos en el silabo de su asignatura, sino que incorporen
problemas éticos en el desarrollo mismo de los temas, con la finalidad de
enriquecer y ampliar la vision que los estudiantes pueden tener sobre ellos y

siempre dentro de las particularidades de cada carrera profesional.

A manera de ejemplo, la eutanasia puede ser un problema sumamente
importante para discutir en las carreras profesionales de medicina humana y
Derecho, pero quiza no ocupe un lugar primordial en las preocupaciones
éticas que se pueden tratar en las carreras de periodismo, economia o las
ingenierias. Habra, pues, que buscar otros problemas éticos que resulten

necesarios de tratar en cada carrera profesional.
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En el desarrollo de las clases, los estudiantes no solo conoceran —en
algunos casos, por primera vez— problemas morales o éticos que el docente
puede comentar o exponer, sino que, ademas, advertirdn de que no todos
los estudiantes piensan de la misma manera; después de todo, la
universidad implica necesariamente pluralismo. Dependiendo de la habilidad
del docente y la pertinencia que suponga el problema moral o ético, puede
generarse un debate interesante entre los estudiantes, constituyéndose asi
en el momento apropiado para que cada uno elabore rapidamente

argumentos que utilizara al polemizar.

En dltima instancia, se apunta a que los estudiantes puedan formar
cada uno una posicion ética respecto a un problema que surge en la vida
individual, en la vida social o en el gjercicio profesional. Yendo en la misma
direccion, pero de forma mas fina, la UNESCO ha manifestado que los
miembros de la comunidad universitaria podran «b) opinar sobre los
problemas éticos, culturales y sociales, con total autonomia y plena
responsabilidad, por estar provistos de una especie de autoridad intelectual
gue la sociedad necesita para ayudar a reflexionar, comprender y actuar;»
(1998, p. 5).

Una mencion especial merece las clases de las asignaturas de Etica o
Etica Profesional, puesto que, ademas de ser espacios para abordar
problemas morales o éticos concretos, también son espacios en los que los
estudiantes se aproximan a la teoria moral y ética que, eventualmente, les
servird de insumos para reflexionar y forma una opinion propia. Sin un
corpus doctrinal sobre la moral y la ética dificiimente podra el estudiante
tener las herramientas tedricas para abordar los problemas morales o éticos
que son comentados en tales clases o —de forma tangencial- en otras

asignaturas.

Ciertas actividades que complementan las clases, y que también
forman parte de la vida universitaria, coadyuvan en la formacion integral que

debe proporcionar la universidad. Asi tenemos que, los textos de lectura
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obligatoria y los trabajos académicos que implican una investigacién son
complementos necesarios para profundizar los temas de las asignaturas v,
también, son formas de evaluacion del docente. Sin embargo, consideramos
gue también deberia apreciarselos como medios a través de los cuales se

forma en valores y éticamente a los estudiantes.

Desde ese punto de vista, la lectura obligatoria de los textos de una
asignatura implica que los estudiantes cultiven un valor sumamente
importante en todo ambito de la vida, como lo es la responsabilidad;
mientras que las investigaciones que los estudiantes realizan para redactar
alguna monografia o ensayo suponen que ellos entiendan la importancia de
respetar la autoria de las fuentes que han utilizado y, por tanto, no plagien.
Sobre el plagio en las investigaciones ya hemos hablado en otro apartado,
baste ahora con resaltar que —con la debida orientacion por parte de los
docentes respecto a las implicancias del plagio— la investigacion puede ser

vista como un instrumento para formar éticamente a los estudiantes.

Incluso las actividades extracadémicas son importantes en la formacion
en valores de los estudiantes, como ocurre con el deporte. Aun cuando
pueda parecer poco relevante, lo cierto es que el deporte contribuye a
generar camaraderia entre los estudiantes y ciertos valores como
solidaridad, responsabilidad, sacrificio, etcétera. Tan importante es el
deporte en la universidad contemporanea que la Ley Universitaria sefiala en
su articulo 131 que aquella debe promoverlo, en cuanto es un factor que
contribuye en la formacién y desarrollo de la persona, asi como fortalece la
identidad a una determinada comunidad universitaria. Lo mismo ocurre con
las actividades culturales o artisticas, pues a traves de estas los estudiantes

adquieren sensibilidad, tolerancia y respeto por la cultura.

Una faceta muy particular dentro de la vida universitaria es la
participacion en movimientos estudiantiles y en las elecciones del gobierno
universitario. De hecho, anteriormente, al hablar sobre la responsabilidad
social universitaria en el ambito organizacional habiamos advertido que la

participacion de los estudiantes durante los procesos de elecciones para la
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constitucion del gobierno universitario puede ser una experiencia muy
enriquecedora en su formacion democratica y ética, idea que habia sido
relievada por el profesor Lorenzo Zolezzi Ibarcena (2010, p. 255) y que

nosotros compartimos plenamente.

Hemos hablado sobre las formas como se puede formar en valores y
éticamente a los estudiantes, pero ahora conviene preguntarse ¢cuales son
las razones que justifican este tipo de formacion por parte de la universidad?
Es mas, algunos podrian afirmar —no sin algo de razén— que la formacion en
valores y ética de una persona, en realidad, le debe corresponder a la familia
0, incluso, a la escuela. Esto es cierto, en la medida que tanto la familia
como la escuela constituyen los primeros espacios formativos de una

persona, pero no son los unicos.

Ocurre que la familia y la escuela, generalmente, promueven los
valores que ellos consideran correctos y necesarios en sus miembros, pero
la formacion ética —entendida como una reflexion individual respecto de la
moral de una sociedad- es algo que se va construyendo con el pasar de los
afos, sobre todo cuando se ingresa en la adultez. Siendo esto asi, la
universidad se convierte en un espacio adicional y complementario en la
formacion axiolégica del ser humano, porque en ella reafirma los valores que
en sus primeros afios ha adquirido en el seno de su familia y en su escuela y

empieza su andadura por el autoconocimiento que implica la ética.

Pero la pregunta persiste, ¢por qué la universidad debe formar en
valores y éticamente a la persona? Otra posible respuesta, por la cual nos
inclinamos principalmente, es porque en el contexto de la sociedad
contemporanea se parte de la premisa de que la universidad debe, entre

otras cosas, proporcionar una formacion integral a sus estudiantes.

Como se recordara, en el apartado 2.3.3 de la presente investigacion
expusimos nuestras ideas en torno a la formacion profesional que debe
proporcionar la universidad contemporanea y en ese momento advertimos

qgue, a la luz de la Ley Universitaria vigente, la formacion profesional debe
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ser de manera integral, lo que implica que no solo se provea al estudiante
universitario de conocimientos y destrezas propias de cada profesion, sino
gue, ademas, se proporcione conocimientos que en principio pueden
considerarse extraprofesionales (como el aspecto ético) pero que en realidad
constituyen parte de una auténtica formacion profesional universitaria
(Bolivar, 2005, p. 95 y Lopez Zavala, 2013, p. 16). Esto ha llevado a que el
socidlogo César Germana Cavero sefiale que uno de los desafios que debe
afrontar la universidad contemporanea es «|...] el alarmante déficit de lo que
podriamos llamar la educacion moral [...]» (2002, p. 71), lo cual solo puede

combatir con una formacion integral.

Adicionalmente, no se debe olvidar que la Ley Universitaria ha hecho
una de las declaraciones mas acertadas en su articulo 6, numeral 6.10
(declaracién que, por cierto, no le resta su naturaleza normativa y, por tanto,
es vinculante) al precisar que la universidad forma «personas libres en una
sociedad libre». Una sociedad libre solo es posible si ella esta conformada
por personas libres y solo es posible que existan personas libres cuando
estas entienden que la libertad es un valor sagrado, que debe ser ejercida

armoniosamente frente a la libertad de otros, sin dafiar a los demas.

Por tal razén, una vez més lo repetimos, la universidad antes que
formar profesionales, forma personas, razén por la cual surge el deber de la
universidad de proporcionar distintos conocimientos que formen
integralmente al ser humano, siendo el componente ético el principal. Los
individuos que no poseen valores ni ética suponen la negacion de las
personas libres y, por tanto, constituyen una sociedad amoral, la cual es la
negacion de una sociedad libre. Los valores, la moral y la ética son los hilos
invisibles que engarzan a los individuos en una sociedad libre y justa, que es

a donde apunta la universidad contemporanea.

La comunién entre la formacion en valores y ética de la persona y la
formacién profesional de ella también lleva a que la universidad
contemporanea se preocupe por la ética profesional. Si bien la moral y la

ética general forman al estudiante universitario como persona, la universidad
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contempordnea no puede soslayar que la ética profesional es un
componente sumamente necesario en su formacion en cuanto persona
profesional, después de todo, como bien han advertido Silvia C. Martino y
Concepcion Naval Durén, «[lJos vacios éticos pueden dejar libre el terreno
para incentivos perversos» (2013, p. 164). Incentivos perversos como la
corrupcion y la ambicién desmedida pueden ser fatales cuando se alian con
la falta de ética profesional, puesto que llevan al profesional a ejercer

inescrupulosamente su profesion, en detrimento del cliente que confio en él.

Siendo ello asi, el abordar la ética profesional no solo es necesario
dentro del marco de una asignatura dedicada exclusivamente a tales
efectos, sino que también debe ser abordada de forma transversal en las
demas asignaturas. Esto debe ser asi por motivo de que cada docente,
desde su particular area de especializacion y su experiencia profesional,
podra exhibir un abanico de situaciones sobre las que se puede reflexionar

sobre la ética profesional con sus estudiantes.

Se trata de una labor docente delicada y a veces poco entendida por
los estudiantes universitarios, pero que resulta necesaria en el contexto
actual en el que vivimos, esto es, una sociedad en donde los principales
actos de corrupcion —quiza el principal mal social de nuestros tiempos— son
realizados por profesionales que trabajan en el &mbito publico y en el
privado, convirtiendo, de esta manera, a la universidad en una suerte de
reproductora de personas sin ética (Lopez Zavala, 2013, p. 17). Ante esta
alarmante situacion, compartimos las palabras de Augusto Hortal Alonso, a

saber:

Ensefar ética profesional en la universidad no consiste, ni nadie
pretende que consista, en esparcir moralina sobre las practicas y
usos profesionales. El reto que plantea la ensefianza de una ética
profesional en la universidad es ofrecer una verdadera ética
reflexiva y critica sobre el saber y el quehacer profesional, una
ética que intente orientar las conductas profesionales pero

entroncando con el pensamiento ético actual e intentando
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establecer un didlogo interdisciplinar con los saberes
especializados en los que se basa el ejercicio de cada profesion.
(2004, p. 15)

En un escenario como ese, en el que no pocos profesionales realizan
actos carentes de ética profesional, tienen una gran responsabilidad no solo
las universidades, sino también los colegios profesionales. Esto es asi en la
medida que, en muchos casos (como ocurre con la abogacia), el ejercicio
profesional de una profesion exige la incorporaciéon obligatoria a un colegio
profesional y el fiel cumplimiento de un codigo de ética profesional elaborado
por aquel. La realidad nos muestra que tanto los cédigos de ética profesional
como los colegios profesionales, son meramente formales, pues en rigor no

ejercen ningun tipo de control sobre la mala praxis profesional.

Los colegios profesionales son un tema que escapa al objeto de la
presente investigacion, pero lo que no escapa a esta es la ética profesional
que debe abordar la universidad. En efecto, la universidad debe tratarla
porque la falta de ética profesional genera, desde nuestro punto de vista,
cuatro tipos de impactos negativos que deben ser combatidos.

En primer lugar, la falta de ética profesional genera un impacto
negativo en los clientes que contratan los servicios de un profesional. La
mala praxis puede generar un perjuicio patrimonial o, en algunos casos,
generar un dafo irreparable en aspectos como la libertad, la salud, la vida,
etcétera. En estos casos, muy seguramente el cliente no volvera a
contratarlo (salvo que no advierta la mala praxis), pero el dafio ya ha sido
generado. En este sentido, la universidad debe lograr que sus estudiantes se
aproximen a la ética de sus respectivas profesiones para que interioricen la
necesidad de esta en el futuro ejercicio profesional que realizaran, ya que
nunca deben olvidar que antes de ser profesionales son personas y, por
contrapartida, a quienes prestaran servicios antes que clientes son también

personas.

En segundo lugar, la falta de ética profesional puede generar un

impacto negativo sobre la comunidad universitaria. La mala praxis no solo
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perjudica al cliente, sino que también genera una mala reputacién sobre los
profesionales de una universidad en especifico. Esto puede ocurrir a causa
de que el cliente que ha sido victima de la negligencia o dafio consciente de
un profesional juzgard como malformados a todos los que hayan egresado
de la universidad en la que estudio el profesional que le brindé un servicio
carente de ética. Es una apreciacion injusta, definitivamente, pues no todos
los profesionales de la misma universidad son iguales y, ademas, es injusta
porque aun cuando el profesional sea competente en el ejercicio de su
profesion, estos conocimientos y destrezas quedaran relevadas al olvido,
como consecuencia de laimagen negativa y carente de ética que se tiene de
su universidad. Hay, pues, una responsabilidad ética del profesional no solo
frente a su cliente, sino también frente a su universidad y a los estudiantes

gue en un futuro seran profesionales.

En tercer lugar, la falta de ética profesional genera un impacto negativo
sobre la misma profesion. El cliente que se ha visto perjudicado por la mala
praxis de un profesional no solo juzgara negativamente a este, sino que
tendra una idea equivocada de esa profesion, es decir, alimentara
estereotipos sobre ciertas profesiones. Tal vez los casos mas estereotipados
puedan ser la abogacia y el periodismo, profesiones a las que muchos ven
como nocivas, falsas y ambiciosas. Siendo esto asi, hay también un deber
ético del estudiante y del profesional frente a su profesion.

Y, en cuarto lugar, la falta de ética profesional puede generar, en
algunos casos, grandes males a la sociedad en su conjunto, es decir, la
repercusion o el dafio de la mala praxis no solo alcanza a una persona en
particular (como es un cliente), sino que se puede extender a un grupo
considerable de personas. Piénsese, por ejemplo, en un puente que se
desploma por estar mal construido, esto no solo genera pérdidas
econdmicas al Estado, sino que también ocasiona un perjuicio a todas las
personas que necesitan utilizarlo. En este escenario, el profesional tiene

también un deber ético en el ejercicio de su profesion frente a la sociedad.
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Siendo la ética profesional un componente necesario y fundamental de
la formacion profesional, la universidad debe agotar todos los recursos
necesarios para que los estudiantes puedan interiorizarla y asimilarla como
parte de su perfil profesional. Naturalmente, la ética profesional debe ir de la
mano con la ética general y con los valores, de lo contrario el estudiante
tendria una vision limitada de su propia dimension axiologica dentro de la
sociedad. Por esta razon, no le faltaba razén a la filésofa espafiola Adela

Cortina cuando manifestaba que:

Frente al “ethos burocratico” de quien se atiene al minimo legal,
pide el “ethos profesional” la excelencia, porque su compromiso
fundamental no es el que les liga a la burocracia, sino a las
personas concretas, a las personas de carne y hueso, cuyo
beneficio da sentido a cualquier actividad e institucién social. Por
eso, no es tiempo de despreciar la vida corriente, sino de

introducir en ella la aspiracion a la excelencia. (2000, p. 258)

Somos de la idea que el estudiante antes que convertirse en
profesional debe convertirse en una persona con valores y una solida
formacion ética, pues es necesario que comprenda que la profesion que ha
elegido estudiar y que algun dia ejercera, debe estar al servicio de otras
personas, de su comunidad y de la sociedad en general. Esto no supone
negar que quien estudia una profesién lo hace para conseguir mejores
ingresos econdmicos que le garanticen una vida digna o comoda, no
podemos obviar la realidad, pero tampoco podemos desconocer que la
formaciéon profesional que brinda la universidad tiene una clara dimension
ética. No hay contradiccion entre ambos aspectos, pues, de hecho, el ejercer
éticamente una profesion lleva, tarde o temprano, a que incida positivamente
en los ingresos econdmicos del propio trabajo profesional. Lo importante es
que el estudiante entienda que su formacion ética contribuye en su
formacién integral como ser humano y no supone rémora alguna en sus

legitimos intereses econdmicos.
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2.3.6. Laformaciéon de ciudadanos

Hasta el momento hemos sefialado que la ensefianza, la investigacion,
la formacion profesional de calidad e integral, la responsabilidad social
universitaria y la formacion en valores y ética de la persona son las misiones
gue la universidad tiene en la sociedad contemporanea; sin embargo, en los
tiempos actuales la universidad asume una sexta mision igual de importante

gue las anteriores, esta es, la formacion de ciudadanos.

Al igual que lo advertimos cuando abordamos la formacién en valores y
ética de la persona, ahora también se podria sostener que la formacion de
ciudadanos es un aspecto que se encuentra dentro de la responsabilidad
social universitaria o, incluso, que estd comprendida dentro de la formacion
en valores y ética que brinda la universidad. Esto es posible, en efecto,
porque esas tres misiones se encuentran ligadas indisolublemente en la
esencia de la universidad. Sin embargo, estimamos que es aconsejable
tratar la formacion de ciudadanos como una mision autonoma de la
universidad contemporanea, dada la importancia del ciudadano en la

sociedad actual y la necesidad de una ciudadania responsable.

La responsabilidad social universitaria hace énfasis en los deberes y
obligaciones éticas y legales que asumen todos los miembros de la
comunidad universitaria frente a la sociedad por el ejercicio de sus distintas
actividades en los ambitos organizacional, educativo, del conocimiento y
social; mientras que la formacion en valores y ética de la persona hace
hincapié en los deberes morales y éticos que los miembros de la comunidad
universitaria asumen como parte de su actuar en la sociedad, sobre todo
respecto a la ética profesional. En el caso de la formacion de ciudadanos
estamos frente a una mision que la universidad asume entendiendo que es
su deber contribuir a estrechar los vinculos entre los individuos y la

comunidad politica a la que pertenecen.

La importancia y autonomia de esta mision de la universidad

contemporanea parece haber quedado fuera de toda discusion cuando la
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UNESCO, en la Declaracion mundial sobre la educacién superior en el siglo
XXI: vision y accion, la consagré como una de las misiones esenciales de la

universidad, conforme se aprecia a continuacion:

Articulo 1. La mision de educar, formar vy realizar

investigaciones

Reafirmamos la necesidad de preservar, reforzar y fomentar ain

mas las misiones y valores fundamentales de la educacion

superior, en particular la mision de contribuir al desarrollo
sostenible y el mejoramiento del conjunto de la sociedad, a saber:

[...]

b) constituir un espacio abierto para la formacién superior
gue propicie el aprendizaje permanente, brindando una
Optima gama de opciones y la posibilidad de entrar y salir
facilmente del sistema, asi como oportunidades de realizacion
individual y movilidad social con el fin de formar ciudadanos
gue participen activamente en la sociedad y estén abiertos
al mundo, y para promover el fortalecimiento de las
capacidades endoégenas y la consolidacion en un marco de
justicia de los derechos humanos, el desarrollo sostenible de
la democracia y la paz; (1998, p. 4)

Posteriormente, en la Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior
2009: La nueva dinamica de la educacién superior y la investigacion para el
cambio social y el desarrollo, celebrada en Paris en julio de 2009, la

UNESCO sefialo lo siguiente:

2. Los centros de educacion superior, en el desempefo de sus
funciones primordiales (investigacion, ensefianza y servicio a
la comunidad) en un contexto de autonomia institucional y
libertad académica, deberian centrarse aun mas en los
aspectos interdisciplinarios y promover el pensamiento critico

y la ciudadania activa, contribuyendo asi al desarrollo
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sostenible, la paz y el bienestar, asi como a hacer realidad los
derechos humanos, entre ellos la igualdad entre los sexos.

3. La educacion superior debe no sélo proporcionar
competencias sélidas para el mundo de hoy y de mafiana,
sino contribuir ademas a la formacion de ciudadanos dotados
de principios éticos, comprometidos con la construccion de la
paz, la defensa de los derechos humanos y los valores de la
democracia. (2009, p. 2).

La formacion de ciudadanos por parte de la universidad no solo se
justifica en el concepto de universidad que surge en la sociedad
contemporanea o en las declaraciones de la UNESCO, sino que también
tiene un sustento en nuestro Derecho. La Constitucion Politica del Peru
dispone que «[...] La formacién ética y civica y la ensefianza de la
Constitucién y de los derechos humanos son obligatorias en todo el proceso
educativo civil o militar. [...]» (articulo 14). En concordancia con este
mandato constitucional, la Ley Universitaria precisa que uno de los fines de
la universidad es «Colaborar de modo eficaz en la afirmacion de la
democracia, el estado de derecho y la inclusion social» (articulo 6, numeral
6.4).

La formacion de ciudadanos es una misién de la universidad que
adquiere su razon de ser en la sociedad del siglo XXI, por motivo de la
generalizada falta de interés de los individuos para participar en la res
publica, ya sea ejerciendo sus derechos o cumpliendo sus obligaciones en
cuanto ciudadanos que son de una comunidad politica o para asumir una
posicion respecto a las politicas publicas y problemas nacionales que se

discuten en la sociedad civil.

Lo que a nuestro entender ocurre es que, en el fondo, hay una
desvinculacion del individuo de la politica, la cual se ha acrecentado a partir
de las ultimas décadas del siglo XX y se ha consolidado en esta primera
parte del siglo XXI; de esta manera, la participacion de los individuos se ha

reducido a los minimos (voto obligatorio, pago de tributos, etcétera). Este
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panorama justifica que la universidad coadyuve en la formacion de una
ciudadania responsable, a fin de cuentas, son los profesionales quienes
ejercen los principales cargos de autoridad politica en la sociedad

contemporanea.

Como es evidente de lo sefialado hasta este momento, la mision que
tiene la universidad contemporanea de formar ciudadanos supone entender
conceptos como los de ciudadania, ciudadano, sociedad civil, democracia,
derechos humanos, etcétera, asi como profundizar en lo que implica tal
formacion. No obstante, consideramos conveniente desarrollar la formacion
de ciudadanos en el capitulo lll, toda vez que esta mision de la universidad
contemporanea forma parte esencial del planteamiento de la presente

investigacion.

Con ello pretendemos exponer de forma ordenada nuestras ideas en
torno a la necesidad de las humanidades y las ciencias sociales y, en
particular, de la asignatura de Historia de las Ideas Politicas en la formacion
integral del estudiante de Derecho, ya que, si profundizamos ahora en la
formacion de ciudadanos ocurrira dos situaciones que pretendemos evitar: la
primera situacion es que, muy probablemente, incurramos en repeticiones
conceptuales o argumentativas en el capitulo VI; y la segunda situacion es
que, llegado el momento de sustentar nuestro planteamiento con
argumentos que podrian ser abordados aqui, el lector no tendra fresco lo
gue hayamos sefialado y tendra que regresar a este apartado. Queriendo
evitar estas situaciones y con la finalidad de respetar la unidad
argumentativa de nuestro planteamiento, optamos por exponer nuestras
principales apreciaciones sobre la mision de la universidad de formar

ciudadanos en el acapite 6.3.

*k*k

El presente capitulo ha sido dedicado integramente a exponer nuestras
ideas en torno a la universidad del siglo XXI. Esto nos llevd, en primer lugar,

a entenderla a partir de su evolucién y de los modelos que se propusieron

162



sobre ella, para asi poder entender sus principales funciones o fines en los
tiempos actuales. Para esto fue necesario hacer una digresion sobre la
sociedad contemporanea, toda vez que —segun nuestra forma de ver las
cosas— las particularidades de la sociedad de la informacién y de la sociedad
del conocimiento inciden poderosamente en la universidad, ya sea que la

consideremos como una organizacidon o como una comunidad académica.

De esa manera, pudimos comprender como se han configurado en el
siglo XXl la ensefianza universitaria, la investigacion cientifica y académica,
la formacion profesional, la responsabilidad social universitaria, la formacion

en valores y ética de la persona y los aspectos sociales de la universidad.

Entender todo ello era necesario para poder aproximarnos
correctamente a la formacion integral que debe proporcionar la universidad
de los tiempos actuales, de lo contrario correriamos el riesgo de hacer una
exposicién descontextualizada e irreal, desligada de las peculiaridades de la
sociedad del siglo XXI, lo cual estd sumamente alejado de nuestro propésito,

conforme se vera en el siguiente capitulo.

CAPITULO I
LA HISTORIA DE LAS IDEAS POLITICAS Y SU ENSENANZA

La determinacion de la contribucion de la Historia de las Ideas Politicas
en la formacion integral del estudiante de Derecho presupone que,
necesariamente, tengamos una nocidn medianamente clara sobre esta

asignatura. Pero no solo es indispensable una definicion —por mas general
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que pueda ser— para abordar apropiadamente el objeto de nuestra
investigacion, sino que, ademas, la conceptualizacion de la Historia de las
Ideas Politicas se vuelve mas necesaria a causa de la similitud que ella
guarda con otras disciplinas, conforme se podra advertir en el presente

capitulo.

3.1. La politica como punto de partida

Como el mismo nombre de la disciplina lo sefala, la Historia de las
Ideas Politicas estudia las ideas politicas a lo largo del tiempo, es decir, a
través de la historia. Es, pues, una forma bastante sencilla de definirla, pero
gue provisionalmente nos sirve para advertir que, si queremos entender la
razén de ser de ella y su objeto de estudio, debemos primero entender qué
es una idea politica. Usando el razonamiento anterior, podriamos decir que
una idea politica es una idea que se tiene o formula sobre la politica. De esta
manera, redireccionamos nuestro camino hacia la busqueda de una
definicion de la politica, que sea lo suficientemente clara como para poder
regresar por nuestro derrotero inicial, esto es, definir la Historia de la Ideas
Politicas.

Es importante advertir que no pretendemos profundizar en extenso en
este tema, puesto que la literatura sobre la politica es inabarcable y
sobrepasa los limites de la presente investigacion. En este sentido, se puede
considerar que nuestra aproximacion a la politica es superficial, o cual no
negamos, ya que nuestra formacion como abogado e historiador nos lleva a
comprenderla desde un angulo distinto al que se acercarian, con mayor
preparacion y soltura, un politdlogo o un fildsofo politico. Aun conociendo
nuestras limitaciones, consideramos que es necesario acercarnos a la
politica, puesto que esto nos servira en el desarrollo que hagamos en los
siguientes acapites y en particular en el dltimo, en el que se enfatiza la

importancia de la Historia de las Ideas Politicas para formar ciudadanos.

En términos muy generales, podriamos definir a la politica como una

actividad humana, a través de la cual el ser humano (colectivamente) se
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ocupa de las principales cuestiones o asuntos del gobierno de su sociedad,
con miras a lograr la paz social, la prosperidad y la felicidad de todos los que
la conforman. En la medida que es una actividad vinculada a los asuntos de
gobierno, deviene en una actividad que gira en torno al poder politico,
entendiendo por este la capacidad para hacerse obedecer.

De lo anterior se deriva que la politica tiene autonomia respecto de
otras actividades que se realizan en la sociedad y cuyos fines son distintos,
como lo son la economia, la religion, la moral, etcétera. Al respecto,
Giovanni Sartori sefiala que la autonomia de la politica se manifiesta en
cuatro sentidos: primero, la politica es diferente de otras actividades
humanas; segundo, la politica es independiente, en cuanto tiene sus propios
principios que la rigen; tercero, la politica es autosuficiente, toda vez que ella
puede explicarse a si misma; y cuarto, la politica es una causa primera, en el

sentido de que ella se genera a si mismay a lo demés (2013, p. 208).

La autonomia de la politica es una caracteristica que nos parece
sumamente importante, toda vez que permite justificar, por un lado, que
algunas personas se dediquen a ella de forma practica y, por otro lado, que
otros se aproximen a ella teGricamente. En el primer caso estamos frente a
personas que participan en la politica, ya sea ejerciendo algin cargo politico
(a quienes la opinion publica llama politicos) o colaborando con estos a
través de una asesoria especializada que les proporcionan o constituyendo
un partido politico para participar de la vida politica de una sociedad en
particular. En el segundo caso, estamos frente a las personas que se
dedican al estudio y reflexion del fenomeno politico, siendo monopolizado
este estudio por la ciencia politica; sin desconocer que otras disciplinas
también analizan la politica, pero con enfoques y marcos tedricos distintos a
los de los politdlogos.

Siendo ello asi, desde la Antigtiedad el ser humano se ha preocupado
de la politica, tanto para participar en ella, como estudiarla. Esta
particularidad ya habia sido advertida en su momento por Aristételes (384 a.

C. - 322 a. C.), quien afirmaba que el ser humano es por naturaleza un zoon
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politkén, es decir, un «animal politico» (2018, p. 14), pues entendia que la

politica es indisociable de la vida del ser humano en sociedad.

Sin embargo, para la fildsofa alemana Hannah Arendt (1906-1975) el
ser humano es apolitico, ya que no es que por naturaleza o en esencia sea
un zoon politikdn, sino que mas bien «[l]a politica nace en el Entre-los-
hombres, por lo tanto completamente fuera del hombre» (2018, p. 45), es
decir, la politica nace de las relaciones humanas. Por esta razén, desde el
mundo griego de la Antigledad (que es en donde nace la politica) hasta la
sociedad contemporanea, los seres humanos han participado en y teorizado
sobre la politica de distintas formas, lo cual ha generado que no pocas veces

existan posiciones encontradas.

Y es que, como afirmaba el constitucionalista espafiol Carlos-Antonio
Pereira Menaut, la politica es por naturaleza polémica y conciliatoria (2008,
p. 16), toda vez que genera posiciones encontradas entre los distintos
actores politicos, las que muchas veces son inflamadas por las pasiones que

provoca la propia participacion en la politica.

Esas posiciones encontradas que se dan entre los actores politicos son
resultado de la visién distinta que cada uno de ellos tiene respecto a la forma
de acceder, ejercer, distribuir y conservar el poder politico. No obstante, los
intereses justificados en el bien comdn y las razones que manifiestan sobre
Su actuar permiten superar la confrontacion de posiciones que se dan en la
politica, a través de la negociacién entre los diferentes actores politicos que

logran llegar a un consenso.

El consenso que se puede lograr en la politica solo tiene sentido o,
mejor dicho, se justifica solo en cuanto los acuerdos adoptados por los
actores politicos estén destinados a alcanzar intereses colectivos —en
beneficio de la sociedad— y no particulares. Los fines de la politica son tan
importantes que escapan al ambito practico de esta y se convierten en
objeto de estudio, de andlisis, de reflexion por parte de los politélogos, pero

también por parte de otros especialistas (como los pueden ser un fildsofo, un
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historiador, un jurista, entre otros). De hecho —como se vera mas adelante—,
a lo largo del tiempo, quienes han teorizado sobre la politica se han
preocupado por los fines que ella persigue, toda vez que la determinacion de

estos permitird justificar un determinado orden politico.

Hemos hecho una apretada sintesis de las cuestiones que nos parecen
mas relevantes sobre la politica, con miras a poder entender lo que estudia
la Historia de las Ideas Politicas. No obstante, cuando sea necesario para
nuestra explicacion, haremos mas adelante algunas precisiones sobre la
politica que nos permitan comprender determinados topicos en la ensefianza

de tal disciplina a los estudiantes de Derecho.

3.2. Ubicacion de la Historia de las Ideas Politicas

En términos generales y sencillos, la Historia de la Ideas Politicas se
ocupa de estudiar las ideas politicas en el tiempo. Sin embargo, esta
definicion provisional nos lleva a preguntarnos sobre su ubicacién dentro del
conjunto de disciplinas cientificas o humanisticas, toda vez que esto
repercute poderosamente en el enfoque y el método para su estudio y, en

consecuencia, también incide en su ensefianza.

Conviene, pues, que primero revisemos su ubicacion epistemoldgica, lo
gue nos lleva también a diferenciarla de otras disciplinas que tienen un
objeto de estudio similar, para finalmente proporcionar una definicibn que

sea mas completa que la que provisionalmente sefialamos.

De una revision de la literatura sobre el estudio de las principales ideas
politicas que se han formulado a lo largo de la historia (véase el acapite 1.7
en el que hicimos un estado de cuestion sobre la materia), advertimos que
los estudiosos se han aproximado a ellas desde cuatro areas distintas, estas

son: la filosofia, el Derecho, la ciencia politica y la Historia.

Asi, la aproximacion al estudio de las ideas politicas desde una

determinada area ha llevado a que se utilicen distintas denominaciones para
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aludir a disciplinas que comparten objetos de estudios similares (aunque con
enfoques diferentes), las que se han plasmado en las siguientes asignaturas:
Filosofia Politica, Historia de la Filosofia Politica, Teoria del Estado, Derecho
Politico, Teoria Politica, Historia de la Teoria Politica, Pensamiento Politico,
Historia del Pensamiento Politico, Historia de las Doctrinas Politicas v,

evidentemente, Historia de las Ideas Politicas?.

Aunque en algunas de las mencionadas denominaciones existe
diferencias en cuanto a la extension o limites del objeto de estudio, en la
mayoria de los casos la diferenciacion terminolégica no repercute
decisivamente, ni siquiera superficialmente, en el objeto de estudio, asi
como en el enfoque y método que se utilizan para el estudio de las ideas

politicas.

Por tal razén, Fernando Vallespin afirmaba acertadamente que «[...] la
opcién por uno u otro titulo parece responder mas a la necesidad de cumplir
con la denominacion convencional de las distintas especialidades
académicas de cada pais que a auténticos criterios metodoldgicos» (2002, p.
7). Esto ultimo es lo que —desde nuestro punto de vista— debe distinguir a
cada una de las disciplinas que estudian las ideas politicas, es decir, la
utilizacion de un marco teorico, un enfoque y un método especificos de un
area; y es que el estudio de un historiador sobre las ideas politicas no sera
igual al trabajo que realiza el filosofo, el politélogo o incluso un jurista,

conforme se desarrollara a continuacion.

9 Sj bien la Real Academia Espafiola precisa que las denominaciones de las disciplinas y
de las areas del conocimiento deben escribirse con la letra inicial en mindscula (salvo que
aludan a una asignatura 0 a una carrera profesional), en la presente investigacién optamos
conscientemente por escribir con mayuscula Derecho, Derecho Constitucional, Historia e
Historia de las Ideas Politicas con la finalidad de distinguir las disciplinas a las que hacen
referencia respecto del derecho en sentido subjetivo, un derecho constitucional o
fundamental en especifico, la historia entendida como narracién o el tiempo pasado y el
transcurrir histérico de las ideas politicas, respectivamente. Por otro lado, no consideramos
necesario hacer lo mismo con los casos de la ciencia politica y la filosofia, ya que

entendemos que no genera confusion el escribirlas en mindsculas.
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3.2.1. Estudio de las ideas politicas desde la filosofia

La filosofia es una primera area desde la que se han estudiado las
ideas politicas. En particular, ellas son el objeto de estudio de la filosofia
politica, lo cual tiene sentido si se tiene presente que quienes reflexionaron
sobre la politica y dejaron una obra sobre esta fueron, en su mayoria,
filésofos. En este sentido, el estudio de las ideas politicas es abordado en
primer lugar desde las humanidades, en la medida que la filosofia es una de

las disciplinas que forma parte de las llamadas ciencias humanas.

Segun el profesor Esteban Anchustegui Igartua, la filosofia politica es
una disciplina que, por un lado, cumple una funcién descriptiva y analitica al
abordar los conceptos, ideas y categorias que se encuentran expresamente
en los discursos politicos e implicitamente en las practicas politicas de una
época, razon por la cual es necesario ubicarlos en su contexto y entender su
evolucion historica; y, por el otro lado, cumple una funcion normativa y
evaluativa, en el sentido de que estudia la realidad politica para determinar
cudles son las mejores y correctas formas de ejercer el poder, con miras a
alcanzar una sociedad justa y buena, lo que evidencia una fuerte relacion

con la éticay la moral (2013, pp. 23-28).

Esa ultima funcién fue resaltada sobre todo por el filésofo aleman Leo
Strauss, quien afirmé que «[...] cuando los hombres manifiestan su propdsito
de adquirir un conocimiento de la vida buena y de la buena sociedad, surge
entonces la filosofia politica» (2014, p. 79). De esta manera, lo caracteristico
de la filosofia politica es la reflexion filoséfica sobre las acciones politicas y

como estas permiten alcanzar el bien comun y la justicia.

Ahora bien, ambas funciones de la filosofia politica son realizadas en
mayor o menor medida por los filosofos, dependiendo de su enfoque, su
experiencia y sus lineas de investigacion; pero ciertamente el énfasis que
algunos filésofos hacen en la funcién descriptiva y analitica lleva a que sus
trabajos guarden mucha similitud con los estudios que se realizan desde la

ciencia politica y la Historia de las Ideas Politicas.
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Sin embargo, ese énfasis en el analisis no debe llevar a confundir la
filosofia politica con la Historia de las Ideas Politicas, por cuanto esta no
persigue una evaluacién de la correccibn o no de las ideas politicas, ni
mucho menos el determinar si estas permiten alcanzar una sociedad mas
justa en donde predomine el bien coman. Nada mas alejado de la vision y el
trabajo propios de un historiador, cuyos estudios estan orientados a
comprender las ideas politicas en el tiempo y en el espacio en el que fueron

formuladas.

Aun cuando la filosofia politica guarda cierta similitud con la Historia de
las Ideas Politicas por su objeto de estudio (o, mejor dicho, por una parte de
este), es innegable que sus enfoques, métodos y marcos tedricos son
distintos, razén por la cual no debe sorprendernos que, de las seis
universidades en las que se ensefa la carrera de Filosofia en nuestro pais,
casi todas han incluido la asignatura de Filosofia Politica en sus respectivos
planes de estudios, conforme se detalla en la siguiente tabla que hemos
elaborado:

Tabla 1. Filosofia Politica en la carrera de Filosofia en el Peru

N° Universidad Denominacion Cdédigo Ubicacion

Pontificia Universidad Cuarto ciclo de

1 Catolica del Perd Filosofia Politica  FIL-322 ¢ 0 ialidad
5 Universidad Antonio Ruiz .
de Montoya
Filosofia Politica LF6004 Sexto ciclo
3 Universidad Nacional
Mayor de San Marcos Seminario de .
Filosofia Politica L03033 Electivo
. . . Tercer aio
Universidad Nacional de . . " ) !
4 San Agustin de Arequipa Filosofia Politica 1703134 primer
semestre

Universidad Nacional de
5 San Antonio Abad del Filosofia Politica FP158 Séptimo ciclo
Cusco
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Universidad Nacional

Federico Villarreal Filosofia Politica Octavo ciclo

Fuente: Planes de estudios de cada universidad. Elaboracion: Propia.

Aunque pueda resultar evidente, debemos sefalar que en los planes
de estudios de la carrera de Filosofia de las seis universidades que hemos
revisado en ninguna se utiliza otra denominacién semejante a Filosofia

Politica, como pudiera ser Historia de la Filosofia Politica.

Con relacién a la Universidad Antonio Ruiz de Montoya, si bien no tiene
contemplada una asignatura de Filosofia Politica en la carrera de Filosofia,
si incluye otras asignaturas en las que se abordan ideas politicas a lo largo
del tiempo, como son los casos de las asignaturas obligatorias de Etica,
Justicia y Politica (c6digo 20211003220 y correspondiente al séptimo ciclo) y
Pensamiento Politico Peruano y Latinoamericano (cédigo 20211003225 y
correspondiente al octavo ciclo) y, ademas, dentro de las asignaturas
electivas se ha considerado la asignatura de Historia del Pensamiento
Politico Peruano (cédigo 20211003409, correspondiente a los electivos del
grupo H).

Adicionalmente, es interesante advertir que la asignatura de Filosofia
Politica no solo se ensefia en la carrera de Filosofia, sino también en otras,
como son Ciencia Politica y Derecho, conforme se puede ver en la siguiente
tabla que hemos preparado:

Tabla 2. Filosofia Politica en carreras distintas a la de Filosofia en el

Peru
N° Universidad Carrera Denominacion Codigo Ubicacion
Pontificia . .
Universidad C'?T‘C'a Filosofia Electivo de
1 cawlicagel ~ Poltcay Politica POL300 a
Pert Gobierno especialidad
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Universidad Historia de la
Catolica San Derecho Filosofia DE16-0647 Sexto Ciclo
Pablo Politica
Universidad Ciencia . .
Nacional de Politica y Fglgl?t?gf Tercer ciclo
Trujillo Gobernabilidad
Universidad
Nacional Ciencia Filosofia Décimo
Federico Politica Politica ciclo
Villarreal
Universidad
Nacional Ciencia Filosofia Electivo de
Mayor de Politica Politica 18CPE23 quinto ciclo
San Marcos
Universidad
Nacional Ciencia Filosofia . o
Pedro Ruiz Politica Politica DPUE1059  Quinto afio
Gallo
Universidad
Nacional
Toribio . . .
, Filosofia Electivo de
Rodriguez Derecho Politica 033SH607 sexto ciclo
de Mendoza
de
Amazonas

Fuente: Planes de estudios de cada universidad.

El Derecho ha sido, tradicionalmente, otra area desde donde se han

El término Derecho Politico fue utilizado sobre todo a partir del siglo
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Elaboracion: Propia.

3.2.2. Estudio de las ideas politicas desde el Derecho

realizado estudios sobre las ideas politicas de los principales pensadores de
la historia, aunque diferenciandose de los estudios realizados desde la
filosofia, la ciencia politica y la Historia. Asi tenemos que algunos juristas se
dedicaron al dictado de asignaturas como Derecho Politico y Teoria del
Estado, las que en rigor se diferencian de la Historia de las Ideas Politicas

por su objeto de estudio, sus métodos, enfoques y marcos tedéricos.

XVIII 'y tuvo una mayor difusion gracias a que el filésofo suizo Jean-Jacques

Rousseau utilizé tal término como parte del titulo de su obra mas importante



e influyente, esta es, El contrato social o principios de derecho politico
(1762).

En el ambito de las catedras universitarias, ha sido Espafia en donde
tradicionalmente se utilizd la denominacion Derecho Politico para la
asignatura en la que se abordd las cuestiones fundamentales sobre el
Estado, las normas constitucionales y, ademas, un conjunto de temas
relacionados a la historia, la filosofia y las ideas politicas en general (para
mayor abundamiento sobre esto, cfr. Garcia Belaunde, 2007, pp. 41-59 y
Tajadura Tejada, 2001, pp. 72-80).

En la medida que el Derecho Palitico era una suerte de vademécum no
es posible confundirlo en la actualidad con el Derecho Constitucional, en
cuanto esta asignatura es mas estrecha y circunscribe su objeto de estudio a
las cuestiones constitucionales. Asi, uno de los mas destacados
constitucionalistas espafioles, Pablo Lucas Verdua (1923-2011), advirtié que

el Derecho Politico tenia un carécter enciclopédico y preciso lo siguiente:

En efecto, tal como se le concibe en Espafia se presenta como
una vasta enciclopedia que abarca materias juridicas
(normativoinstitucionales, por ejemplo las del Derecho
constitucional y algun sector de la Teoria del Estado); sociologicas
(la llamada Teoria Social del Estado, la Teoria de la Sociedad, las
numerosas incursiones socioldgicas realizadas en nuestros dias);
filoséficos (Teoria Ideoldgica y Valorativa del Estado segun
Nawiasky); historicas (Historia de las ideas de las formas y de las
instituciones politicas); politicas (Ciencia politica), que ofrecen un

cuadro confuso y con tendencia a la dispersion. (1984, p. 21)
En Hispanoamérica, la Argentina ha sido uno de los paises en los que
se opto por utilizar la denominacion Derecho Politico (Bidart Campos, 2002,
p. 21), aunque esta asignatura coexistia con la de Derecho Constitucional.
En la advertencia a su clasico libro Curso de derecho politico. Historia del
pensamiento politico universal y argentino. Ciencia Politica y Teoria del

Estado, el profesor Horacio Sanguinetti indicaba que, conforme al enfoque
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gue usualmente se tiene del Derecho Politico en las universidades
argentinas, esta asignatura tenia tres areas didacticamente bien definidas: 1)
el conocimiento tedrico sobre la politica y el Estado; 2) la historia de las
ideas politicas universales; y 3) la historia institucional y el pensamiento
politico argentinos (2000, p. XV). Estas areas tematicas quedan reflejadas,

pues, en el extenso titulo del libro mencionado.

Aun cuando la tradicidbn en Espafia o en Argentina peso para que la
asignatura de Derecho Politico siguiera existiendo hasta hace algunas
décadas, ciertamente el dia de hoy ya no se opta por una denominacion
como esa Yy, en cambio, se utiliza la de Derecho Constitucional. Al haber
guedado en desuso la denominacion Derecho Politico, carece de sentido el
seguir profundizando en sus contenidos, mas adn si se tiene presente que
se tratdé de una disciplina con margenes muy dispersos y de la cual se
desprendieron —con autonomia epistemoldgica— otras disciplinas. En este
sentido, en la actualidad no solo no existe la asignatura de Derecho Politico,
sino que tampoco es aceptable confundirla con la Historia de las Ideas
Politicas.

Por otro lado, la teoria del Estado, o también llamada teoria general del
Estado (Allgemeine Staatslehre), es una disciplina que surgi6é en la segunda
mitad del siglo XIX en el mundo germanico y que tuvo entre sus principales
estudiosos al jurista aleman Georg Jellinek (1851-1911). Segun el profesor
Ramoén Cotarelo inicialmente la teoria del Estado estuvo marcada por una
impronta estrictamente juridica, mientras que entre fines del siglo XIX y
principios del siglo XX su enfoque giré hacia una vision mas sociologica con

las obras de Hermann Heller y Leon Duguit (2004, p. 16).

Como su nombre lo dice, la teoria del Estado es una disciplina que
estudia los fundamentos del Estado en general, es decir, sin centrarse en un
Estado en especifico. En este sentido, se trata de una disciplina que tiene
una vision general y abstracta sobre el fendmeno estatal. Ya en su clasica
Teoria general del Estado (1900), Georg Jellinek afirmé sobre esta disciplina

lo siguiente:
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[...] se propone hallar el principio fundamental del Estado y
someter a la investigacion cientifica los fendmenos generales del
mismo y sus determinaciones fundamentales. Sus resultados no
se deben al estudio particular de un Estado, sino que habran de
lograrse mediante la investigacion general de las formas que han
revestido los Estados en los fenOmenos histérico-sociales. (2002,
p. 60)

No estd de mas mencionar que la razon por la cual la teoria del Estado
fue cultivada inicialmente por los juristas alemanes responde al interés que
tuvieron para construir un Derecho Publico aleman y una doctrina o teoria
general sobre el Estado, estudios que —a su vez— respondian al contexto
histérico muy particular, esto es, la creacion del Estado aleman en 1871,

como corolario del complejo proceso de unificacion que emprendieron.

No obstante, el profesor aleman Reinhold Zippelius ha precisado que la
teoria del Estado no puede entenderse simplemente como una ciencia
normativa o como una ciencia de hechos, toda vez que su objeto de estudio
—esto es, el Estado— comprende tanto una dimension normativa como social
(2009, p. 3). Por esta razon, la teoria del Estado, en su busqueda de
comprender los origenes y fundamentos del Estado, recurrié a los aportes
tedrico-politicos de los principales filosofos de la historia, acobijando asi,
entre los temas que investiga, todas aquellas ideas politicas que tuvieran

una vinculacion directa o indirecta sobre el Estado.

Ahora bien, queda claro que la teoria del Estado utiliza como insumos
para sus investigaciones las ideas politicas planteadas a lo largo del tiempo,
pero solo aquellas que giran en torno al Estado. Esto significa que si bien
hay coincidencias en algunos temas que abordan tanto la teoria del Estado
como la Historia de las Ideas Politicas, en rigor esta es mucho mas amplia
gque aquella, pues no se limita a estudiar lo que distintos pensadores

entendieron sobre el Estado, sino que ademas se interesa por estudiar como
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han entendido el poder politico, la sociedad, el ser humano, entre otros

temas.

Tal diferencia en las extensiones o limites de los objetos de estudios de
ambas disciplinas fue la razén por la cual —desde nuestro punto de vista— en
las facultades de Derecho se opt6 por incluir dentro de los planes de estudio
la asignatura de Teoria del Estado, ya que se la entendié como un conjunto
de conocimientos previos y necesarios para poder entender, a su vez, las

asignaturas de Derecho Constitucional y Derecho Administrativo.

Por contrapartida, en las facultades de Derecho en donde se incluyo la
asignatura de Teoria del Estado, no se consider6 necesario que se
impartiera Historia de las Ideas Politicas, toda vez que —desde una visidn
muy superficial-, se podria considerar como algo repetitivo. Para corroborar
esto Ultimo, basta con revisar los planes de estudio de las facultades de

Derecho de nuestro pais.

Como en otro momento se preciso, al 18 de julio de 2024 la SUNEDU
ha otorgado la licencia de funcionamiento a noventa y ocho universidades
(entre publicas y privadas). De las noventa y ocho universidades licenciadas,
solo en sesenta se ofrece la carrera de Derecho. Y de los sesenta
programas de Derecho que existen en nuestro pais, solo en veinticuatro se

dicta la asignatura de Teoria del Estado.

Esta informacién la hemos obtenido de la revisién de cada uno de los
planes de estudios de los programas de Derecho de nuestro pais (con
excepcion de la Universidad Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza de
Amazonas, que no se encuentra disponible en su pagina web, razén por la
cual lo solicitamos a la SUNEDU a través del procedimiento administrativo

de acceso a la informacion publica) y la presentamos en la siguiente tabla:

Tabla 3. Teoria del Estado en la carrera de Derecho en el Peru
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N° Universidad Denominacion Cdédigo Ubicacion
. . , Teoria del Estado
1 Unlversc;oelfillolglatonoma y Derecho Primer ciclo
Constitucional
5 Universidad Cientifica  Teoria General del Segundo
del Sur Estado ciclo
Universidad Nacional Derecho Sequndo
3 Amazébnica de Madre Constitucional y DP106ADC (?iclo
de Dios Teoria del Estado
Derecho
Universidad Nacional Constitucional .
4 Alcides Carrion General (Teoria EEs.17.117 Tercer ciclo
del Estado)
Universidad Nacional . 1200-EF- .
5 de Huancavelica Teoria del Estado 0305-17 Tercer ciclo
Universidad Nacional
6 de la Amazonia Teoria del Estado 10011 Primer ciclo
Peruana
Universidad Nacional Ciencia Politica 'y .
! de Moquegua Teoria del Estado DE-413 Cuarto ciclo
Universidad Nacional Teoria General del
8 de San Antonio Abad Estado DE451ADR Tercer ciclo
del Cusco
Universidad Nacional .
9 de San Crist6bal de TeorlaEStZggral del DE-387 Quinto ciclo
Huamanga
Universidad Nacional  Teoria General del Segundo
10 de San Martin Estado 0000FO0209 ciclo
. . . Derecho
11 Universidad Nacional Constitucional I D615113 Seg_undo
de Tumbes P ciclo
Teoria del Estado
Universidad Nacional . .
12 del Altiplano Teoria del Estado DER205 Tercer ciclo
Derecho
13 Universidad Nacional Constltu0|0na! Tercer ciclo
del Santa General y Teoria
del Estado
Universidad Nacional Derecho .
14 |ntercultural Fabiola Constitucional | DEO403 Cuarto ciclo
Salazar Leguia de (Teoria del
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Bagua Estado)

Universidad Nacional

15 José Faustino Sanchez  Teoria del Estado 358 Sexto ciclo
Carrion
Derecho
Universidad Nacional Constitucional | Segundo
16 Mayor de San Marcos (Teoria del 216007 ano
Estado)
Universidad Nacional . Segundo
17 San Luis Gonzaga Teoria del Estado 1P23027 ciclo
Universidad Nacional Teoria General del
18  Santiago Antlnez de Tercer ciclo

Mayolo Estado

Universidad Nacional

19 Toribio Rodriguez de Teoria General del

033SH308 Tercer ciclo

Mendoza de Amazonas Estado
Derecho
Universidad Peruana Constitucional | .
20 del Centro (Teoria del DER-315 Tercer ciclo
Estado)
Derecho
Universidad Privada de Constitucional | .
21 Tacna (Teoria del DE-373 Tercer ciclo
Estado)
Universidad Privada del De_rec_ho Segundo
22 Norte Constitucional y ciclo
Teoria del Estado
Universidad Ricardo . Segundo
23 Palma Teoria del Estado D-0202 ciclo
24 Unlversg%%ﬁenor de Teoria del Estado 1DEO12 Primer ciclo
Fuente: Planes de estudios de cada universidad. Elaboracion: Propia.

En la informacion presentada en la tabla anterior llama la atenciéon que
en la carrera de Derecho que ofrecen diez universidades, la teoria del
Estado esté entremezclada con el Derecho Constitucional, formando asi una
sola asignatura.

Si bien hay relaciones entre estas dos disciplinas y, de hecho, la teoria
del Estado proporciona conocimientos necesarios para aproximarse al
Derecho Constitucional, consideramos que es un error el juntarlas, no solo
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porqgue los objetos de estudio y los métodos de ellas son distintos, sino
porque, ademas, la cantidad y la extensién de los temas de cada una
terminan por formar un silabo muy apretado o demasiado superficial, que en
nada coadyuva a una formacién integral del estudiante de Derecho. La
misma critica la podemos extrapolar a la Unica universidad que ha
entremezclado en una sola una asignatura la teoria del Estado con la ciencia

politica.

La informacion presentada también puede leerse de otra forma, esta
es, que de las sesenta universidades que ofrecen la carrera de Derecho, en
treinta y seis de ellas no se ha incluido la asignatura de Teoria del Estado.
Las razones para esto pueden obedecer al perfil profesional que han
determinado las respectivas autoridades universitarias o0 a un disefio
curricular enfocado méas en un area empresarial, como es la moda en estos

tiempos.

Pero otra razon valida —y que se desprende de los planes de estudio—
€S que quizd no se considerd necesaria una asignatura como Teoria del
Estado al haberse contemplado otras que pueden cumplir la misma finalidad
formativa que ella (como es el caso de la Historia de las Ideas Politicas).

Sea como sea, lo que queda claro es que la Teoria del Estado ha
dejado de considerarse como una asignatura necesaria para después cursar
la de Derecho Constitucional, solo asi se explica que en treinta y seis
facultades de Derecho se la haya suprimido de sus planes de estudio (entre
estas, la Universidad de San Martin de Porres).

En este punto nos parece relevante mencionar que, frente a lo que
ocurre en la mayoria de las facultades de Derecho de nuestro pais, la
situacién es muy distinta en aquellas universidades en donde se ofrece la
carrera de ciencia politica. En efecto, de las diez universidades que ofrecen
esta carrera en nuestro pais (con algunas variaciones en la denominacion),

en siete de ellas se ensefia la asignatura de Teoria del Estado, conforme se
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puede apreciar en la siguiente tabla que hemos elaborado sobre la base de
los planes de estudios revisados, a saber:

Tabla 4. Teoria del Estado en la carrera de Ciencia Politica en el

Peru
N° Universidad Denominacion Codigo Ubicacion
1 Pontlflp a Umvers@ad Teoria del Estado POL238 Quinto ciclo
Catodlica del Peru
Universidad Antonio . Séptimo
2 Ruiz de Montoya Teoria del Estado 20211009230 ciclo
3 Universidad Catolica
de Santa Maria
Universidad Cientifica
4 — — -
del Sur
5 Universidad .NaC'OnaI Teoria del Estado Tercer ciclo
de Trujillo
Universidad Nacional . .
6 Federico Villarreal Teoria del Estado Cuarto ciclo
7 Universidad Nacional Teoria del Estado 18CPO10 Cuarto ciclo

Mayor de San Marcos

Universidad Nacional
8 Micaela Bastidas de
Apurimac

Teoria del Estado

y del poder PG501 Quinto ciclo

Universidad Nacional

Pedro Ruiz Gallo Teoria del Estado DPUE1003 Primer afno

10 Yniversidad Peruana
de Ciencias Aplicadas

Fuente: Planes de estudios de cada universidad. Elaboracion: Propia.

Si se revisa los planes de estudios de la carrera de Ciencia Politica de
las universidades sefialadas en la tabla 4, se podra advertir que la Teoria del
Estado coexiste en algunos casos con asignaturas destinadas integramente
al estudio de las ideas y teorias politicas de distintos pensadores a lo largo
del tiempo. Se trata, pues, de una situacidon muy distinta a lo que ocurre en

las facultades de Derecho, lo cual es entendible si tiene presente que la
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formacion universitaria de los politélogos es distinta a la de los abogados v,
sobre la base de esta consideracion, el disefio curricular puede considerar o
no una asignatura como Teoria del Estado e incluso coexistiendo con otras
similares, pero esto es algo que ya escapa a los limites de la presente

investigacion.

Finalmente, es oportuno mencionar que, al igual que sucedio con la
asignatura de Filosofia Politica, en el caso de la Teoria del Estado también
tenemos un caso bastante particular en la Universidad San Ignacio de
Loyola, ya que en el plan de estudios de la carrera de Relaciones
Internacionales se ha considerado en el cuarto ciclo la asignatura de Teoria
del Estado y Derecho Constitucional. Si bien se entremezcla con el Derecho
Constitucional, nos parece relevante no obviar este caso, toda vez que nos
evidencia el interés que puede existir en este tipo de asignaturas en carreras

distintas a la del Derecho o la Ciencia Politica.

3.2.3. Estudio de las ideas politicas desde la ciencia politica

Una tercera area desde donde se han realizado estudios sobre las
ideas politicas de los principales pensadores de la historia ha sido la ciencia
politica y, curiosamente, desde una vision muy relacionada a la teoria del

Estado, aunque esta vez cultivada por los politélogos y no por los juristas.

Por buen tiempo la Historia de las Ideas Politicas fue comprendida
dentro del estudio de la ciencia politica, lo cual tenia sentido en la l6gica de
gue los estudios sobre la politica debian sustentarse en el estudio previo de
los principales pensadores politicos del pasado. En este punto nos sirve
bastante la explicacion que hizo Giovanni Sartori sobre el largo camino que
recorrié la ciencia politica para lograr su autonomia cientifica (2013, pp. 201-
224), pues antes de alcanzarla —definitivamente en el siglo XX— era una
suerte de vademécum en el que se entremezclaban contenidos de distintas
naturalezas, esto es, temas politicos, econdmicos, juridicos, filosoficos,

socioldgicos, etcétera.
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Ese desorden epistemoldgico, en el que no estaban adecuadamente
delimitados los linderos de mas de una disciplina, llevé a que el politélogo
francés Marcel Prélot afirmara que a fines del siglo XIX la ciencia politica
(asi, en singular) desaparecié como sustantivo, es decir, como ciencia que
estudia el fendmeno politico en cuanto unidad compleja que es, toda vez que
sus contenidos fueron abordados por otras disciplinas (como la economia, el
Derecho, la filosofia, la sociologia, entre otras), razén por la cual convenia
mas hablar de ciencias politicas (asi, en plural) (1972, pp. 44-45). Siendo

esto asi, certeramente afirmaba Marcel Prélot lo siguiente:

Como toda investigacion politica se transforma en un estudio
particular, y cada problema considerado en si mismo escapa a “la”
politica para entrar en “una” ciencia politica determinada, mejor
organizada para hallar una respuesta, ya nada queda para la
politologia como tal. La comprobacion de su vacuidad y de su
inutilidad se hace inevitable. (1972, p. 45)

Esa visidn de un conjunto de las ciencias politicas —dentro de las que
se abordaba el estudio de las ideas politicas a lo largo del tiempo— tuvo un
punto de inflexion en un hecho muy concreto que marcé su camino por

buena parte del siglo XX y que conviene mencionar rapidamente.

En septiembre de 1948 distintos especialistas se reunieron en la sede
de la UNESCO para determinar algunas cuestiones sobre la ciencia politica,
entre estas, cuales son sus contenidos. Dos afios después, la UNESCO
publicé el liboro Contemporary Political Science. A Survey of Methods,
Research and Teaching®, obra colectiva en la que se presenté una suerte
de estado de la cuestion de los principales aspectos epistemologicos,
metodologicos y pedagodgicos sobre la ciencia politica en distintos paises y
en la que, ademas —como era de esperarse—, se difundié la relacion de

contenidos de dicha disciplina, a saber:

%0 También en 1950 la UNESCO publicé el mismo libro en francés, con el titulo de La

science politiqgue contemporaine. Contribution & la recherche, la méthode et I'enseignement.
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[. Political theory:
1. Political theory; 2. history of political ideas;

[I. Political institutions:
1. the constitution; 2. national government; 3. regional and
local government; 4. public administration; 5. economic and
social functions of government; 6. comparative political
institutions;

[ll. Parties, groups and public opinion:
1. political parties; 2. groups and associations; 3. participation
of the citizen in the government and the administration; 4.
public opinion;

IV. International relations:
1. international politics; 2. international organization and

administration; 3. international law; (Salvadori, 1950, p. 4)

Segun se aprecia en la relacién anterior, la Historia de las Ideas
Politicas fue considerada como una disciplina dentro del area de la teoria
politica y esta, a su vez, dentro de la ciencia politica. Al ser una relacion de
contenidos elaborada y difundida por la UNESCO su influencia fue grande
en el mundo académico iberoamericano, mas aun porque en el grupo de
especialistas convocados participaron algunos intelectuales de la region (en
su mayoria vinculados al Derecho) que escribieron sobre el desarrollo de la
ciencia politica en sus respectivos paises, como lo fueron Segundo V.
Linares Quintana para la Argentina, Djacir Lima Menezes para Brasil, Luis
Recasens Siches para Espafia, Lucio Mendieta y NUfiez para México e Isaac

Ganon para el Uruguay.

Por tal razén, no es de extrafiar que, en nuestro pais, Raul Ferrero
Rebagliati (1911-1977) —quien fuera uno de los principales juristas durante
buena parte del siglo XX— haya adoptado el criterio formulado por los
especialistas convocados por la UNESCO respecto a los contenidos de la
ciencia politica en una de sus principales obras que hasta el dia de hoy es
leida por muchos estudiantes, esta es, Ciencia Politica. Teoria del Estado y

Derecho Constitucional (2003, p. 15) y, de esta manera, difundiera en
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nuestro medio la subordinacién de la Historia de las Ideas Politicas a tal
disciplina.

Es mas, habria que precisar que, en el planteamiento de Raul Ferrero
Rebagliati, el Estado es el objeto de estudio de las ciencias politicas (asi, en
plural), por lo que también se le denomina ciencia del Estado, la cual
comprende tres disciplinas que lo estudian desde distintos enfoques, a
saber: la teoria del Estado estudia desde un plano filosofico las ideas
politicas, el Derecho Constitucional estudia desde un plano juridico las
instituciones politicas y la ciencia politica (asi, en singular) estudia desde un

plano sociolégico la vida politica (2003, pp. 4-5).

De esa manera, para el mencionado jurista, las tres disciplinas encajan
perfectamente en las tres primeras categorias de la relacion de temas que
comprende la ciencia politica segun la UNESCO, con lo cual no solo
subordina la Historia de las Ideas Politicas a ella, sino que termina por
diluirla dentro de la teoria del Estado, aun cuando —como veremos mas

adelante— no sea correcto desde un punto de vista epistemologico.

Al respecto, en el afio de 1978 el maestro Domingo Garcia Belaunde
publicé un sugestivo y esclarecedor ensayo titulado «Derecho Constitucional
y Ciencia Politica (a proposito de la relacion entre fendmeno juridico y
fendmeno politico)», en el cual hizo una ponderada critica al planteamiento
de Raul Ferrero Rebagliati, la que citamos a continuacién por convenir a

nuestra exposicioén, a saber:

Ferrero sefiala que lo que explica el fendbmeno Estado, son las
ideas politicas, las instituciones politicas y los hechos politicos,
que corresponden cada una a las tres disciplinas ya mencionadas,
que a su vez guardan un paralelismo con los tres planos del
conocimiento (filoséfico, juridico y socioldgico). Si analizamos esto
con detenimiento, podremos apreciar la debilidad de esta tesis. En
efecto, los tres planos del conocimiento no caracterizan las tres
ciencias como se pretende. Si analizamos la Teoria del Estado, a

la cual se le reserva el plano filosofico y el estudio de las ideas
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politicas, veremos que en nada se diferencia de la Teoria Politica,
tal como es tratada modernamente, o de la filosofia politica.
Ahondando mas, podremos ver que el plano filosoéfico se da en
cualquier nivel, ya que existe un enfoque filosofico del derecho, de
la ciencia social, de la ciencia natural, del lenguaje, etc. En
consecuencia, el enfoque filosofico no es exclusivo de la Teoria
del Estado, ni necesariamente esta referido solo a ideas. En el
campo estricto de la Ciencia Politica, existe precisamente la
Teoria Politica, que es la que da cuenta de las ideas politicas, y

gue puede ser meramente empirica o apriorista. (2007, pp. 55-56)

Pese a la justificada critica que le hizo el maestro Domingo Garcia
Belaunde al planteamiento de Raul Ferrero Rebagliati sobre las ciencias
politicas, algunos autores en nuestro pais siguieron optando por partir en sus
estudios de una consideracion de ese tipo, es decir, entendiendo que la

Historia de las Ideas Politicas es una rama de ellas.

Asi tenemos que Dario Herrera Paulsen (1910-2001) —exdecano de la
Facultad de Derecho de nuestra universidad—, en su manual titulado
Derecho Constitucional e Instituciones Politicas, también partié de la tesis de
la pluralidad de ciencias que estudian el fendmeno de la autoridad,
constituyendo unas ciencias politicas que comprendian las siguientes ramas:
la doctrina politica, la historia de las instituciones politicas, el Derecho
Constitucional y la sociologia politica; en particular, para este autor, la
doctrina politica también es conocida como la teoria politica y su objeto de
estudio son las ideas politicas a lo largo del tiempo (1987, pp. 16-17).

Una aproximacion algo distinta fue la de Alberto Borea Odria en su libro
Los Elementos del Estado Moderno. Tratado de Derecho Constitucional.
Tomo | —si bien se advierte en él la impronta de Raul Ferrero Rebagliati—,
toda vez que su analisis buscO determinar si las disciplinas que
tradicionalmente estudian al Estado (teoria del Estado, derecho politico,
Derecho Constitucional y ciencia politica) tienen autonomia cientifica (1994,
p. 7).

185



Después de recurrir a la principal bibliografia sobre cada una de las
disciplinas mencionadas, Borea Odria concluyé lo siguiente: 1) la teoria del
Estado no tiene autonomia cientifica, sino que méas bien forma parte del
Derecho Constitucional o del derecho politico; 2) estas dos denominaciones
aluden a una misma disciplina; 3) la ciencia politica tampoco tendria una
autonomia muy definida, en cuanto esta vinculada a la sociologia politica; y
4) no hay superposiciéon entre el Derecho Constitucional y la ciencia politica,

puesto que son disciplinas independientes (1994, p. 60).

Si bien Alberto Borea Odria no se dedic6 expresamente a la Historia de
las Ideas Politicas, nos parece que era importante mencionarlo porque partio
también de la vision tripartita de las disciplinas sobre el Estado y lo particular
de su propuesta es que la teoria del Estado (dentro de la cual se estudian
las principales ideas politicas respecto al Estado) forma parte del derecho
politico y no de la ciencia politica, con lo cual se vuelve méas confuso el
panorama de la ubicacion epistemoldgica de la Historia de las Ideas

Politicas.

Retomando el planteamiento de Raul Ferrero Rebagliati, el profesor
Victor Garcia Toma sostuvo en su manual Teoria del Estado y Derecho
Constitucional (el cual tiene varias ediciones) que el estudio del Estado era
realizado por la teoria del Estado, el Derecho Constitucional y la ciencia
politica; no obstante, no las comprendié dentro de una suerte de ciencias
politicas (asi, en plural), ni tampoco precisé que la teoria del Estado
comprenda a la Historia de las Ideas Politicas, si bien esto se puede
sobreentender al considerar que aquella elabora ideas respecto del
fendmeno estatal (1999, p. 49).

Desde una perspectiva politolégica, debemos mencionar el libro El
conocimiento politico de Anibal Ismodes Cairo (1920-2005), en el cual
abordd distintas cuestiones sobre la ciencia politica e hizo un recorrido
historico por los principales pensadores politicos (1996, pp. 57-113). Si bien

el mencionado autor no puntualizé nada de forma expresa con relacién a la
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Historia de las Ideas Politicas, de una lectura del indice de la obra se puede
advertir que esta estaria comprendida dentro de la ciencia politica.

Una postura mas clara es la del profesor Francisco Mir6 Quesada
Rada, quien afirmé sin ambages que la Historia de las Ideas Politicas es una
rama de la ciencia politica (junto con la politica internacional y la politica
comparada), aunque no niega que antes formé parte de la filosofia politica
(2006, pp. 94-98).

Indudablemente el estudio de las principales ideas politicas a lo largo
de la historia es de utilidad para aquellos que se dedican a la ciencia politica,
pero de esto no se puede sostener —por lo menos en la actualidad— que esta
ciencia comprenda a la Historia de las Ideas Politicas, ya que una
consideracion de este tipo supondria desconocer y negar las
particularidades cientificas de ambas disciplinas. Peor aun, tampoco se
puede reducir la ensefianza de la ciencia politica a la Historia de las Ideas
Politicas, como errbneamente ocurria hace varias décadas en varias
facultades de Derecho de nuestro pais, segun el testimonio de Carlos Torres
y Torres Lara (1942-2000) (Silva Santisteban Garcia-Seminario, 1986, p.
VII).

Si en 1948 la UNESCO incluyé dentro de los contenidos de la ciencia
politica a la Historia de las Ideas Politicas, en la actualidad ya ha descartado
este criterio, conforme se puede apreciar en la Nomenclatura Normalizada
Internacional para los campos de Ciencia y Tecnologia. Esta nomenclatura
de la UNESCO fue publicada en el afio de 1974 y fue actualizada en varias
oportunidades; se organiza en tres niveles que van de lo méas general a lo
mas especifico (campos, disciplinas y subdisciplinas) y cada nivel tiene su
respectivo codigo que lo identifica. De esta manera, la Historia de las Ideas
Politicas es, segun la nomenclatura de la UNESCO, una disciplina historica.
Sin embargo, también encontramos otras disciplinas y subdisciplinas que
pueden generar confusion con la Historia de la Ideas Politicas, conforme se

aprecia a continuacion:
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55 Historia
5506 Historia por Especialidades
5506.20 Historia de las Ideas Politicas

59 Ciencia Politica
5903 Ideologias Politicas
5908 Teoria Politica

72 Filosofia
7207 Filosofia Social
7207.04 Filosofia Politica
7207.05 Teoria de las Ideologias

Aun cuando la Historia de las Ideas Politicas ya no sea considerada por
la UNESCO como una rama de la ciencia politica, genera confusién el que
existan otras disciplinas dentro de dicha area (y también dentro de la
filosofia, aunque ya nos hemos dedicado a ello) que aparentemente estudian
lo mismo, mas auln si se advierte que los principales estudiosos de las ideas
politicas han utilizado distintas denominaciones para sus trabajos. De esta
manera, los politélogos han cultivado, no solo la teoria del Estado, sino
también otras disciplinas afines, como lo son: la teoria politica y el
pensamiento politico (ambas, por cierto, han sido acompafiadas en algunos
casos con el sustantivo historia para precisar los contornos de sus

respectivas asignaturas).

Siendo ello asi, es necesario que nos aproximemos a una definicion de
la teoria politica, para de esta forma poder distinguirla de la Historia de las
Ideas Politicas. Lo primero que hay que tener presente es que la teoria
politica es una rama de la ciencia politica, con lo cual ya se marca una
diferencia sustancial con la Historia de las Ideas Politicas, en cuanto esta es

una disciplina que forma parte de la ciencia historica.

Segun los profesores alemanes Gary S. Schaal y Felix Heidenreich, la

teoria politica puede ser entendida como «[...] la observacion, comprensiéon
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y explicacién de lo politico con arreglo a reglas, de modo sistematico e
intersubjetivo» (2016, p. 19). Desde este punto de vista, la teoria politica
devino en el marco tedrico que la ciencia politica utiliza para poder investigar
y analizar los fendmenos, hechos e instituciones politicas. Para estos
efectos, y al igual que ocurrié con la filosofia politica, la teoria politica se vio
en la necesidad de recurrir a las obras de los pensadores clasicos sobre la
politica para, sobre la base de estos, construir el marco tedrico que pueda

utilizar la ciencia politica.

Como acertadamente advertia George H. Sabine, la teoria politica ha
sido cultivada tradicionalmente por los filésofos (2010, p. 20). Por esta razon,
entendemos que aquellos que cultivan la teoria politica no solo se han
acercado a las obras de los grandes pensadores de la politica porque
necesiten estudiarlas para construir un marco teérico para la ciencia politica,
sino que, ademas, se han aproximado a ellas gracias a la familiaridad que
tienen con el manejo de obras de naturaleza filoso6fica. Esto ha generado
gue los linderos entre la filosofia politica y la teoria politica sean muy tenues
y sea mas dificil una divisién metodolégica tajante.

Tal imprecision de los linderos epistemoldgicos llevd en su momento a
qgue el brillante filésofo Isaiah Berlin (1909-1997) se preguntara en un
sugestivo ensayo si ¢existe aun la teoria politica? Interrogante planteada al
advertir que esta disciplina tiene una marcada inclinacién normativista al
estudiar las principales nociones de la ciencia politica (como la autoridad, la
soberania, la libertad, etcétera), acercandose asi méas a la filosofia, en
cuanto no existe un acuerdo pacifico sobre tales conceptos (2013, p. 245).
Pese a esta aproximacion de la teoria politica a la filosofia politica, Isaiah

Berlin concluy6 en su ensayo lo siguiente:

Mientras exista la curiosidad racional —un deseo de justificacion y
explicacion en términos de motivos y razones, y no solo de
causas, 0 correlaciones funcionales, o0 probabilidades
estadisticas—, la teoria politica no desaparecera plenamente de la

faz de la Tierra, por mas que muchos de sus rivales, como la
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sociologia, el analisis filosoéfico, la psicologia social, la ciencia
politica, la economia, la jurisprudencia, la semantica, pretendan
haber disipado las nieblas de su reino imaginario.

Es una paradoja extrafia que la teoria politica lleve una
experiencia tan oscura, en un tiempo en que, por vez primera en
la historia, literalmente la totalidad de la humanidad se halla
violentamente dividida por cuestiones cuya realidad es, y ha sido
siempre, la Unica raison d’étre (razbn de ser) de esta rama de
estudio. Pero éste, podemos estar seguros, no es el final del
cuento. El neomarxismo, el neotomismo, el nacionalismo, el
historicismo, el existencialismo, el liberalismo y el socialismo
antiexistencialistas, las transposiciones de las doctrinas de la Ley
y del derecho naturales a términos empiricos, los descubrimientos
realizados mediante la habil utilizacion de modelos derivados de
las técnicas econdmicas, y otras afines a la conducta politica, y
las colisiones, combinaciones y consecuencias en la accion de
estas ideas, no nos indican la muerte de esta gran tradicién, sino,
antes bien, sus nuevos e imprevisibles desarrollos. (2013, pp.
279-280)

Al recurrir a los textos clasicos, la teoria politica no solo se entremezclo
con la filosofia politica, sino que también entré confusamente al terreno de la
Historia de las Ideas Politicas, aunque sin la debida formacion que es propia
de un historiador, quien estd mejor apertrechado para no caer en el
anacronismo que puede causar el estudio descontextualizado de las ideas
politicas de los principales pensadores de la historia.

Por esa razon, el politélogo britanico Andrew Heywood sefialaba que
tradicionalmente la teoria politica se ha cultivado como una suerte de historia
del pensamiento politico, la cual gira en torno a un grupo de pensadores
principales de la historia y un canon de textos considerados como clasicos
(2017, p. 22).
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El panorama se vuelve mas enrevesado si se recuerda que, a causa de
la influencia de la relacion de temas que comprende la ciencia politica segun
la UNESCO, algunos juristas asimilaron la teoria del Estado a la teoria
politica. Sin embargo, es importante dejar en claro que la teoria politica se
distingue también de la teoria del Estado, ya que mientras esta solo se
ocupa de estudiar de forma abstracta al fenomeno estatal, aquella tiene un
abanico de temas mucho mas amplio (en el cual obviamente estéa incluido el
Estado).

En tal sentido, consideramos que una forma de distinguir a la teoria
politica de otras disciplinas es teniendo presente la funcion que cumple
dentro de la ciencia politica, esta es, proporcionarle un marco teorico

apropiado para su trabajo (ya sea analisis, diagndstico, disefio, etcétera).

La importancia que tiene la teoria politica en la formacién del
estudiante de la carrera de Ciencia Politica queda corroborada al advertir
que ha sido considerada en los planes de estudios de las universidades en
las que se ofrece, toda vez que proporciona al estudiante una serie de

insumos y categorias que le permitirdn profundizar en el fendmeno politico.

Asi tenemos que, de las diez universidades que ofrecen la carrera de
Ciencia Politica en nuestro pais, la mayoria ha incluido la asignatura de
Teoria Politica, aunque con ligeras diferencias en la denominacion y, en
algunos casos, se ha previsto mas de un curso, conforme se detalla en la

siguiente tabla que hemos elaborado:

Tabla 5. Teoria Politica en la carrera de Ciencia Politica en el Peru

N° Universidad Denominacion Caodigo Ubicacion

Teoria Politica

Moderna POL202 Sexto ciclo

Pontificia Universidad Teoria Politica

1 Catolica del Peru Contemporanea

POL203 Séptimo ciclo

Investigacion en Electivo de
Teoria Politica POL281 Especialidad
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Teoria Politica | 20211009218  Quinto ciclo
Universidad Antonio Teoria Politica Il 20211009224 Sexto ciclo
Ruiz de Montoya
Seminario de Electivo —
Teoria Politica 20211009504 Grupo E
Universidad Catc?llca Teoria Poll,tlca 4303087 Tercer ciclo
de Santa Maria Contemporanea
Universidad Cientifica
del Sur
Universidad Nacional
de Truijillo
Universidad Nacional
Federico Villarreal
Teoria Politica . .
Moderna 18CP0O22 Quinto ciclo
Universidad Nacional Teoria Poll’tlca 18CPO34 Sexto ciclo
Mayor de San Marcos  Contemporanea
Semlnarlq Qe 18CPEA47 E|ef:tIVO Qe
Teoria Politica séptimo ciclo
Universidad Nacional Teoria Politica PG401 Cuarto ciclo
Micaela Bastidas de . L
. Teorias Politicas .
Apurimac Contemporaneas PGEQ09 Electivo
Historia General
de la Teoria DPUE1010 Segundo afio
Universidad Nacional Politica
Pedro Ruiz Gallo Teoria Politica
Peruana y DPUE1033 Tercer afio
Comparada

10 Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas

Fuente: Planes de estudios de cada universidad. Elaboracion: Propia.

Pese a que siete de las diez universidades que ofrecen la carrera de
Ciencia Politica en nuestro pais han incluido en sus respectivos planes de
estudio la asignatura de Teoria Politica, llama la atencion que también hayan

considerado otros cursos con la denominacion de Pensamiento Politico.
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Ciertamente en la tradicion anglosajona se utilizan los términos Political
Thought o History Political Thought para aludir a disciplinas que estudian las
ideas politicas y que en el mundo hispanoamericano conocemos como teoria
politica o Historia de las Ideas Politicas y quizd esto explica por qué
coexisten asignaturas de Teoria Politica y de Pensamiento Politico.

Para el filésofo britanico Michael Oakeshott, el pensamiento politico
surge como una reflexion sobre la actividad politica, pero siempre destinada
a sustentar las decisiones politicas que se adopten para el bien de la nacion,
razén por la cual se estudian los «[...] discursos politicos, debates y las

palabras de los gobernantes, los estadistas y sus consejos» (2012, p. 47).

Se trata de una definicibn que comprende un objeto de estudio
bastante amplio y que sobrepasa el estudio tradicional de un grupo selecto
de pensadores politicos y un canon de obras consideradas clasicas. De esto
se puede advertir que, lo que en el mundo anglosajén se denomina Poalitical
Thought, tiene una naturaleza eminentemente histérica antes que
politologica, pese a que asignaturas de este tipo se incluyen en los planes de
estudios de la carrera de Ciencia Politica.

Lo anterior nos lleva a pensar que para la comunidad de politélogos no
qgueda del todo clara la diferencia entre la teoria politica y el pensamiento
politico, pese a que esta es una rama de corte histérica y aquella es una
disciplina que pertenece a la ciencia politica. Solo asi se explica que en la
mayoria de las universidades peruanas que ofrecen la carrera de Ciencia

Politica se hayan incluido ambas asignaturas.

En la tabla anterior hemos visto cuales son las universidades que
incorporaron la asignatura de Teoria Politica en sus planes de estudios,
ahora corresponde ver las que incluyeron el curso de Pensamiento Politico
(con denominaciones ligeramente distintas, evidentemente), conforme se

aprecia en la siguiente tabla:
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Tabla 6. Pensamiento Politico en la carrera de Ciencia Politica en el
Pera
N° Universidad Denominacion Cdédigo Ubicacion
Pontificia Universidad Pensamiento . .
1 Catolica del Peru Politico clasico POL206 Quinto ciclo
Pensamiento
Politico Antiguoy 20211009206  Tercer ciclo
Medieval
Universidad Antonio Pensamiento . .
2 Ruiz de Montoya Politico Moderno 20211009215  Quinto ciclo
Pensamiento
Politico Peruanoy 20211009219  Sexto ciclo
Latinoamericano
3 Universidad Catc3hca Pgnsamle nto 4308175 Octavo ciclo
de Santa Maria Politico Peruano
Universidad Cientifica
4 — —— -
del Sur
Universidad Nacional H'Sto”f’? del . .
5 .. Pensamiento Primer ciclo
de Truijillo .
Politico
Historia del
Pensamiento Segundo
Politico | (Antiguo ciclo
y Medieval)
Historia del
Pensamiento
g  Universidad Nacional (I\P/Iglcljtelziﬁcjl Tercer ciclo
Federico Villarreal 0y
Contemporaneo)
Pensamiento .
. Cuarto ciclo
Politico Peruano
Pensamiento
Politico Sexto ciclo
Latinoamericano
Historia del
7 Universidad Nacional Pensamiento 18CPO05 Tercer ciclo

Mayor de San Marcos

Politico | De la
Antigtiedad
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Historia del
Pensamiento 18CPO13 Cuarto ciclo
Politico Medieval

Pensamiento
Politico Peruano y 18CPO46
Latinoamericano

Séptimo
ciclo

Universidad Nacional
8 Micaela Bastidas de
Apurimac

Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo

10 Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas

Fuente: Planes de estudios de cada universidad. Elaboracion: Propia.

Para corroborar si efectivamente hay diferencias sustanciales entre las
asignaturas de Teoria Politica y de Pensamiento Politico en las
universidades que ofrecen la carrera de Ciencia Politica, seria interesante
revisar los silabos de todas ellas, solo asi se podria contornear los objetos
de estudios de ambas disciplinas con mayor precision, por lo menos para el
ambito peruano. Sin embargo, un andlisis de esta naturaleza sobrepasa
extensamente los limites de la presente investigacion, razon por la cual no la

realizamos.

3.2.4. Estudio de las ideas politicas desde la Historia

La Historia es una cuarta area desde donde se han estudiado las ideas
politicas de los distintos pensadores. Y si bien los fildsofos en la filosofia
politica, los juristas en la teoria del Estado y los politdlogos en la teoria
politica han recurrido a un método historico para sus respectivos estudios,
ciertamente esto no las convierte en disciplinas histéricas y mucho menos
los convierte a ellos en historiadores. Cada disciplina y cada investigador
persigue sus propios fines epistemoldgicos y cumple una funcion

determinada dentro del concierto de las humanidades y las ciencias sociales.
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En ese contexto, los historiadores —al igual que los filésofos, los juristas
y los politélogos— se han interesado por estudiar las reflexiones politicas que
han hecho los distintos pensadores a lo largo de la historia, dando origen asi
a la Historia de las Ideas Politicas.

La Historia de las Ideas Politicas es una subdisciplina dentro de la
Historia de las Ideas, la cual, a su vez, es una disciplina dentro de la Historia.
En este sentido, la Historia de las Ideas Politicas es, pues, una ciencia
historica y, en consecuencia, el enfoque, métodos y marcos tedricos que
utiliza son distintos a los usados por los filosofos, los juristas y los
politélogos, aunque —como es evidente— siempre hay una colaboracion

interdisciplinaria.

La colaboracion interdisciplinaria que supone el cultivo de la Historia de
las Ideas Politicas es algo que hay que resaltar expresamente, ya que su
objeto de estudio obliga al historiador a familiarizarse con los principales
aportes de la filosofia politica, la teoria del Estado y la teoria politica. Esto es
asi en la medida que las ideas politicas pueden ser consideradas como
reflexiones teoricas sobre la politica que han realizado los distintos
pensadores en un momento determinado de la historia, razon por la cual su
estudio exige un tratamiento holistico, que supere las divisiones
epistemoldgicas artificiales que se han establecido entre la filosofia, el
Derecho, la ciencia politica y la Historia. Esto supone, desde una vision mas
general, ser consciente de que nos encontramos ante una disciplina que se
encuentra en una zona de frontera entre las humanidades y las ciencias

sociales.

De hecho, una de las principales criticas que en el siglo XX tuvo la
historia del pensamiento fue la ausencia del contexto histérico como variable
dentro del analisis, es decir, se reproché que se estudiara el pensamiento

politico sin contextualizarlo en un espacio y tiempo determinados.

Frente a esa limitacidon epistemolégica, la Historia de las Ideas surgio

como la disciplina que puso dentro de las variables de analisis al contexto
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histérico, en particular gracias a la obra del historiador estadounidense
Arthur O. Lovejoy (1873-1962) quien enfatiz6 en las ideas, en cuanto
categorias en las que se entremezclaban los hechos y las concepciones de
un tiempo determinado (Di Pasquale, 2011, p. 82). El influjo de Arthur O.
Lovejoy fue tal que la History of Ideas llegd a constituirse en una escuela
dentro de la historiografia, en particular a partir de 1923 cuando se fundo el
History of Ideas Club en la Johns Hopkins University (Palti, 2007-2008, p.
64).

Sin embargo, la Historia de las Ideas poco a poco fue perdiendo
importancia dentro de la historiografia, sobre todo por la aparicion de nuevos
enfoques y escuelas que se manifestaron en la Historia de las Mentalidades

y, a partir de la década de 1980, en la nueva Historia Intelectual.

En particular, la Historia Intelectual incorporé dentro de su marco
tedrico los aportes del giro linguistico y comenzé a estudiar las formas en las
gue se utlizaba el lenguaje en un momento y espacio especificos (Di
Pasquale, 2011, p. 87), raz6n por la cual se trata de una disciplina que en la
actualidad goza de gran cultivo por parte de los historiadores.

A pesar de que la Historia de las Ideas entr6é en franco retroceso en el
ambito de la Historia, en las facultades de Derecho continué siendo incluida

en los planes de estudio, conforme lo advirtié en su momento Marcel Prélot:

Con el decreto del 10 de julio de 1952, la historia de las ideas
politicas ha ocupado su lugar definitivo entre los cursos y
examenes de cuarto afio.

Sin duda, esta disciplina nunca estuvo por completo ausente de
las Facultades de Derecho. La evocacion, siquiera sumaria, de las
grandes doctrinas se imponia en Derecho constitucional. En el
doctorado, u optativamente en la licenciatura, podian dedicarseles
determinados cursos especiales. En Paris existia, desde octubre
de 1952, una catedra que fue desempefiada por Jean-Jacques

Chevallier con excepcional autoridad.
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Los programas de 1954 obligaban a los estudiantes de ambas
ramas, politica y econdmica, a seguir un curso semestral de
historia de las ideas. Hoy en dia el curso se ha hecho anual, lo
cual le permite adquirir una amplitud adecuada, pero esta
destinado solamente a los aspirantes al certificado de derecho
publico y de ciencia politica, con lo que pierde una gran parte de
su auditorio. (1971, p. 9).

En esa misma linea, otro de los especialistas mas importantes y leidos
en Hispanoamérica, el politdlogo francés Jean Touchard, advertia en el
prefacio a su clasico libro Historia de las ideas politicas que esta obra le
podria parecer «[...] tan dificil a los candidatos a la licenciatura en Derecho
como sumario a los historiadores especializados en el estudio de un periodo
determinado» (2015, p. 17). Con esto queda claro que la Historia de las
Ideas Politicas es una disciplina que siguié teniendo importancia en la
formacién de los estudiantes de Derecho y, por esta razén, continud

permaneciendo en los planes de estudios de varias facultades.

En el caso peruano es interesante corroborar que en algunas
facultades de Derecho existe el interés para que sus estudiantes se
aproximen a las ideas politicas de distintos pensadores de la historia. Asi
tenemos que, de la revision de los planes de estudio de las sesenta
universidades que ofrecen la carrera de Derecho en nuestro pais, en siete
de ellas se dicta la asignatura de Historia de las Ideas Politicas, conforme se

precisa en la siguiente tabla que hemos elaborado, a saber:

Tabla 7. Historia de las Ideas Politicas en la carrera de Derecho en

el Peru
N° Universidad Denominacion Codigo Ubicacién
1 Universidad de Lima Historia de las 6230 Electivo de

Ideas Politicas séptimo ciclo

2 Universidad de San Historia (,j(.a las 060601 Primer ciclo
Ideas Politicas |
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Martin de Porres (hasta el siglo

XV
Historia de las
Ideas Politicas Il 060607 Segg,';d"

(siglos XI1X-XX)

Universidad Nacional

3 Amazodnica Madre de Historia de las

. DP208ADC Cuarto ciclo
Ideas Politicas

Dios
. . . Historia del
4 UnlverS|dan Nacional de Derecho y de las DE1405 Seg_undo
Piura o ciclo
Ideas Politicas
Universidad Nacional de Historia de las Electivo de
5 San Martin Ideas Politicas 0000FO0535 quinto ciclo
6 Universidad Nacional Historia de las 5021118 Electivo de
Mayor de San Marcos Ideas Politicas cuarto afio
7 Universidad Peruana Historia de las Tercer ciclo
Los Andes Ideas Politicas
Fuente: Planes de estudios de cada universidad. Elaboracion: Propia.

Que en siete universidades del Perl se dicte la asignatura de Historia
de las Ideas Politicas no debe llevar a pensar que en las demas no haya un
interés por el estudio de las ideas politicas de los principales pensadores de
la historia. Conforme lo hemos mencionado en los anteriores acipites,
existen otras denominaciones que también se utilizan para este tipo de
estudios vy, si bien tienen enfoques, métodos y marcos tedricos distintos (o
deberian tenerlos), ciertamente esto no niega que para algunas facultades
de Derecho sea importante —desde su particular forma de ver las cosas y
con miras al perfil del graduado que cada una ha determinado— el incluir en
sus planes de estudios otras asignaturas que comparten similitud con la

Historia de las Ideas Politicas.

En tal sentido, hemos elaborado otra tabla en la que se puede apreciar
gue de las sesenta universidades que ofrecen la carrera de Derecho y sin
contar a las siete en las que se ensefia Historia de las Ideas Politicas, hay
ocho facultades de Derecho en las que se ha incluido en sus respectivos

planes de estudio otras asignaturas en las que se ensefia ideas politicas o,
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para ser mas precisos, se han incluido cursos de Pensamiento Politico y

Teoria Politica. Asi tenemos la siguiente informacion:

Tabla8. Otras asignaturas afines a la Historia de las Ideas Politicas

en la carrera de Derecho en el Peru

N° Universidad Denominacion Codigo Ubicacion
. ) . Historia del .
Universidad Antonio . Electivo del
1 Ruiz de Montoya Pensamiento 20211012411 grupo H

Politico Peruano

Universidad Catdlica

Historia de la

DE16-0647 Sexto ciclo

San Pablo Filosofia Politica
3  Universidad Catlica Teoria Politica 120092 Electivo de
Sedes Sapientiae décimo ciclo

Universidad Nacional
4 Amazodnica Madre de
Dios

Teorias Politicas

DP301ADC  Quinto ciclo

Universidad Nacional de

Pensamiento

5 la Amazonia Peruana Politico del siglo 10073 Décimo ciclo
XXy XXI
6 Universidad Nacional I?Deooh,lggézs 6106 Undécimo
Hermilio Valdizan Contemporaneas ciclo
Universidad Nacional .
7 Jorge Basadre Per;soallirt?éinto 27.03520 Tercer ciclo
Grohmann
Historia del
Pensamiento Cuarto ciclo
8 Universidad San Ignacio Politico
de Loyola Ideologias
Politicas Cuarto ciclo
Contemporaneas

Fuente: Planes de estudios de cada universidad.

Elaboracion: Propia.

De la informacion presentada en las tablas 7 y 8 queda claro que, de

las sesenta universidades que ofrecen la carrera de Derecho en nuestro
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pais, en quince de ellas se ha considerado en sus planes de estudio una
asignatura (o incluso dos, como es el caso de la Universidad Nacional
Amazénica Madre de Dios) en la que se aborda las ideas, el pensamiento o
las teorias politicas, aun cuando la denominacion de los cursos varia en
cada universidad.

Es necesario precisar que no se esta considerando a las veinticuatro
universidades en las que se ensefia Teoria del Estado en la carrera de
Derecho (véase la tabla 3), toda vez que esta asignatura no necesariamente
esta dedicada integramente al estudio del pensamiento politico en torno al
Estado, sino que también puede comprender el estudio de la estructura y
organizacion del Estado peruano, lo cual esta alejado del objeto de estudio
de asignaturas como la Historia de las Ideas Politicas, Teoria Politica,

Pensamiento Politico, etcétera.

A efectos de visualizar mejor los datos que presentamos en las tablas 7
y 8 hemos elaborado el siguiente grafico, en el cual se puede apreciar dentro
del total de universidades que ofrecen la carrera de Derecho en nuestro pais
(que son sesenta), la representaciéon porcentual de aquellas que han
considerado la asignatura de Historia de las Ideas Politicas u otras
asignaturas similares en sus respectivos planes de estudios y en las que no

ha incluido ninguna. Asi tenemos lo siguiente:

Figura 11. Universidades peruanas que ofrecen la carrera de Derecho

201



12%

13%

75%

N )

‘\//

Se ensefia HIP = Se ensefia asignaturas similares = No ensefian HIP, ni asignaturas similares

Aun cuando nuestro interés es tener una vision clara de la cantidad de
universidades que han incluido la asignhatura de Historia de las Ideas
Politicas en los planes de estudios de sus respectivas carreras de Derecho,
nos parece importante aprovechar la oportunidad para dejar constancia de la
relevancia de una asignatura como esa en otras carreras. Asi tenemos que,
de las noventa y ocho universidades licenciadas por la SUNEDU, en cinco
carreras distintas a Derecho (Historia, Ciencia Politica y Relaciones
Internacionales) se ensefia la asignatura de Historia de las Ideas Paliticas,

conforme se aprecia en la siguiente tabla.

Tabla 9. Historia de las Ideas Politicas en carreras distintas a la de

Derecho en el Peru

N° Universidad Carrera Denominacion  Codigo  Ubicacion

Universidad .

: L Electivo del

Nacional de S Historia de las

1 san Agustin Historia ldeas Politicas L' 042°1 octavo
: ciclo

de Arequipa

Universidad o Historia de las Electivo del
2 Nacional de Historia deas Poliicas 'l 882 octavo

San Cristébal ciclo
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de

Historia de las Electivo del
Huamanga Ideas Politicas HI 883 noveno
en el Perd ciclo
Universidad
Na}uonal Ciencia Politica Historia de las Tercer
3 Micaela y deas Poliicas 201 ciclo
Bastidas de Gobernabilidad
Apurimac
S Ideas Politicas | PO14 Q‘%”“O
Ciencias ciclo
4 .
Politicas
Universidad Ideas Politicas Il PO15 Sexto ciclo
—— Peruana de
Clgnuas Ideas Politicas | PO14 Te_rcer
Aplicadas , ciclo
5 Relaciones
Internacionales Quinto
Ideas Politicas Il PO16 ciclo

Fuente: Planes de estudios de cada universidad.

Elaboracion: Propia.

Y en cuanto a otras asignaturas afines a la Historia de las Ideas

Politicas, tenemos que, de las noventa y ocho universidades licenciadas por

SUNEDU, en nueve carreras distintas a Derecho (Ciencia Politica, Historia,

Periodismo y Relaciones Internacionales) se ensefian asighaturas como

Pensamiento Politico o Ideologias Contemporaneas, segun se detalla en la

siguiente tabla.

Tabla 10.

Otras asignaturas afines a la Historia de las Ideas Politicas
en carreras distintas a la de Derecho en el Pera

N°  Universidad Carrera Denominacion Cédigo Ubicacién
. Ciencia Politica Ideologias Octavo
e y o POL230 :
Pontificia - Politicas ciclo
) ) Gobernabilidad
Universidad
Cath))I‘lacrz:l] del Historia del
2 Historia pensamientoyla  HIS395 Electivo
cultura politicos
Pensamiento 2021100 Quinto
Universidad Politico Moderno 8217 ciclo
3  Antonio Ruiz Periodismo ]
de Montoya Pensamiento 2021100  Sexto
Politico Peruano 8222 ciclo

y
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Latinoamericano

Historia del Electivo
Pensamiento 20824111300 del grupo
Politico Peruano H
Universidad I Ideologia Politica
Cientifica del ~ <'eNcas Teoria de | Cuarto
Politicas y €oria ae ia ciclo
Sur Democracia
Universidad
Nacional d_e _ _ Pg_nsamlento Décimo
San Antonio Historia Politico Peruano HI206 ciclo
Abad del Siglo XX
Cusco
Universidad Historia del
Nacional Historia Pensamiento Octavo
Federico Social y Politico ciclo
Villarreal del Peru
Universidad Ideologias Electivo
Nacional o 09 18CPE3
7 Ciencia Politica Politicas de sexto
Mayor de P 5 .
Contemporaneas ciclo
San Marcos
Universidad Ideologias
Peruana de Ciencias 09 Segundo
8 L . Politicas POO03 )
Ciencias Politicas ) ciclo
X Contemporaneas
Aplicadas
HIStOI‘Ia. del Segundo
Pensamiento ciclo
UnlverS|da_1d Relaciones Politico
9 San Ignacio Internacionales
de Loyola Ideologias T
. ercer
Politicas ciclo
Contemporaneas

Fuente: Planes de estudios de cada universidad. Elaboracion: Propia.

Como lo hemos sefialado antes, la Historia de las Ideas Politicas es
una disciplina que pertenece a la Historia y aunque ella se dicte
principalmente en las universidades que ofrecen las carreras de Derecho y
de Ciencia Politica, esto no la convierte en una disciplina juridica o

politolégica.

Mas bien entendemos que, si en varias universidades se dicta la

asignatura de Historia de las Ideas Paliticas (o incluso otra asignatura afin),

204



se evidencia no solo la importancia que tiene en la formacion de los
estudiantes —sobre todo en los de Ciencia Politica y los de Derecho- el
aprender las principales ideas y teorias politicas de los distintos pensadores
de la historia, sino que también muestra la necesidad de establecer puentes
entre las distintas carreras que se imparten y las humanidades y las ciencias

sociales.

3.3. Objeto de estudio

Habiendo ilustrado un poco el panorama respecto a la ubicacién de la
Historia de las Ideas Politicas ahora es necesario delimitar su objeto de
estudio. Si nos limitamos a su denominacion —como lo hicimos al inicio del
presente capitulo— deberiamos afirmar que la Historia de las Ideas Politicas
es una rama de la Historia que estudia las ideas politicas a lo largo del

tiempo, con lo cual aparentemente habriamos hallado su objeto de estudio.

No obstante, y por causa de la rigueza seméntica de las palabras, nos
enfrentamos a un nuevo problema, esto es, el determinar qué es una idea
politica. Es mas, el definir lo que es una idea politica nos lleva
necesariamente a diferenciarla de los otros términos que se suelen utilizar,
como doctrina politica, pensamiento politico o teoria politica; algo de esto ya
lo hemos hecho al diferenciar a la Historia de las Ideas Politicas de otras
disciplinas como la filosofia politica, la teoria del Estado o la teoria politica.
Sin embargo, conviene que precisemos mejor su objeto de estudio, toda vez
que el determinar qué estudia la Historia de las Ideas Politicas nos permitira

entender mejor qué ensefar y, sobre todo, cOmo ensefar.

En su momento Jean Touchard afirmaba que la doctrina politica alude
a «[...] un sistema completo de pensamiento que descansa sobre un analisis
tedrico del hecho politico» (2015, p. 15), mientras que la idea politica es mas
amplia que aquella, toda vez que «[...] no se trata solamente de analizar los
sistemas politicos elaborados por algunos pensadores, sino de volver a
instalar estos sistemas dentro de un contexto historico, de esforzarse por ver

cdmo nacieron y qué representaban para los hombres que vivian en esa
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época» (2015, p. 16). Desde este punto de vista, lo que normalmente se
ensefia en la asignatura de Historia de las Ideas Politicas es, en rigor, las
principales doctrinas politicas de distintos pensadores (como Aristoteles,
Jean Bodino, Thomas Hobbes, por poner unos ejemplos).

Para entender una doctrina politica ciertamente habria, en primer lugar,
gque estudiar la obra escrita en la que se ha expresado, pero, ademas, seria
necesario indagar en las ideas politicas que circulan en la época en que fue
escrita. Por esta razon, Jean Touchard precisaba que «[e]l historiador de las
ideas deberia, para cada época, preguntarse cuales eran las ideas politicas
de los campesinos, de los obreros, de los funcionarios, de la burguesia, de la

aristocracia, etc.» (2015, p. 16).

Siendo ello asi, la precisibn que hizo Jean Touchard sobre la idea
politica y, en consecuencia, sobre el trabajo de la Historia de las Ideas
Politicas, se aproxima mas a una historia de las mentalidades —enfoque
historiografico que tuvo gran difusion desde Francia a partir de la década de
1960- antes que a una historia de las ideas.

Si bien la distincion que hizo Jean Touchard es valiosa, porque nos
orienta por una eleccién terminoldgica de la disciplina y, al mismo tiempo,
nos aclara el objeto de estudio de la Historia de las Ideas Politicas, nos
genera dos problemas. El primero y mas importante es que el significado
que le atribuye a doctrina politica dista del uso comun en castellano, toda
vez que en la actualidad la mayoria de las personas asocia una doctrina
politica a un conjunto de principios y pensamientos orientados a la accion
politica, es decir, destinado a aquellas personas que pretenden participar de
la vida politica de un pais y que, por esta razén, conocemos como politicos.
En esta misma linea, el politblogo espafol Fernando Prieto preciso lo

siguiente:

Estas elaboraciones que llamamos pensamiento politico y cuyo
cauce normal de comunicacion es el escrito, pueden clasificarse

simplificadamente en dos niveles segun el publico al que van
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destinadas. Uno es el gran publico, el pueblo sin especifica
formacion politica e intelectual; la forma correspondiente es el
panfleto, el discurso, el manifiesto. La intencion del autor es
expresa y directamente politica: quiere crear una opinion, suscitar
unas ideas que muevan a dicho publico a la accion politica. De
acuerdo con lo apuntado anteriormente, se trata de ideas
cargadas de contenidos valorativos los cuales tendran tanta
mayor capacidad de mover a la accion cuanto dichas valoraciones
estén a su vez mas cargadas de contenidos emocionales. Para
esta categoria de pensamiento reservamos el término doctrina,
porque nos parece el mas ajustado, entre los qgue maneja la jerga
de los politdlogos, al uso general de esta palabra en castellano.
(1989, p. 201)

Habria que agregar a lo sefialado que el término doctrina politica tuvo
cierta difusién en el mundo hispanoamericano en la primera mitad del siglo
XX (generando, asi, confusidon con los términos ideas y teorias politicas)
gracias al influjo de ltalia. En efecto, el término doctrina politica (dottrine
politiche) era utilizado mayoritariamente en los estudios que se realizaban en
Italia; de hecho, la primera catedra sobre esta materia, creada en la
Universidad de Roma en 1924 y dictada por el jurista y politico italiano
Gaetano Mosca (1858-1941), se denomind Storia delle Dottrine Politiche
(Prieto, 1989, p. 202).

Segun el catedratico espafiol Demetrio Castro Alfin, el uso
generalizado del término doctrina politica en ltalia se debe a que la mayoria
de quienes estudiaban las ideas politicas en clave histdrica provenian del
ambito juridico y en la medida que el término doctrina ha sido usado hace
siglos en el Derecho, lo trasladaron al ambito de lo que nosotros conocemos

como Historia de las Ideas Politicas (1999, p. 21, nota 30).

Nosotros agregariamos —de forma hipotética y con cargo a una futura
corroboracion— que, dado que los estudios sobre las ideas o doctrinas

politicas en ltalia fueron cultivados por personas del &mbito del Derecho, fue
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mas sencillo que circulara el término doctrina politica en Hispanoamérica
merced a la gran recepcion que siempre ha tenido la doctrina juridica italiana
en el mundo hispanoparlante; lo cual llevd a que se tradujeran obras
estrictamente juridicas de varios profesores italianos de Derecho y, quiza por
ser ya conocidos y leidos por la comunidad juridica hispanoparlante, también

se tradujeron otras obras de ellos, vinculadas a las doctrinas politicas.

El caso de Gaetano Mosca es un buen ejemplo, puesto que este jurista
publicé varios libros sobre Derecho Constitucional y también publicé un libro
titulado Storia delle Dottrine Politiche (1933), los cuales fueron traducidos al
castellano. En la nota a la version castellana de Historia de las doctrinas
politicas de Gaetano Mosca (1941), su traductor, el jurista espafiol Luis
Legaz y Lacambra (1906-1980), hizo algunos comentarios orientados a
resaltar que la traduccién al castellano fue realizada pensando en la
comunidad juridica hispanoparlante, lo cual evidenciaria —precisamente— la

facilidad con la que pudo circular el término doctrina politica.

En palabras de Luis Legaz y Lacambra, la valia de la traduccion que

hizo al libro de Gaetano Mosca radica en:

Delineada asi, rapidamente, la personalidad del autor de la
HISTORIA DE LAS IDEAS POLITICAS, digamos dos palabras
acerca de esta obra y su traduccién. El lector advertira facilmente
el caracter elemental del libro; no es una obra de investigacion, ni
dice nada de nuevo al lector ya iniciado en estos estudios. Pero el
no iniciado puede sacar amplio provecho de él. Los estudiantes
de Derecho, y en general los juristas profesionales, que se
resienten siempre de una deficiente formacion e informacion
socioldgica y politica, encontraran en este libro una util cantera
informativa, seria y honradamente escrita, muy aguda en la
observacién y la critica, llana y asequible en la exposicion, y sin el
lastre de un farragoso aparato bibliografico, tan necesario en una

obra fundamental como inutil cuando sélo se trata de un trabajo

208



para iniciados y que, por tanto no han de utilizar mas que una
bibliografia elemental. (Mosca, 1941, p. X)

En virtud de todo lo sefialado debemos ahora precisar que, cuando
hemos afirmado que la Historia de las Ideas Politicas estudia las ideas
politicas a lo largo de la historia, debemos entender que estas pueden
expresarse tanto en las obras escritas por los principales pensadores (como
Aristételes, San Agustin, el barén de Montesquieu, Hegel [1770-1831],
etcétera), asi como también se manifiestan en las doctrinas politicas de una

época determinada.

Piénsese, por ejemplo, en el opusculo ¢Qué es el Tercer Estado? del
abate Emmanuel-Jospeh Sieyes (1748-1836) —publicado en Francia un poco
antes de la reunién de los Estados Generales en 1789—, no se traté de una
obra destinada a la especulacion filoséfica o teorizar sobre la politica, sino
gue mas bien fue una dedicada a justificar el nuevo rol politico que debia
asumir el Tercer Estado en un nuevo escenario politico (prerrevolucionario),
es decir, se tratd6 de una doctrina politica. Bien decia Jean Touchard que
«[l]a historia de las doctrinas forma parte de la historia de las ideas, pero ni

es toda la historia de las ideas ni quiza su parte esencial» (2015, p. 16).

Siendo las doctrinas politicas de una época determinada una parte del
objeto de estudio de la Historia de las Ideas Politicas mal hariamos en
denominar a la disciplina historia de las doctrinas politicas (como se utiliza
en la historiografia italiana), ya que excluiriamos a las obras de los
principales pensadores de la historia, las cuales tuvieron una articulacion
mas compleja y una profundidad teorica y filoséfica mas densa, en
comparacion de las doctrinas politicas que tienen una finalidad

propagandistica o politica propiamente dicha.

Ahora bien, volviendo a los problemas que nos genera la precision que
hizo Jean Touchard sobre las ideas politicas, advertimos que una segunda
complicaciéon (y que ya hemos adelantado) es que la Historia de las Ideas

Politicas devendria en una suerte de historia de las mentalidades. No
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consideramos prudente que el objeto de estudio de la Historia de las Ideas
Politicas sea tan abierto o difuso, pues esto solo dificulta la labor del
investigador (recuérdese que, segun Touchard, incluso habria que estudiar
las ideas politicas de los campesinos, los obreros, la aristocracia, etcétera) vy,
por extension, también la del docente, mas aun si tiene presente que nos
interesa la ensefianza de esta asignatura a estudiantes de Derecho, quienes
—al no tener una formacién y base como historiadores— podrian tener

confusiones con un objeto de estudio demasiado abierto.

En tal sentido, concordamos con Demetrio Castro Alfin cuando preciso
gue el objeto de estudio de la Historia de las Ideas Politicas no incluye las
mentalidades politicas y la literatura politica de una época determinada
(1999, p. 4). Con relacion a las mentalidades politicas, no podemos
considerarla como parte del objeto de estudio de la Historia de las Ideas
Politicas por razon de que existe otra disciplina que se encarga de ellas, esta
es, la historia de las mentalidades y porque, aun cuando puede ser
interesante estudiar las ideas politicas de cualquier persona, lo cierto es que
nuestra disciplina estudia las ideas politicas de aquellos pensadores que han
tenido una repercusion en la vida politica posterior a la publicacién o difusién

de sus obras.

En el segundo caso, la literatura con contenido politico (novelas, obras
de teatro, poesia) puede expresar ciertamente las ideas politicas e incluso
las mentalidades politicas de un contexto especifico y puede ser un
poderoso catalizador para iniciar protestas y movimientos politicos, pero su
finalidad no es construir una teorizacion o reflexion sobre la politica y
tampoco establecer un programa politico (como si lo hace una doctrina
politica). Aunque, como bien indicaba Demetrio Castro Alfin, no siempre es
facil que la Historia de las Ideas Politicas rechace algunas obras literarias
(1999, p. 4), pues aun cuando es ficcion, puede ayudar a entender algunas
ideas politicas. En todo caso, consideramos que dependera del estudioso el

determinar cuales obras literarias pueden ser de utilidad en su investigacion.
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Por otro lado, y en la medida que el objeto de estudio de la Historia de
las Ideas Politicas es una suerte de frontera entre las humanidades y las
ciencias sociales, no podemos olvidar que tanto la filosofia politica como la
teoria politica son estudiadas por esta disciplina, entendidas ambas como

los pensamientos politicos elaborados en una época determinada.

La linea divisora entre la Historia, la filosofia y la ciencia politica se
vuelve mas difusa, no hay duda, pero una forma de distinguir el objeto de
estudio de estos tres campos del saber es tener presente la finalidad de
cada uno de ellos. La filosofia politica y la teoria politica se interesan por las
ideas politicas de los grandes pensadores de la historia, sin duda alguna,
pero con la finalidad de tener insumos para poder reflexionar sobre la
idoneidad o no de la politica de un tiempo determinado y para construir un

marco tedrico que permita el andlisis de otros temas, respectivamente.

La Historia, a diferencia de los casos anteriores, busca simplemente
entender qué pensaban los filésofos, politicos y cualquier otro tedrico
respecto de la politica en un momento determinado, sin pretender utilizar
esta informacion para alguna tarea ulterior, puesto que su finalidad es la
comprensién del pasado (esto no niega, por cierto, la utilidad que si puede
tener el conocimiento historico —incluso de las ideas politicas— en el

presente, pero en todo caso dependera de cada persona cémo lo utiliza).

3.4. Métodos y enfoques de estudio

Segun el filésofo argentino Mario Bunge (1919-2020) «[uln método es
un procedimiento para tratar un conjunto de problemas. Cada clase de
problemas requiere un conjunto de métodos o técnicas especiales» (2020, p.
7). Si bien la definicibn que hizo Mario Bunge estaba pensada dentro del
marco de la investigacion cientifica, nos sirve para extrapolarla a algo mas
general, esto es, entender que un meétodo es un conjunto de pasos a seguir

para alcanzar o lograr algo.
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En tal sentido, entendemos que se puede proponer y utilizar un método
en tres areas distintas del saber humano. Una primera area es el de la
investigacion, en cuanto toda disciplina cientifica y humanistica utiliza un
meétodo para investigar el objeto de estudio que le compete y asi pueda, en

ultima instancia, crear nuevo conocimiento.

Una segunda area es el aprendizaje, lo que supone que las personas
utilicen algin meétodo para estudiar de una forma mas provechosa una
disciplina o asignatura; y si bien los métodos de estudios se han pensado
principalmente para los estudiantes, esto no excluye que los profesores e
incluso los investigadores puedan recurrir a ciertos métodos de estudio,
aungue con la finalidad ulterior no de aprender para saber, sino mas bien de

aprender para ensefiar o aprender para investigar, respectivamente.

Y una tercera area es el de la ensefianza, ya que aquellos que se
dedican a la docencia (escolar, técnica o universitaria) deben recurrir a
ciertos pasos que les permita ensefar una determinada asignatura de una
forma asequible para sus estudiantes, en funcién del grupo etario al que
pertenecen estos y la materia que se aborda.

Teniendo presente las consideraciones anteriores y sobre la base de la
delimitacion que hemos hecho del objeto de estudio de la Historia de las
Ideas Politicas en el acapite anterior, ahora es importante dedicar algunas
lineas a los métodos y enfoques que utiliza esta disciplina en sus
investigaciones, es decir, en el trabajo intelectual que realiza para crear
nuevo conocimiento, ya que conocerlos nos servira para determinar qué se

ensefa y la forma como se ensefia esta disciplina.

3.4.1. Las fuentes del historiador de las ideas politicas

Lo primero que nos parece importante resaltar, en cuanto a la
metodologia utilizada por la Historia de las Ideas Politicas en sus
investigaciones, es que estamos ante una disciplina cuyo objeto de estudio

estd conformado por las ideas politicas, ya sea que se plasmen en obras
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escritas de filésofos y tedricos politicos o en las doctrinas politicas de
pensadores o politicos de una época determinada.

Ello significa que las principales fuentes de informacién son de caracter
documental y, en consecuencia, el historiador de las ideas politicas tendra la
facilidad —a diferencia del trabajo de historiadores de otras areas— de
acceder a ellas, puesto que la mayoria es constantemente publicada en
nuevas ediciones para el publico de la sociedad contemporanea o, de no ser
asi, existen ejemplares en las principales bibliotecas y, ademas, en no pocos
casos se han digitalizado y puesto al alcance de todos a través de la Internet
(piénsese, por ejemplo, en los libros que Google ha venido digitalizando de

las principales universidades del mundo).

En la medida que la investigacion, el andlisis y el enfoque que utiliza el
historiador de las ideas politicas son distintos a los empleados por los
filésofos y los politélogos, también debera recurrir a otro tipo de fuentes
primarias, es decir, su trabajo no se puede centrar Unicamente en las
principales obras escritas de los pensadores, fildsofos o tedricos politicos
gue estudia. ¢Cuales son esas otras fuentes primarias? La respuesta
dependera de la creatividad del historiador para encontrar nuevas fuentes

primarias.

Las obras secundarias de los pensadores, fil6sofos o tedricos politicos
gue estudia son también fuentes primarias valiosas, aun cuando no hayan
tenido un impacto notorio en el &mbito de las ideas politicas. Por ejemplo, si
el historiador de las ideas politicas estudia el pensamiento politico del
florentino Nicolas Maquiavelo debera, sin duda alguna, revisar sus obras
cumbre, estas son, El principe y Discursos sobre la primera década de Tito
Livio (1531); sin embargo, también le resultaria util revisar otras obras
menos conocidas pero que nNOS proporcionan insumos para poder
comprender mejor el pensamiento de Maquiavelo, como pueden ser La
mandragora (1518) y Dialogo en torno a nuestra lengua (publicado

postumamente en 1730).
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Otras fuentes primarias valiosas para el historiador de las ideas
politicas pueden ser las memorias o autobiografias y la correspondencia de
los pensadores, fil6sofos o tedricos politicos estudiados. A guisa de ejemplo,
Las ensofiaciones del paseante solitario (1782) de Jean-Jacques Rousseau
es una obra que normalmente no es utilizada en los estudios de Historia de
las Ideas Politicas, pese a que el fildsofo ginebrino plasmoé algunos pasajes
autobiogréficos. En el caso de la correspondencia, ciertamente esta es mas
dificil de acceder, ya que puede estar dispersa, sin traducir al idioma del
investigador o, peor aun, quiza no ha sido publicada, aunque siempre hay

excepciones, como en efecto ocurre con la correspondencia de Kant.

En la busqueda de informacion la consulta de fuentes secundarias
—estas son, la bibliografia y hemerografia generales y especializadas en la
Historia de las Ideas Politicas— devienen en materiales importantes para
poder comprender el pensamiento politico y el contexto en el que se ha
formulado. Como es evidente, no nos estamos refiriendo a las obras de los
pensadores, filosofos o tedricos politicos de una época determinada (ni
siquiera a sus obras menos conocidas), sino que pensamos en la produccion
académica de los historiadores de las ideas, filésofos politicos, politdlogos e
incluso los juristas que investigan y escriben sobre el pensamiento politico

de tales pensadores.

Por mencionar algunos ejemplos, de la bibliografia especializada es de
destacar los clasicos libros Historia de las ideas politicas de Raymond G.
Gettell, Historia de la teoria politica de George H. Sabine, Historia de las
ideas politicas de Jean Touchard, Historia de las ideas politicas de Marcel
Prélot, Politica y perspectiva. Continuidad e innovacion en el pensamiento
politico occidental de Sheldon S. Wolin, Historia de la filosofia politica que
coordinaron Leo Strauss y Joseph Cropsey y Lecciones sobre la historia de
la filosofia politica de John Rawls (todos los libros mencionados tienen varias

ediciones y traducciones, razén por la cual es facil acceder a ellos).

Aprovechamos la oportunidad para mencionar que no deja de ser

llamativa la ausencia en nuestro pais de una produccion académica organica
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sobre los clasicos de las ideas politicas. Si bien existen algunos articulos
gue abordan temas puntuales o incluso otros mas especializados, en el Peru
—hasta donde ha llegado nuestra pesquisa— son contadas las publicaciones
dedicadas a las teorias politicas de los principales pensadores de la historia,
como es el caso del libro Historia de las ideas politicas del profesor Magdiel
Gonzales Ojeda, manual pensado para el estudiante de Derecho y
elaborado sobre la base de las lecciones que dio en la Facultad de Derecho

de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa (2004, p. 15).

Y desde una perspectiva un poco mas filoséfica debemos mencionar,
por un lado, los libros del profesor Hugo Neira ¢Qué es republica? (2012),
¢ Qué es nacién? (2013), Lecciones sobre los filosofos de la politica. De
Aristételes a Hannah Arendt (2017) y ¢Qué es politica en el siglo XXI?
Desde los griegos a nuestros dias (2018) y, por el otro lado, el libro
Pensando peligrosamente: el pensamiento reaccionario y los dilemas de la

democracia deliberativa (2002) del profesor Eduardo Hernando Nieto.

3.4.2. Seleccion de los pensadores politicos

La seleccion de los pensadores politicos a estudiar es otro punto
necesario de comentar en lo que respecta a la metodologia de la
investigacion de la Historia de las Ideas Politicas, pues a diferencia del
trabajo del fil6sofo o del politélogo, el historiador se interesa no solo por un
grupo selecto de pensadores sobre la politica, sino que también se interesa
por personas que no forman parte del canon de los autores clasicos

universalmente estudiados.

Para que quede mas claro, el filosofo, el politélogo y el historiador
ciertamente comparten un interés en estudiar el pensamiento politico de los
autores que forman parte del canon de los clasicos universales (como
Aristételes, Maquiavelo, Rousseau, Hegel, etcétera), pero el historiador
también se interesa por pensadores no tan universales, sino mas locales,

mas cercanos a su propia realidad histérica.
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La produccion académica de ese tipo de historia de las ideas politicas
ha sido mas fructifera en nuestro pais, en comparacién de la que se ha
centrado en los autores del canon de los clasicos universales. Podemos
mencionar los libros ElI Peri contemporaneo (1907) y Las democracias
latinas de América (1912) del diplomatico Francisco Garcia Calderén Rey
(1883-1953), los trabajos dispersos del historiador Jorge Guillermo Leguia
(1898-1934) —entre los que se debe destacar «Las ideas de 1848 en el
Per(» (1989, pp. 107-136)-, Rumbos contemporaneos del pensamiento
politico. Ensayo de interpretacion sobre las corrientes ideoldgicas y
regimenes politicos en su perfil tedrico y operancia real (1957) de Alfonso
Benavides Correa (1924-2007), El liberalismo peruano. Contribucion a una
historia de las ideas. Ensayo, textos y notas (1958) del jurista Raul Ferrero
Rebagliati, Historia de las ideas en el Perl contemporaneo (1965) del
filbsofo y educador Augusto Salazar Bondy (1925-1974), Idedlogos de la
emancipacion peruana (1972) de la historiadora y filosofa Maria Luisa Rivara
de Tuesta (1926-2014), El pensamiento politico de Gonzalez Prada (1975)
del escritor Bruno Podesta, la obra colectiva Pensamiento politico peruano
(1987) que editd Alberto Adrianzén, El Peru liberal. Partidos e ideas politicas
de la llustraciébn a la republica aristocratica (1989) del periodista Hugo
Garavito Amézaga (1948-2008), El legado vigente de los viejos liberales
politicos (2014) de Marcial Rubio Correa, La Constitucion inacabada. Ideas y
modelos constitucionales en el momento fundacional del Perd. Primera mitad
del siglo XIX (2015) de Marco Antonio Jamanca Vega y Los conservadores.
Vida y obra de una élite intelectual en los albores de una Pert independiente

(2022) del abogado e historiador Fernan Altuve-Febres Lores.

Aun cuando pueda parecer una relacion extensa no es completa y no
incluye los ensayos y articulos dispersos, razén por la cual es necesario
hacer un balance de la produccion historiografica sobre las ideas politicas en
nuestro pais, tarea que evidentemente desborda los limites de la presente

investigacion, pero que esperamos realizar en un futuro cercano.
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3.4.3. El contexto histérico

Independientemente de que el historiador de las ideas politicas
investigue sobre algun pensador del canon de los clasicos de la filosofia
politica 0 a uno que este fuera de este selecto grupo, es necesario que se
tenga presente el contexto historico. En efecto, nuestra disciplina no estudia
las ideas politicas de forma abstracta o aisladas del contexto histérico en el
que se plantearon, muy por el contrario, el analisis de ellas esta

condicionado por las variables espacio y tiempo.

De esa manera, el contexto histérico deviene en una variable en el
trabajo del historiador de las ideas politicas, lo que precisamente distingue
su obra respecto del trabajo de los filosofos y los politdlogos, quienes
normalmente —con las excepciones que siempre hay— tienen enfoques
autosuficientes, en el sentido de que centran sus estudios solo en el
pensamiento politico y sus marcos de analisis lo constituyen las propias

obras escritas de los pensadores que estudian.

Uno se podria preguntar, ¢para qué estudiar el contexto historico si lo
gue nos interesa aprender es el pensamiento politico de un determinado
pensador? Entendemos que cuando el historiador de las ideas politicas
incorpora el contexto histérico en su analisis puede: 1) identificar las razones
y causas que llevaron a que se planteen determinadas ideas politicas en una
época especifica; 2) comprender las fuentes tedricas y doctrinales que
inspiraron las ideas politicas; 3) comparar las ideas politicas que estudia con
las que se formularon en otros espacios en la misma época; y 4) entender
los silencios, omisiones, alusiones, referencias y criticas que estan
plasmadas, expresa o implicitamente, en las ideas politicas estudiadas.
Pueden pensarse mas ventajas que genera la incorporacion del contexto
historico en el analisis de las ideas politicas, pero las que hemos sefalado

son las mas visibles.

Como bien han advertido los politélogos argentinos Franco Castorina y

Tomas Wieczorek —sobre la base de las consideraciones formuladas por Leo
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Strauss— la incorporacion del contexto histérico como parte del andlisis de
las ideas politicas debe partir, en principio, de comprenderlo conforme el
pensador estudiado lo comprendia, conforme lo vivia, es decir, sin «[...]
insertarlo en algun contexto que es producto de nuestro propio
conocimiento» (2020, p. 28). Y esto es asi en la medida que el pensador
politico no era consciente de toda la realidad histérica que circundaba su
existencia, tan solo era un observador y, en algunos casos, un participe de la

realidad historica mas préoxima a él.

Incluso en el supuesto de que tuviera la oportunidad de observar o
conocer distintos hechos de su contexto histérico, no era capaz de
comprenderlos de una forma holistica, como si lo puede hacer el historiador
contemporaneo. En este sentido, el pensamiento politico debe ser
enmarcado dentro del contexto histérico en el que el pensador vivid y
comprendid, sin que el historiador de las ideas politicas considere hechos
gue ocurrieron en la misma época pero que aquel no pudo conocer ni

comprender.

Es importante mencionar que la necesidad del contexto histérico en el
andlisis del historiador de las ideas politicas adquirié6 nuevas perspectivas, a
fines de la década de 1960, con los valiosos aportes de la escuela de
Cambridge, conformada principalmente por los historiadores britanicos John
G. A. Pocock (1924-2023), Quentin Skinner y John Dunn.

En la formulacién de un nuevo método, la escuela de Cambridge utilizé
los aportes que hicieron en su momento los filosofos Ludwig Wittgenstein y
John L. Austin (1911-1960) a la linguistica, en particular en lo concerniente al
significado de las palabras y la intencion del autor al emitir un mensaje
(Rabasa Gamboa, 2011, p. 172). Se sostuvo que en el analisis del
pensamiento politico era necesario comprender la intencion del autor al
momento de escribir su texto; sin embargo, el historiador de las ideas
politicas no podia comprender la intencion del autor solo con el estudio del
texto politico estudiado ni con el contexto historico en el que se publicd, sino

gue debia interrogarse cual fue el publico al que dirigié el texto el pensador
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politico estudiado, lo que —en ultima instancia— implicaba preguntarse por el
uso del lenguaje que hacia el pensador politico en un contexto particular
(Rabasa Gamboa, 2011, p. 174).

Por otro lado, Quentin Skinner critic el textualismo —esto es, el método
que tradicionalmente se utilizaba en la historia del pensamiento politico y
que suponia realizar el estudio del texto del pensador politico sin
contextualizarlo— porque entendia que «[...] estd contaminado por la
aplicacién inconsciente de paradigmas cuya familiaridad, para el historiador,
encubre un caracter esencialmente inaplicable al pasado» (2000, p. 152). En
efecto, los historiadores de las ideas politicas, segun Skinner, incurrian en

una serie de inconsistencias analiticas a las que denomind las mitologias.

Una primera es la mitologia de las doctrinas, es decir, creer leer una
doctrina moderna en un texto politico del pasado o creer que un autor
sostuvo una doctrina politica o peor aun rastrear una doctrina a lo largo del
tiempo (Skinner, 2000, pp. 153-160).

Una segunda mitologia es la de la coherencia, en el sentido de que el
historiador de las ideas politicas asume errGneamente, ya sea de forma
consciente o inconsciente, que el autor que estudia formul6 sus ideas

politicas de forma coherente entre si (Skinner, 2000, pp. 160-165).

Una tercera mitologia es la de la prolepsis, es decir, atribuirle algunos
significados al texto estudiado que no se corresponden con el sentido que
quiso darle el pensador politico (Skinner, 2000, pp. 165-169).

Y la mitologia del parroquialismo que se produce cuando el historiador
de las ideas politicas utiliza conceptos propios para analizar los textos, aun
cuando tales categorias son ajenas al pensamiento politico del autor

estudiado (Skinner, 2000, pp. 169-172).

3.4.4. Enfoques para estudiar las ideas politicas
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Un dltimo punto que debemos mencionar en cuanto a la metodologia
del historiador es la forma como decide exponer el pensamiento politico
estudiado, lo que, en buena cuenta, nos direcciona a cémo decide delimitar

su objeto de estudio.

Sobre esto algo han comentado Demetrio Castro Alfin (1999, p. 10),
Franco Castorina y Tomas Wieczorek (2020, p. 29) y si bien coincidimos con
ellos en términos generales, preferimos hacer algunas consideraciones y
una clasificacion de los distintos enfoques, no solo con la finalidad de tener
mas claro el asunto, sino, ademas, con miras a precisar algunas nociones
gue nos servirdn para abordar la ensefianza de nuestra disciplina en la

carrera de Derecho.

De una revision de la bibliografia mas utilizada en nuestra disciplina
advertimos que el historiador de las ideas politicas puede recurrir a cuatro
enfoques para exponer el pensamiento politico que estudia y para facilitar su
identificacion (y, en todo caso, su ponderacion) les hemos asignado una

denominacién, conforme se precisa a continuacion:

a. Enfoque cronolégico

Este enfoque supone que el historiador aborde las ideas politicas a
partir del uso del método cronolégico, es decir, ordenandolas vy
exponiéndolas de forma lineal y progresiva, conforme se fueron planteando a

través del tiempo.

Generalmente las ideas politicas y los pensadores que las formularon
son ordenados teniendo en consideracién la similitud de su pensamiento, el
haber vivido en la misma época (y, en algunos casos, en el mismo espacio
geografico) y si se los puede insertar dentro de una comunidad de

intelectuales afines, esto es, dentro de una escuela o0 movimiento.

Este tipo de enfoque cronoldgico es el que utilizaron Raymond G.

Gettell en su clasico libro Historia de las ideas politicas, George H. Sabine
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en Historia de la teoria politica, Jean-Jacques Chevallier en Los grandes
textos politicos. Desde Maquiavelo a nuestros dias, Jean Touchard en
Historia de las ideas politicas, Marcel Prélot en Historia de las ideas politicas
0 mas recientemente Evelyne Pisier, Olivier Duhamel y Frangois Chatelet en
su libro Historia del pensamiento politico.

b. Enfoque personal

Este enfoque supone exponer el pensamiento politico de un
determinado pensador, es decir, se aborda directamente las ideas politicas
de una persona que normalmente forma parte del canon de clasicos
universales y en algunos casos se omite la contextualizacion
correspondiente (lo cual no nos parece prudente desde un punto de vista
metodologico). Ademas, consideramos que hay dos formas de utilizar este

enfoque.

La primera forma es abordar a varios pensadores politicos en un solo
libro sin que necesariamente el historiador resalte una conexién entre ellos,
puesto que la finalidad es presentarlos al lector para que este se introduzca
en el estudio del pensamiento politico. Asi, por mencionar algunos ejemplos,
esta forma de utilizar el enfoque personal se puede apreciar en el libro
colectivo Historia de la filosofia politica que coordinaron Leo Strauss y
Jospeh Cropsey, asi como en las Lecciones sobre historia de la filosofia
politica de John Rawls.

Una segunda forma del enfoque personal es abordar un solo pensador
en un libro o incluso mas de uno, pero conectados y contrastados por las
similitudes o las contraposiciones que presentan sus respectivos
pensamientos politicos. A guisa de ejemplos, de esta forma de aplicar el
enfoque personal, podemos mencionar los libros Maquiavelo de Quentin
Skinner, Joseph de Maistre y los origenes del fascismo de Isaiah Berlin o El
gran debate. Edmund Burke, Thomas Paine y el nacimiento de la derechay

de la izquierda de Yuval Levin.
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c. Enfoque ideoldgico

Si bien el término ideologia es bastante complejo, para los fines de
clasificar los enfoques que utiliza el historiador de las ideas politicas lo
utilizamos como un conjunto de ideas, teorias y doctrinas politicas que
caracterizan a un grupo de pensadores y que, por esta razén, se articulan en
una escuela o movimiento. Al igual que ocurre con el enfoque personal, hay

dos formas de aplicar el enfoque ideoldgico.

Una primera forma de aplicar el enfoque ideolégico es abordando los
distintos movimientos del pensamiento politico en un solo estudio, en la
medida que se persigue dar un panorama general al lector. Asi, por sefalar
unos ejemplos, tenemos los libros colectivos Ideologias politicas de Robert
Eccleshall, Vincent Geoghehan, Richard Hay y Rick Wilford, asi como
Ideologias y movimientos politicos contemporaneos que editaron Joan Antdn

Mell6n y Xavier Torrens.

Y una segunda forma de utilizar el enfoque ideoldgico es dedicando
integramente el estudio a un movimiento o escuela del pensamiento politico,
lo cual evidencia que se trata de una obra de mayor profundidad y
especializacion. Esta forma de utilizar el enfoque ideoldgico la podemos
advertir en libros como Los fundamentos del pensamiento politico moderno.
I. EI Renacimiento de Quentin Skinner, Historia del liberalismo europeo de
Guido de Ruggiero o Conservadurismo de Roger Scruton.

d. Enfoque conceptual

Una cuarta forma de enfocar el estudio de las ideas politicas es a
traves del estudio de determinadas ideas, conceptos, problemas o
situaciones de una época especifica. Ejemplos de este enfoque son los
libros Sobre la libertad de Isaiah Berlin, La idea de la razon de Estado en la
Edad Moderna de Friedrich Meinecke, Los dos cuerpos del rey. Un estudio
de teologia politica medieval de Ernst H. Kantorowicz o El legado vigente de

los viejos liberales politicos de Marcial Rubio Correa.
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Ciertamente en algunos casos puede entremezclarse este enfoque
conceptual con el enfoque personal o incluso con el enfoque ideolégico,
pero, en todo caso, se debe tener siempre presente que no se tratan de
enfoques que sean compartimentos estancos, sino mas bien son formas de
aproximacion al estudio y exposicion de las ideas politicas que deben
facilitar el trabajo del historiador al permitirle delimitar e investigar mucho
mejor su objeto de estudio y, en dltima instancia, facilitar una mejor

comprension por parte del lector o estudiante.

3.5. Competencias que promueve

En los acéapites anteriores hemos hecho una serie de comentarios,
observaciones y precisiones respecto a la Historia de las Ideas Paliticas en
cuanto disciplina que es y también sobre su estudio desde la perspectiva del
historiador o de cualquier otro investigador que se interese por esta materia.
Ahora corresponde que nos ubiquemos en la posicion del estudiante
universitario y a partir de esto pensemos en las competencias que adquiere
al estudiar la asignatura de Historia de las Ideas Politicas.

Determinar las competencias que adquiere un estudiante universitario
gue estudia la asignatura de Historia de las Ideas Politicas es relevante
porgue nos permite comprender cémo ella contribuye en su formacién. No
obstante, inmediatamente nos enfrentamos a un problema, esto es, que la
Historia de las Ideas Politicas se dicta, en nuestro pais, en varias carreras
profesionales, como Derecho, Ciencia Politica, Historia y Relaciones
Internacionales, con lo cual resulta evidente que las competencias que los
estudiantes de cada una de estas carreras adquiriran son distintas o estan
orientadas a formarlos en determinadas caracteristicas propias de sus

respectivas profesiones.

La situacion se vuelve mas compleja si se recuerda que también se
dictan otras asignaturas que guardan similitud con el objeto de estudio de la

Historia de las Ideas Politicas, como son las asignaturas de Teoria del
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Estado, Teoria Politica, Filosofia Politica, Pensamiento Politico e Ideologias
Politicas.

Las competencias que una asignatura proporciona a sus estudiantes
son determinadas durante el disefio microcurricular que realizan las
autoridades universitarias y los profesores del area de una especifica carrera
profesional y siempre sobre la base de las competencias genéricas y
especificas, las cuales —a su vez— se corresponden con el modelo educativo
de una universidad y el perfil del graduado. Siendo esto asi, se nos abre un
cumulo de posibilidades en cuanto a las competencias que proporciona la

asignatura de Historia de las Ideas Paliticas.

Un estudio comparado de lo silabos de la asignatura de Historia de las
Ideas Politicas en aquellas carreras y universidades en las que se dicta
podria ayudarnos a hacer una generalizacién sobre las competencias que
proporciona; sin embargo, esto desborda nuestro objeto de investigacion,
razén por la cual solo nos centraremos en la carrera de Derecho de la
Universidad de San Martin de Porres, toda vez que es mas sencillo acceder
a los silabos de las asignaturas de Historia de las Ideas Politicas | (hasta el
siglo XVIII) e Historia de las Ideas Politicas Il (siglos XIX y XX) y porque,
ademas, en nada cambia nuestro planteamiento si profundizamos en los
silabos de otras universidades, conforme se desarrollara en los siguientes
acapites.

En el caso de la asignatura de Historia de las Ideas Politicas | que se
dicta en el primer ciclo de Derecho en nuestra universidad y que
corresponde al estudio de los griegos hasta el siglo XVIII, el silabo del

semestre académico 2024-II ha previsto las siguientes competencias:

[ll. COMPETENCIAS Y SUS COMPONENTES COMPRENDIDOS
EN LA ASIGNATURA

3.1 Competencias
e Utiliza el pensamiento critico, al analizar los diferentes

contextos, fuentes de informacion y hechos de la realidad.
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e Aplica los valores y principios constitucionales en su

ejercicio profesional.

3.2 Componentes
3.2.1 Capacidades
e Determina el proposito de la actividad (generalmente un
material, una idea, un documento), que requiere el uso del
pensamiento critico.
¢ Identifica la relacion entre la persona humana, la sociedad
y el Derecho dentro del ambito constitucional.
3.2.2 Contenidos actitudinales
e Compromiso ético en todo su quehacer.

e Busqueda de la verdad.

Y para el caso de la asignatura de Historia de las Ideas Politicas Il que
se dicta en el segundo ciclo de Derecho en nuestra universidad y que
corresponde al estudio de los siglos XIX y XX, el silabo del semestre
académico 2024-1l ha previsto las siguientes competencias:

[ll. COMPETENCIAS Y SUS COMPONENTES COMPRENDIDOS
EN LA ASIGNATURA

3.1 Competencias

- Aplica el analisis y la sintesis, la induccién y la deduccion, y el
enfoque sistémico, entre otros, como estrategias generales de
adquisicion del conocimiento.

- Utiliza el pensamiento critico, al analizar los diferentes

contextos, fuentes de informacién y hechos de la realidad.

3.2 Componentes
3.2.1 Capacidades
- Aplica el andlisis y la sintesis como una estrategia general de

adquisiciéon del conocimiento.
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- Determina el propésito de la actividad (generalmente un
material, una idea, un documento), que requiere el uso del
pensamiento critico.

- Traduce el propésito de la actividad en preguntas principales y

en preguntas secundarias respondiendo de manera acertada.

3.2.2 Contenidos actitudinales
- Respeto al ser humano, reconocimiento de sus derechos y
deberes.

- Compromiso ético en todo su quehacer.

Segun los silabos de Historia de las Ideas Politicas | e Historia de las
Ideas Politicas Il de la carrera de Derecho de la Universidad de San Martin
de Porres, las competencias que estas asignaturas proporcionan a los
estudiantes son basicamente el pensamiento critico y la adquisicion de
ciertas estrategias para adquirir conocimiento (como son el analisis, la
sintesis, la induccién, la deduccion y el enfoque sistémico), aunque en rigor
podriamos afirmar que se tratan de estrategias para procesar la informacion

gue se aborda en tales cursos.

Sea como sea, coincidimos en que las asignaturas de Historia de las
Ideas Politicas contempladas en el plan de estudios de la Facultad de
Derecho de la Universidad de San Martin de Porres exigen al estudiante
cultivar el pensamiento critico para poder entender y comprender las ideas
politicas de los pensadores y movimientos que estudia, toda vez que los
temas que se abordan en ambos cursos poseen un predominante contenido
tedrico y filosdéfico politicos, los que —ademas— se encuentran enmarcados
en contextos historicos muy distintos al mundo en el que vive el estudiante

de Derecho.
Sin embargo, consideramos que la Historia de las Ideas Politicas no

solo contribuye a que el estudiante desarrolle un pensamiento critico, sino

gue también proporciona otras competencias importantes que inciden
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marcadamente en su formacion integral, conforme se desarrollara en el

capitulo VI.

*k*%

En este capitulo se ha definido la Historia de la Ideas Politicas como
una disciplina eminentemente historica, que tiene por objeto de estudio a las
ideas politicas que sostuvieron los principales pensadores del pasado. En
este sentido, y teniendo en consideracion su objeto de estudio, su método,
su enfoque y su marco teérico, se la diferencié de otras disciplinas afines
gue son cultivadas por los filésofos, los juristas y los politlogos. No
obstante, y dada la particularidad de su objeto de estudio, hemos llegado a
la conclusion de que se trata de un area que se encuentra en una zona de

frontera entre las humanidades y las ciencias sociales.

Por otro lado, de la revision de los planes de estudio de las
universidades peruanas en las que se imparte la carrera de Derecho, se
advierte que solo en siete de ellas se dicta la asignatura de Historia de las
Ideas Politicas, entre las que podemos resaltar a nuestra casa de estudios.
Ademas, segun los silabos de Historia de las Ideas Politicas | y Il de la
Facultad de Derecho de la Universidad de San Martin de Porres, el
pensamiento critico es la principal competencia que —al entender de nuestras

autoridades— proporciona esta asignatura.

CAPITULO IV
EL DERECHO COMO OBJETO DE ENSENANZA

Cuando se revisa la literatura sobre la ensefianza juridica, se advierte
que, junto al tratamiento de la metodologia para ensefar el Derecho,
concurre también —algunas veces— una legitima preocupacion por los
contenidos de tal enseflanza. De esta manera, como bien sefialaba
Fernando de Trazegnies Granda, el interés de esa literatura especializada

ha girado en torno de las preguntas «¢como ensefar?» y «¢;qué ensefar?»,
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aun cuando este Ultimo problema ha sido apartado a un segundo lugar
(1975, p. 49).

La preocupacion por los contenidos de la ensefianza juridica (o sea,
¢qué se ensefia?) no debe ser vista como una innecesaria desviacion del
objeto de estudio de quienes investigan esta especifica ensefianza, sino mas
bien como una aproximacion holistica a una realidad compleja. Siendo esto
asi, no nos parece correcto asumir que la ensefianza juridica se restrinja
anicamente al ambito metodoldgico, pues esto supondria desconocer los

distintos aspectos de tal realidad.

Es mas, en esta realidad compleja que es la ensefianza juridica, habria
gue considerar otras aristas, como acertadamente lo ha hecho Juan Antonio
Pérez Lledd, al diferenciar entre aspectos institucionales y aspectos
sustantivos. Asi, segln este jurista espafiol, los aspectos institucionales de
la enseflanza del Derecho comprenden la organizacion, estructura y
servicios de las facultades de Derecho, la seleccion, categorias y funciones
de los profesores y las modalidades y requisitos de ingreso de los
estudiantes, entre otros; mientras que los aspectos sustantivos de la
ensefianza del Derecho aluden a los contenidos y métodos de ensefianza
(Pérez Lledd, 2006, 13-15).

Por otro lado, en rigor habria que diferenciar —desde ya lo
adelantamos— entre la ensefianza del Derecho y la ensefianza en la carrera
de Derecho. Mientras la primera alude al proceso de ensefianza-aprendizaje
anicamente del Derecho, la segunda comprende tanto a este como también
a otras disciplinas extrajuridicas (como es el caso, por ejemplo, de la Historia
de las Ideas Politicas). En este sentido, para evitar el uso de términos
similares y que hacen mas extensas las oraciones, podriamos utilizar mejor
el término ensefianza juridica para englobar a las asignaturas juridicas y

extrajuridicas que se dictan en una Facultad de Derecho.

Teniendo en consideracion tales precisiones, a lo largo de la presente

investigacion hemos abordado algunas cuestiones de los aspectos
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institucionales y de los aspectos sustantivos de la ensefianza juridica. Y,
dentro de los aspectos sustantivos en particular, en el presente capitulo nos
centramos en ofrecer una nocibn medianamente clara sobre lo que es el

Derecho.

Al respecto, conviene relievar que una investigacion que gire en torno a
la formacioén integral del estudiante de Derecho presupone, necesariamente,
una definicion de este. En efecto, no se puede pretender explicar las
particularidades de la formacion integral que deberia recibir un estudiante de
Derecho, si es que no se tiene claro qué supone ensefiar Derecho o, si se
quiere, qué implica aprender Derecho. Sin embargo, aqui se puede tropezar
con un primer problema, toda vez que una de las cuestiones mas dificiles de
toda investigacién es proponer una definicion de un concepto que impregna

todo nuestro objeto de estudio.

Lo anterior es —quizd— mas problematico en el campo juridico, porque
una definicion del Derecho implica, previamente, la eleccion de un
determinado concepto sobre él y esto es asi por motivo de que se trata de
uno de los temas que ha suscitado méas debate entre los juristas, filosofos,
politélogos y socidlogos de distintos paises y en distintas épocas. De esta
manera, la bibliografia en torno a ello es tan abundante que pretender hacer
una exposicién ordenada de los principales conceptos escapa a los objetivos
de la presente investigacion.

No obstante, consideramos necesario exponer un concepto claro de lo
gue la mayoria de los juristas entienden sobre el Derecho, toda vez que esto
incide directamente en una significativa parcela de los contenidos de la
ensefanza juridica, con la finalidad de poder abordar —en ultima instancia—
la formacion integral de los estudiantes de Derecho a través de la asignatura

de Historia de las Ideas Politicas.

4.1. El problema de la definicion del Derecho
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El Derecho puede ser definido en funcién a la particular ideologia,
corriente o escuela juridica que el investigador adopte. De esta manera, hay
tantas definiciones como conceptos del Derecho han sido formulados por
distintas corrientes del pensamiento juridico. Sin embargo, y dado que la
presente investigacion no es una sobre filosofia o teoria del Derecho, no se
utilizard un anico concepto, sino que tomaremos de distintos juristas ciertos
elementos que nos permitan definir el Derecho —independientemente de su

posicion ideologica o su adscripcion a determinada corriente juridica—.

Quiza una de las primeras cuestiones que llama la atencion, al revisar
la literatura juridica, es la constante invocacion del viejo aforismo latino ubi
societas, ibi ius por parte de los juristas y teoricos del Derecho. Este
aforismo —que puede traducirse en «donde hay sociedad, hay Derecho»—,
pretende resaltar la antigiiedad del Derecho, el cual esta indesligablemente
unido a la historia misma de la humanidad; evidentemente, esto no supone
aceptar la tan discutida tesis iusnaturalista de un Derecho que se desprenda
de la propia naturaleza humana, sino que enfatiza el caracter social de él,
pues como bien lo ha sefialado Luis Prieto Sanchis, «[...] el Derecho puede
ser concebido como un artificio, una construccion humana de caracter
histérico (no natural) que responde a variables intereses y necesidades»
(2016, p. 28).

La tesis del Derecho como una creacion humana -y, con mayor
precision, que solo puede surgir en el marco de la sociedad— es aceptada
pacificamente por la doctrina contemporanea®’. En efecto, historicamente el
Derecho surgi6 para solucionar los problemas que se presentaban entre los
miembros de un grupo social y, con el transcurrir del tiempo, regulé a la

sociedad en su conjunto.

31 Cfr. Pérez Lufio (2018, p. 20). En nuestro pais, ya hace varios afios Mario Alzamora
Valdez afirmé concisamente: «El derecho como la moral, la ciencia, el arte, la técnica y la

religiosidad, pertenece al mundo del hombre» (1987, p. 19).
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No obstante, el Derecho tuvo que abrirse camino entre distintos
sistemas normativos que coexistian (y coexisten) en la sociedad, a efectos
de alcanzar el monopolio® en la funcion reguladora de la conducta humana.
Esto supone partir de la premisa de que en la sociedad coexisten multiples y
distintos sistemas normativos, los cuales forman una suerte de constelacion
normativa —en una feliz expresion de Victor Garcia Toma (2019, p. 95)-.
Este concepto es importante para entender la naturaleza del Derecho v,
sobre todo, para entender su funcionamiento, toda vez que la conducta del

ser humano es regulada por distintos sistemas normativos.

Asi tenemos que la constelacion normativa esta integrada por un
sistema de normas éticas (morales-juridicas), un sistema de normas
religiosas y un sistema de normas de trato social. Aun cuando los tres
sistemas normativos tengan una distinta naturaleza, no es menos cierto que
forman una unidad y se interrelacionan, ya que la finalidad de ellos es
regular la conducta del ser humano para asi alcanzar su pleno desarrollo en
la sociedad. Al respecto, el profesor Victor Garcia Toma ha precisado lo

siguiente:

La constelacion normativa es un imperativo de la vida en
sociedad. La observancia de los distintos sistemas de normas que
la conforman resulta indispensable para la plena realizacion del
hombre, asi como para lograr una convivencia pacifica, ordenada
y cordial. Estas reglas, que aceran la voluntad, permiten que el
hombre pueda ser director de si mismo y que gobierne sus
instintos, sentidos, incitaciones y potencias segun los dictados de
la razon en pro de una sana existencia y coexistencia. (2019, p.
96)

32 Cuando utilizamos la palabra monopolio no debe pensarse en un significado similar al
utilizado en la economia, es decir, no estamos diciendo que el Derecho sea el Unico sistema
normativo que regula la conducta humana, sino mas bien que tiene una posicion

predominante en los mdltiples sistemas normativos que regulan las conductas humanas.
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La unidad de los sistemas normativos —que no es otra cosa que la
plena realizacion del ser humano, en palabras de Garcia Toma (2019, p.
97)- no presenta mucho problema®, mas bien lo que se podria cuestionar
es la ubicacion del Derecho. En efecto, segun el mencionado profesor,
dentro del sistema normativo ético se puede diferenciar dos ambitos: por un
lado, las normas morales y, por el otro lado, las normas juridicas (Garcia
Toma, 2019, pp. 98-101). Indudablemente, esta propuesta evidencia cierta
concepcion iusnaturalista del Derecho, lo cual no es 6bice para valorar el

concepto de constelacion normativa.

Independientemente de si se acepta o no la pertenencia del Derecho a
un sistema normativo ético, lo cierto es que no puede soslayarse que las
conductas y/o hechos que regula el sistema juridico, muchas veces también
son regulados por los otros sistemas normativos de la constelacion
normativa; asf, por ejemplo, tanto el Derecho, como la moral y la religion®*
condenan el matar a otra persona. Pero incluso se puede observar que,
conforme transcurre el tiempo, los hechos o conductas que eran regulados
por un sistema normativo en particular, después son regulados por otro; o
también puede ocurrir que, si antes eran regulados por mas de un sistema
normativo, después solo lo regula uno (en ambos casos, se puede usar

como ejemplo al adulterio).

% Una posicién sutilmente distinta a la de Victor Garcia Toma es la que sostuvo Norberto
Bobbio (1909-2004). Para este jurista italiano las distintas reglas que regulan a la sociedad
(juridicas, sociales, religiosas, morales, etcétera) tienen como elemento comun la finalidad
que persiguen, esta es, «[...] influir en el comportamiento de los individuos y de los grupos,
de dirigir la accion de aquellos y de estos hacia ciertos objetivos antes que a otros» (2018,
p. 5). Desde nuestro punto de vista, es una sutileza porque al pretender orientar las
conductas humanas hacia «ciertos objetivos», se esta buscando en dltima instancia la
realizacion del ser humano.

% Sij bien estamos hablando de una forma abstracta sobre el Derecho, la moral y la religion,
estamos pensando basicamente en las que corresponden a la civilizacion occidental (en la
que incluimos —obviamente— a Latinoamérica), en la medida que, pese a sus

particularidades, comparten semejanzas.
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De lo antes sefialado, pareciera que no existe una materia (es decir,
una conducta o un hecho) que propiamente pueda ser considerada como
juridica y, por tanto, determinante para definir al Derecho, razén por la cual
Luis Prieto Sanchis ha afirmado que «[...] el contenido de las normas
(aquello que regulan) no nos informa sobre su naturaleza» (2016, p. 14).
Siendo esto asi, habria que preguntarse ¢qué es lo que caracteriza al
Derecho?, o mejor aun, ¢qué es el Derecho? Las respuestas a estas
preguntas son probleméaticas, por una serie de razones y que hacen
referencia a la indeterminacion del término Derecho, la cual ha sido

estudiada ampliamente por la actual teoria analitica del Derecho.

En tal sentido, antes de abordar los problemas que surgen a partir de la
indeterminacion del término Derecho, conviene hacer una breve, pero
necesaria, digresion de corte metodolégico o -si se quiere— de corte

iusfiloséfico.

Desde hace algunas décadas, un sector considerable de la teoria del
Derecho ha recurrido al enfoque analitico —es decir, a la utilizacion de la
teoria del lenguaje— para analizar y comprender el fenédmeno juridico. Si bien
desde siempre el analisis del lenguaje ha sido importante para la doctrina y
ha recurrido a él, «[...] los tedricos analiticos del Derecho, en cambio,
adoptan explicitamente este método [...]» (Barberis, 2015a, p. 59). En la
adopcion de este enfoque, jugé un papel determinante el llamado giro
lingliistico que surgid a partir de la obra de Ludwig Wittgenstein® y que,

% Ludwig Wittgenstein fue un filésofo austriaco (1889-1951) que ha influido en la filosofia en
general, a partir de la utilizacién del lenguaje como herramienta cognoscitiva. En el afio de
1922 public6 su célebre libro Tractatus logico-philosophicus, en el cual se evidencia dicho
método y que, posteriormente, fue conocido como el giro linguistico, gracias al libro The
linguistic turn (1967) de Richard Rorty. Inicialmente se entendié que el andlisis del lenguaje
solo era posible en los enunciados proposicionales, toda vez que estos aluden a hechos que
pueden ser descritos y contrastados con la realidad, pero no podia utilizarse en los
enunciados normativos, como son los que contiene el Derecho y la moral. Esta limitacion
metodoldgica se solucionaria con el libro péstumo del mismo Wittgenstein, Investigaciones
filosoficas (1953), abriéndose asi la posibilidad de usar el analisis del lenguaje en el

Derecho.
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después de la Segunda Guerra Mundial, se extenderia desde el mundo
anglosajon a los &mbitos europeo continental e hispanoamericano. Es en
virtud de este enfoque que juristas como Herbert L. A. Hart (1907-1992), Alf
Ross (1899-1979), Norberto Bobbio, Uberto Scarpelli (1924-1993), Giovanni
Tarello (1934-1987), Genaro Carrio (1922-1997), entre otros, han cultivado lo
gue se conoce como la teoria analitica del Derecho (Pérez Lufio, 2005, pp.
61-67 y Barberis, 2015b, pp. 143-204 y 337-403). Con lo sefialado, cerramos

esta necesaria digresion.

Habiamos sefalado que el Derecho puede ser definido de distintas
maneras, lo cual queda claro al revisar la abundante literatura sobre la teoria
y la filosofia del Derecho; definiciones que —como se advirtié al inicio del
presente apartado— parten de determinadas posiciones ideolbgicas y/o
filosoficas. No obstante, un enfoque como el propuesto por la teoria analitica
del Derecho puede resultar atil en el intento de ofrecer una definicion simple
de lo que es el Derecho, toda vez que antes de adentrarnos en
determinadas formas de concebirlo, resulta necesario entender los
problemas que origina el término, es decir, la palabra Derecho, conforme se

vera a continuacion.

En primer lugar, el término Derecho es ambiguo. El diccionario de la
Real Academia Espafiola sefiala en su primera acepcion sobre el término
«ambiguo» lo siguiente: «Dicho especialmente del lenguaje: Que puede
entenderse de varios modos o admitir distintas interpretaciones y dar, por
consiguiente, motivo a dudas, incertidumbre o confusién» (2014a, p. 129).
Aceptar la ambigtiedad de la palabra Derecho, supone aceptar que este
puede tener distintos significados, como consecuencia del contexto en el que

se utilice dicho término. Veamos esto con un poco mas de detalle.

En todo proceso de la comunicacion participan un emisor y un receptor,
el primero emite un mensaje y el segundo lo recibe. Para que pueda existir
comunicacion entre ellos, necesariamente deben manejar el mismo codigo
(es decir, el mismo idioma), independientemente del canal que se emplee.

Sin embargo, en algunas situaciones es necesario que el receptor utilice el
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contexto en el que es emitido el mensaje (aun cuando maneja el mismo
cbédigo que el emisor), para que pueda entenderlo. El contexto, es en si
mismo, un concepto linglistico, toda vez que supone considerar los
mensajes previos y posteriores al mensaje que se ha recibido y que se esta

comprendiendo.

Asi tenemos que, si bien la palabra Derecho puede tener distintos
significados, correspondera al emisor darle un determinado sentido al
término, dependiendo del contexto en el que se encuentre. De esta manera,
y siguiendo lo sefialado por el jurista espafiol Manuel Atienza, el término
Derecho puede aludir a: 1) el sistema de normas juridicas; 2) en otros
contextos hace referencia a una facultad o atributo reconocido por el
ordenamiento juridico; 3) en algunas ocasiones se lo utiliza para mencionar
a la disciplina que estudia tedricamente al Derecho; y 4) puede significar
también un juicio de valor, sobre lo que es justo o no, correcto o incorrecto
(2018, p. 23). Es necesario precisar que no se debe confundir la ambigliedad
con la homonimia, pues esta alude a una palabra que tiene significados
distintos entre si, algo que no se puede predicar del término Derecho.

Un segundo problema, que nos evidencia la indeterminacion del
término Derecho, es que este es muy vago. El diccionario de la Real
Academia Espafiola recoge dos veces la palabra «vago» (diferenciandolas
con sus respectivos superindices, al ser palabras homodnimas),
interesandonos la segunda, en cuya segunda acepcion se la define asi:
«Dicho de una cosa: Que no tiene objeto o fin determinado, sino general y
libre en la eleccion o aplicacion». Asimismo, en la tercera acepcion se lo
define como: «Impreciso, indeterminado» (2014b, p. 2208). De esta manera,
la vaguedad alude a la dificultad para poder precisar el significado de un

término.

Tal dificultad es consecuencia de que no se pueda determinar
apropiadamente la connotacién (o intension) y la denotacion (o extension) de
una palabra. Respecto a esto, se debe hacer la siguiente digresion. La

connotacion o intension hace referencia a las caracteristicas, propiedades o
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rasgos que permiten definir algo y que, en consecuencia, le dan contenido al
término que se utiliza para atribuir un significado; en cambio, la denotacion o
extension alude a la aplicacion del término (Atienza, 2018, p. 26 y Barberis,
2015, pp. 74-75)%*. En este sentido, cuando se afirma que el Derecho es una
palabra muy vaga, se hace referencia a la dificultad para poder determinar
sus principales caracteristicas, lo que, finalmente, imposibilita ofrecer una

definicién clara de su concepto.

A pesar de los problemas linguisticos a los que nos enfrentamos al
intentar definir el Derecho, es necesario hacer un intento, toda vez que —
como ya se ha manifestado— es imprescindible tener una nocion
medianamente clara de lo que es, para poder entender su proceso de
ensefianza y aprendizaje y, en ultima instancia, comprender en su correcta
dimension la formacion integral que se le debe proporcionar al estudiante de

Derecho.

Adicionalmente es necesario advertir que, desde nuestro punto de
vista, seria un error el reducir el fendmeno juridico al &mbito estrictamente
normativo, toda vez que esto supondria ofrecer una vision muy pequefia e
incompleta de aquel y, en consecuencia, no acogemos una definicion
formalista del Derecho, por el contrario, la rechazamos, por ser peligrosa en
el contexto actual del Estado Constitucional. Por esta razén, coincidimos con

el profesor Gorki Gonzales Mantilla cuando afirmao:

En el caso de nuestras facultades de Derecho, al concepto del
Derecho depositario del formalismo juridico, corresponde un
modelo extendido de ensefianza donde la voz del profesor

% para Mauro Barberis, la ambigiiedad es una indeterminacién lingtiistica que tiene que ver
con la connotacién, mientras que la vaguedad esta relacionada con la denotacion (2015, pp.
74 y 76). En cambio, Manuel Atienza ha sostenido que la vaguedad implica que tanto la
connotacion como la denotacién de un concepto no estan adecuadamente determinados
(2018, p. 26). En esta investigacion, adoptamos la posicién de Manuel Atienza, toda vez que
aceptamos la posibilidad de que un término no esté apropiadamente definido, como

consecuencia de su indeterminacién por connotacion o intension.
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prevalece sobre el silencio de los estudiantes, es decir, un
escenario construido para transmitir informacion y modelar —cual
dogma de fe— las convicciones sobre el sentido de lo juridico. La
fuerza del discurso legal derivada de esta realidad, es propicia
para el desarrollo de una vision del Derecho a-critica y autoritaria,
cuya funciéon es doble, pues permite reforzar el patron de
relaciones que tienen lugar en el aula y aun mas alla de ella, es
decir, para impregnar del mismo aliento la dimension que articula
lo social y lo juridico.

[...] sin una redefinicion de lo que se ensefia en nuestras
facultades de Derecho, todo cambio propiciado en el método de
ensefianza, podra ser usado como un instrumento para recrear la
misma funcion autoritaria y socialmente no integradora del
Derecho, evidente en el caso de la catedra magistral. (2008, p.
104)

Teniendo presente ello, y en la medida que no existe un unico
significado que se le pueda atribuir al término Derecho, es conveniente
exponer los principales significados o sentidos que se le ha atribuido y que
se derivan del particular contexto en el que es empleada la palabra Derecho
en la realidad. Asimismo, no es ocioso precisar que, los significados de
Derecho que a continuacion exponemos no son los Unicos que pueden
atribuirsele, pero —en todo caso— son los que nos parecen mas relevantes

para comprender y justificar nuestro planteamiento.

4.2. El Derecho en sentido objetivo

Este es el significado mas utilizado por la doctrina y el que la mayoria
de las personas sin formacion juridica tiene acerca del Derecho. En un
sentido objetivo se puede definir al Derecho como un sistema de normas
juridicas, que utiliza la fuerza institucionalizada para garantizar el
cumplimiento de dichas normas. Aun cuando esta definicidbn es escueta,

merece algunos comentarios.
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Utilizar el término Derecho para hacer referencia a las normas juridicas
—esto es, el Derecho en sentido objetivo— es consecuencia de la aparicion
del Estado moderno durante los siglos XV y XVI, en particular en Europa. Un
concepto asi no existié en la Antigiedad ni en el Medioevo, toda vez que no
existia una sociedad politica compleja que pudiera monopolizar el poder
para crear normas juridicas; por esta razén, no es de extrafiar que los
juristas del lluminismo (siglos XVII y XVIII) utilizaran el término Derecho en
un sentido objetivo, para diferenciarlo de otras dimensiones de la experiencia

juridica (Barberis, 2015, p. 97). Analicemos esta idea.

Cuando se revisa la historia del Derecho (por lo menos en Occidente),
se advertira que, durante la Antigiiedad y el Medioevo, existieron distintos
organos o sujetos con el poder (hoy diriamos, competencia) para crear
normas juridicas —si bien es cierto que, en muchos casos, se encontraban
entremezcladas con otros sistemas normativos—; sin embargo, a partir del
siglo XV se comienza a evidenciar una concentracion del poder politico en la
persona del rey, con una clara intencion de monopolizarlo para si mismo
(ejemplos de este proceso son los casos de Francia, Espaia e Inglaterra).
Es en este contexto en el que surge el Estado moderno, término que —por
cierto— acufio Nicolas de Maquiavelo (1469-1527) en su libro El principe

(1532) y que marca en el campo de la teoria politica, un antes y un despues.

Una de las consecuencias del nacimiento del Estado moderno es,
precisamente, la monopolizacion del poder para crear normas juridicas, largo
proceso que no estuvo exento de resistencias y oposiciones por parte de los
sefiores feudales e, incluso, de la propia Iglesia catolica. En esta pugna por
el poder politico, el Estado —encarnado en la persona del rey— se vio en la
necesidad de someter todos esos poderes que se le opusieran y una de las
formas mas eficaces de lograrlo fue mediante la imposicion de un Derecho

para todo su territorio.

Desde ese punto de vista historico, cobra mayor sentido la definicion
ofrecida por Luis Prieto Sanchis, para quien: «[...] el Derecho es un sistema

de fuerza, un sistema cuya singularidad consiste en poder asegurar el
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cumplimiento de sus normas mediante la fuerza, precisamente porque él
mismo es expresion de una fuerza cuyo uso regula» (2016, p. 17). Aunque
no cualquier tipo de fuerza, sino una institucionalizada, pues existen normas
gue determinan el uso de dicha fuerza y, ademas, confluyen distintos sujetos
gue interpretan y aplican las normas que, llegado el caso, se impondran por

la fuerza (jueces, policias, autoridades administrativas, entre otros).

Ahora bien, es oportuno mencionar que la doctrina es pacifica en
aceptar que el Derecho objetivo —en cuanto concepto normativo— puede
aludir tanto a una unica norma juridica, como a la totalidad de las normas
juridicas que existen en un Estado (Bobbio, 2018, p. 135); este ultimo
sentido hace alusién al ordenamien