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RESUMEN

En este estudio se buscéd determinar la correlacion entre las estrategias de
aprendizaje y el logro académico en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en
la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas. Para ello, se efectud una investigacion
de enfoque cuantitativo, de nivel correlacional y disefio no experimental. La poblacion
estuvo constituida por todos los alumnos de la carrera profesional de Ingenieria de la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, Sede Villa, ascendiendo a un total de 417
estudiantes universitarios, quedando con una muestra probabilistica de 201 alumnos, a
guienes se aplico el cuestionario de estrategias de aprendizaje y la prueba de evaluacion
para el logro académico. Procesados los datos, segun distribucion de normalidad, se
utilizé una prueba no paramétrica, Rho de Spearman. Como conclusién, se obtuvo que
no se presento relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro académico, puesto
gue, mediante el proceso Rho de Spearman, se obtuvo un coeficiente de 0,124 con un
valor de p>0,05. Es decir, las estrategias de aprendizaje no se relacionaron con el logro
académico en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas.

Palabras clave: Estrategias de aprendizaje; Logro académico; Educacion

superior.
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ABSTRACT

In this study, the aim was to determine the correlation between learning strategies
and academic achievement in Engineering students of the Calculus | course at the
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas. For this purpose, a quantitative approach,
correlational level, and non-experimental design research were conducted. The
population consisted of all students of the professional Engineering program at the
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, Villa Campus, amounting to a total of 417
university students, resulting in a probabilistic sample of 201 students. These students
were administered the learning strategies questionnaire and the academic achievement
assessment test. After processing the data according to the normal distribution, a non-
parametric test, Spearman’'s Rho, was used. The conclusion indicated that there was no
relationship between learning strategies and academic achievement, as the Spearman's
Rho process yielded a coefficient of 0.124 with a p-value > 0.05. In other words, learning
strategies were not related to academic achievement in Engineering students of the

Calculus | course at the Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

Keywords: Learning strategies; Academic achievement; Higher education.
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INTRODUCCION

La educacion superior se desenvuelve en un contexto global en el que la
produccion del saber y la velocidad de la informacidén exigen cambios en el pensamiento
y en el actuar docente. De esta manera, la sociedad demanda actualmente profesionales
con buen desarrollo de sus capacidades cognitivas, una actitud emprendedora y creativa,
logrando abstracciones con fines de transferencia de la informacioén. Ademas, busca la
adquisicibn de saberes que pueden ser compartidos, valorados, interiorizados y

utilizados para regular la conducta social (Capote et al., 2016).

En tal sentido, las estrategias de aprendizaje refieren a procedimientos o
destrezas con las que los estudiantes pueden acceder a la adquisicion del aprendizaje
de forma autbnoma, lo cual posibilita ademas su desempefio académico (Carhuancho,
2018). Por ello, es fundamental que los alumnos conozcan coémo aprender aplicando
estrategias que favorezcan su empoderamiento de capacidades en las asignaturas de la

carrera profesional que han elegido. Estas estrategias estdn muy relacionadas con la



toma de decisiones y facilitan su ajuste continuo a cambios y variaciones que se

producen durante todas sus actividades curriculares (Maldonado-Sanchez et al., 2019).

El nivel de logro académico refiere al resultado alcanzado por el estudiante en un
curso determinado en el cumplimiento del curriculo establecido para un programa
educativo profesional (Vejarano, 2021). Este constructo ha sido tema de interés para el
estudio, y existen diversas investigaciones que lo consideran en el ambito de la

educacion y el aprendizaje.

El sistema universitario peruano actual presenta una serie de deficiencias, las
cuales pueden evidenciarse en el nivel de logro académico. El estudiantado universitario
debe enfocarse en el desarrollo de habilidades académicas, caracterizadas por su
flexibilidad y dinamicidad, que permitan su adaptacion continua a las variaciones
constantes que acontecen en la actual sociedad global (British Council, 2016). Sin
embargo, se observan frecuentemente dificultades en el ejercicio de la docencia
universitaria, ya que, durante la evaluacion de los conocimientos de los estudiantes,
suele mostrarse una escasa correspondencia entre el esfuerzo que expresan haber
empefiado en el estudio y el nivel de logro académico efectivo de los contenidos que
aseveran haber estudiado. Esto podria significar que muchos alumnos no aplican las
diversas estrategias de aprendizaje, o si las aplican, no son asertivos en su seleccion.
De tal modo que, al enfrentarse a una nueva tarea, la estrategia a la que recurren es

conocida de manera intuitiva y requieren de otras estrategias (Montenegro, 2020).



Es asi como los estudiantes no logran un nivel de logro académico sobresaliente.
Precisamente esta asociacion entre estrategias y el nivel de logro académico es la que
se busca indagar en esta investigacion. La formacién de ingenieros afronta un proceso
de aprendizaje en el que los estudiantes asumen motivaciones distintas al ingreso a la
universidad y cinco afios después. En este aspecto, se relacionan el logro académico
con el curso de la carrera profesional, evidenciandose segun algunos estudios que, tras
la duracion de los estudios de cinco afios, muchos aprobaron solo el 50% de sus cursos,
manteniendo motivaciones como la salvaguarda de la autoestima y superar el fracaso,
asociado con comportamientos favorecedores del aprendizaje (Moreno et al., 2019).

Estas conductas se asocian al uso de estrategias de aprendizaje.

La Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas (UPC) muestra preocupacion por
sus estudiantes en las diferentes carreras profesionales. Los docentes valoran el uso de
estrategias para el logro académico en los alumnos. Por ello, es necesario conocer qué
estrategias estan empleando los estudiantes universitarios, sean conscientes o no de su
uso y de su implementacion para mejorar su propio aprendizaje y enfrentar las diversas

situaciones didacticas que se les presentan, con el fin de alcanzar el éxito académico.

Se ha observado en los estudiantes de la UPC, durante las clases, una tendencia
a la memorizacion y a resolver problemas de manera casi mecanica. Presentan
deficiencias en la interpretacion, una escasa capacidad critica, dificultades para redactar,

falta de autonomia y se limitan a hacer lo que el profesor les indica.



Por lo tanto, es fundamental aprender a estudiar utilizando estrategias que
proporcionen los pasos necesarios para un trabajo intelectual eficiente, desarrollado en
un tiempo minimo y en condiciones favorables a nivel personal y ambiental, con el

propésito de alcanzar el éxito profesional en los estudiantes de ingenieria.

El problema consider6 el estudio de las variables estrategias de aprendizaje y
logro educativo en los estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas.

Por lo expuesto anteriormente se formulo el problema general de la siguiente

manera.

¢ Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro académico en
estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana de Ciencias

Aplicadas?

Ademas, se presento la siguiente lista de problemas especificos:
e ¢ Cual es el nivel de las estrategias de aprendizaje y el logro académico en
estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas?

e ¢ Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro cognitivo en
estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas?



¢Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro
procedimental en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas?

¢ Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro actitudinal
en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas?

En relacién con el problema principal, se formulé el objetivo principal:

Determinar la relacidon entre las estrategias de aprendizaje y el logro académico

en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad Peruana de

Ciencias Aplicadas.

De igual manera, se plantearon como objetivos especificos:

Describir las estrategias de aprendizaje y el logro académico en
estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas.

Determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro
cognitivo en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

Determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro
procedimental en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.



e Determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro
actitudinal en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

La hipotesis general fue:

Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro
académico en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas.

A partir de esta premisa, se derivaron las siguientes hipoétesis especificas:

e Elnivel de las estrategias de aprendizaje es medio y el logro académico
es de nivel alto en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en

la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

e Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el
logro cognitivo en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

e Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el
logro procedimental en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo |

en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

e Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el
logro actitudinal en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en

la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.



Con respecto a la justificacion, el estudio se enmarco en el modelo tedrico
cognitivo y el aprendizaje significativo, considerando la relacion entre las estrategias de
aprendizaje y el nivel de logro académico, tomando como sujetos a estudiantes
universitarios que evidenciaron dificultades en el proceso metacognitivo del proceso de
ensefianza-aprendizaje. La importancia teérica de las estrategias de aprendizaje se
fundament6 en la formacidén académica universitaria y en la adquisicion de los saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales en las actividades educativas. Asimismo,
respecto al logro académico en matematicas, el Perl mostré problemas en el aprendizaje
de esta materia en todos los niveles educativos, y a nivel universitario se observo

repitencia en la materia (Soto & Yogui, 2019).

Desde una perspectiva metodoldgica, se puso en practica el método cientifico
para el analisis de las estrategias de aprendizaje en universitarios y su relacion con el
logro académico, formulandose técnicas e instrumentos que permitieron la recoleccion
de informacién relevante para la medicion de las variables en estudio. En la practica, se
buscaron mejoras y aportes para que los estudiantes pudieran favorecer la adquisicion
de saberes, considerando el disefio de estrategias desde la iniciativa docente,
planteando programas y talleres que guiaran y potenciaran el desarrollo de las mismas.
De esta forma, se potenciaron posibles soluciones para reducir las dificultades por parte
de docentes y estudiantes en el proceso educativo, cuyo atributo principal es su caracter

transformador.

La tesis se estructuré en cinco capitulos, con la siguiente distribucion:



En el primer capitulo, se presentd el marco teérico de acuerdo a los estudios
previos encontrados en referencia a las variables estrategias de aprendizaje y logro
académico, considerando asi los alcances de otras investigaciones y las definiciones

conceptuales relacionadas a las variables.

En el segundo capitulo, se efectud la formulacion de hipotesis y variables, junto a
su definicibn operativa considerando dimensiones e indicadores, lo que favorecio su

medicion para puntuaciones descriptivas y correlacionales.

En el tercer capitulo, se considero el disefio metodolégico, lo correspondiente a la
muestra y técnicas en el recojo de datos e informacion de los constructos en estudio, asi
como la validez y confiabilidad de los instrumentos, ademas de las técnicas requeridas

para efectos de contrastacion.

En el cuarto capitulo, se mostraron los resultados que procedieron del tratamiento
estadistico referente a la correlacion entre estrategias de aprendizaje y el logro
académico, mostrandose sus alcances descriptivos y el tratamiento correlacional

efectuado.

En el quinto capitulo, se realizé la discusion de resultados considerando los
antecedentes del estudio sobre estrategias de aprendizaje y el logro académico. Por
ultimo, se presentaron las conclusiones de los hallazgos encontrados y las
recomendaciones que derivaron de los resultados. Adicionalmente, se indicaron las

fuentes de informacién y los anexos de investigacion.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes de la Investigacion

Entre los estudios que conformaron los antecedentes para esta investigacion, se
incluyeron trabajos internacionales y nacionales relacionados con las variables

estrategias de aprendizaje y logro académico.

Molina-Torres et al. (2021), en su estudio "Orientacion al futuro, estrategias de
aprendizaje, autorregulacion y rendimiento académico en estudiantes universitarios
mexicanos," plantearon como objetivo evaluar las relaciones entre orientacion al futuro,
autorregulacion, estrategias de aprendizaje y rendimiento académico. La metodologia
aplicada a esta investigacion correspondiéo al enfoque cuantitativo, con disefio no
experimental y nivel correlacional entre las variables mencionadas. La muestra estuvo
compuesta por 200 estudiantes universitarios con una edad media de 20 afios. Se

utilizaron como instrumentos tres cuestionarios: uno referido a la orientacion futura, otro
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sobre autorregulacion y estrategias de aprendizaje, y para el rendimiento académico se
evaluaron las medias de las calificaciones obtenidas. El estudio concluyé con
correlaciones positivas entre las variables, presentdndose de la siguiente manera:
rendimiento académico y orientacion al futuro con una relacién de r=0,180 (p-valor <
0,05); autorregulacion con rendimiento académico con una relacion de r=0,240 (p-valor
< 0,01); autorregulacion con orientacién al futuro con una relacion de r=0,150 (p-valor <
0,01); estrategias de aprendizaje con rendimiento académico con una relaciéon de
r=0,190 (p-valor < 0,01); y estrategias de aprendizaje con autorregulacién con una

relacion de r=0,540 (p-valor < 0,01).

Suarez & Molina (2021), en la tesis titulada "Relacion entre el uso de las redes
sociales y el rendimiento académico en estudiantes de Basica Secundaria, Universidad
de La Costa, Colombia,” tuvieron como objetivo analizar la relacion entre el uso de las
redes sociales WhatsApp y Facebook y el rendimiento académico. Respecto al
rendimiento académico, se consideraron las dimensiones: rendimiento conceptual,
procedimental y social. La poblacion estuvo compuesta por 125 estudiantes de
educacion basica de la Institucion Educativa Urbano Molina Castro de Nueva Granada
Magdalena, con edades comprendidas entre los 14 y 18 afios, resultando en una muestra
de 95 estudiantes de diversos programas en la educacidén superior. Se aplicé como
instrumento una encuesta sobre el uso de redes sociales y el rendimiento académico.
Los autores concluyeron con el hallazgo de una correlacion de Pearson, positiva y
significativa, con r=0,993, demostrando asi la asociacion hipotética de que, a mayor uso

de una red social, mayor rendimiento académico se espera en el estudiante.
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Baumgartner et al. (2018), en el estudio titulado "Contrasting motivation and
learning strategies of ex-mathematics and ex-mathematical literacy students, Universidad
de Johannesburg, Sudafrica," tuvieron como objetivo contrastar la motivacién y las
estrategias de aprendizaje de exalumnos de Matematicas y exalumnos de Alfabetizacion
Matematica. El estudio sefial6 que el programa de Alfabetizacibn Matemética ofrece
candidatos que pueden entender y participar activamente en un mundo de ndmeros y
argumentos numericos, pero los exestudiantes de este programa estuvieron excluidos
de muchos estudios de pregrado en la mayoria de las instituciones educativas superiores
de Sudafrica. Las instituciones universitarias emplearon varias estrategias para mejorar
la transicion de los estudiantes a la educacion superior; sin embargo, tales opciones
fueron raras para los exestudiantes de Alfabetizacion Matematica. La metodologia
aplicada fue cuantitativa, utilizando el Cuestionario de Estrategias Motivadas para el
Aprendizaje y la prueba t, detectandose diferencias significativas en la motivacion y las
estrategias de aprendizaje entre 111 exestudiantes de Matematicas y 81 exestudiantes
de Alfabetizacion Matematica. Se concluy6 que la orientacion intrinseca a la meta, el
valor de la tarea, la autoeficacia, la regulacion del esfuerzo y las habilidades de manejo
de la ansiedad ante los examenes de los exestudiantes de matematicas fueron

significativamente superiores.

Vejarano (2021), en la tesis titulada "Las TIC y los logros académicos en
estudiantes de medicina de la Universidad de San Martin de Porres-2019," tuvo como
objetivo obtener la correlacion entre el uso de las tecnologias de informacién y
comunicacion y el logro académico. Se utilizé6 una metodologia de enfoque cuantitativo,

nivel descriptivo-correlacional, con un disefio de investigacion no experimental. La



12

poblacion estuvo compuesta por todos los estudiantes de pregrado inscritos en el curso
de Informatica | de la Facultad de Medicina, con una muestra de 116 alumnos. Se
concluy6 con la obtencién de una correlacion positiva de Pearson de r=-0,993 con un
nivel de significancia de p < 0,05. La relacion con los logros cognitivos fue de r=-0,949,
con los logros procedimentales fue de r=-0,962, y con los logros actitudinales fue de r=-
0,906. De esta forma, quedd evidenciado que, a mayor uso de TICs, mayores fueron los

logros académicos obtenidos por los estudiantes.

Calonge (2019), en la investigacion titulada "Estrategias de aprendizaje,
inteligencia emocional y rendimiento académico de un grupo de estudiantes de una
universidad privada de Chiclayo,” tuvo como objetivo analizar la correlacién entre
estrategias de aprendizaje, inteligencia emocional y rendimiento académico. Se aplico
una metodologia de enfoque cuantitativo, con nivel correlacional y disefio experimental.
La poblacion estuvo compuesta por estudiantes universitarios de 16 carreras
profesionales, totalizando 1,763. La muestra consistio en 366 estudiantes a quienes se
les aplicaron el Inventario de Estrategias de Aprendizaje de Weinstein y Cols., el
Inventario de Inteligencia Emocional de Bar-On, y la técnica de andlisis de Registros de
Evaluacion. La investigacion concluyd con el hallazgo de una asociacion significativa
entre estrategias de aprendizaje, inteligencia emocional y rendimiento académico, con

un p-valor de 0,000 y un grado de correlacion positiva de r=0,372.

Carhuancho (2018), en la tesis titulada "Estrategias de aprendizaje y desempefio
académico en estudiantes de Medicina Humana," tuvo como objetivo establecer la

asociacion entre estrategias de aprendizaje y aspectos que condicionan el desempefio
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académico. Se emple6 una metodologia de investigacion orientada al enfoque
cuantitativo, con nivel correlacional y diseiio no experimental. La muestra estuvo
conformada por la totalidad de la poblacion, que comprendia 342 estudiantes de la
carrera profesional de Medicina Humana. A estos estudiantes se les aplico el Inventario
de Estrategias de Aprendizaje de Schmeck y se realizé un seguimiento consecutivo anual
del desempefio académico durante un periodo de 3 afios. Como tratamiento estadistico,
se utilizé el Test de Chi Cuadrado. La investigacién concluyé con la identificacion de una
correlacion entre la estrategia de procesamiento y las condiciones de desaprobacion y

repeticion, con un p-valor < 0,05.

Valverde (2018), en la tesis de maestria titulada "Estrategias de aprendizaje y
actitud hacia la ciencia en estudiantes de Cibertec de la Sede Miraflores-2018," tuvo
como objetivo determinar la asociacion entre estrategias de aprendizaje y actitud hacia
la ciencia. Se emple6 una metodologia de enfoque cuantitativo, con nivel correlacional y
disefio no experimental. La muestra estuvo conformada por 63 estudiantes de Cibertec,
a quienes se les aplicaron cuestionarios sobre ambas variables. Como tratamiento
estadistico, se utilizé el Rho de Spearman. La investigacion concluy6 con la identificacion
de una correlacion entre estrategias de aprendizaje y actitud hacia la ciencia de r=0,367
y p < 0,05. Se demostré asi que, a mayor uso de estrategias de aprendizaje, mayor era

la actitud hacia la ciencia.

Chéavez et al. (2016), en la investigacion titulada "Relacién entre estrategias de
aprendizaje, eleccién vocacional, rendimiento académico y personalidad predominante

en los alumnos del CEPRE-UNMSM - Ciclo Extraordinario 2013-2014," desarroll6 un
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estudio con el objetivo de determinar la relacion entre estrategias de aprendizaje,
personalidad predominante, eleccidén vocacional y rendimiento académico. Se empleo
una metodologia de enfoque cuantitativo, con nivel correlacional y disefio no
experimental. La muestra estuvo conformada por 397 estudiantes del CEPRE-UNMSM
— Ciclo Extraordinario 2013-2014. Se aplicaron la escala de estrategias de aprendizaje
de Roman y Gallego, un test de autoevaluacion vocacional de Holland, un cuestionario
psicopedagogico elaborado por los investigadores, y se evalu6 el rendimiento académico
mediante el examen del CEPRE-UNMSM. Se hall6 que la estrategia mas utilizada por
los estudiantes fue la repeticion y relectura (80,88%), seguida por la comprension (78%)
y la motivacion intrinseca (77,88%). El rendimiento académico promedio fue de 651,57
puntos para las mujeres, superior al de los varones, que fue de 645,97 puntos. La
investigacion concluyd que no se presentd una correlacion directa entre estrategias de
aprendizaje y eleccion vocacional, personalidad predominante, ni rendimiento
académico. Se obtuvo, mediante el Rho de Spearman, una correlacion de r=0,044 y
p=0,190 entre estrategias de aprendizaje y rendimiento académico, indicando que ambas

variables fueron independientes.

Alfonso (2016), en la tesis titulada “Correlacién entre creatividad, estrategias de
aprendizaje y rendimiento académico y plan de mejora para trabajar en el aula con nifios
de secundaria,” tuvo como objetivo conocer la asociacion entre estrategias de
aprendizaje, creatividad y rendimiento académico. Para ello, se empleé una metodologia
de enfoque cuantitativo, con nivel correlacional y disefio no experimental. La muestra
estuvo conformada por 40 estudiantes de 9°, 10° y 11° grados, con edades entre 14y 15

afos, a quienes se aplicaron el cuestionario ACRA, el test creativo de Torrance, y se
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consideraron las calificaciones del primer bimestre del afio escolar en los cursos de
quimica, fisica, filosofia, lengua, inglés, educacion fisica, trigonometria e informética para
la variable rendimiento académico. Como tratamiento estadistico se utilizo la correlacion
de Pearson. Se concluy6 que no se presentd correlacion entre estrategias de aprendizaje
y originalidad (r=0,074, p=0,649). En referencia al rendimiento académico, no se obtuvo
correlacion significativa con ninguna de las materias analizadas: Adquisicion (r=0,162,
p=0,318), Codificacién (r=0,223, p=0,167), Recuperacién (r=0,056, p=0,733), Apoyo de
la informacion (r=0,181, p=0,265). Por lo tanto, el estudio demostré que ambas variables

resultaron ser independientes.

1.2.Bases Teodricas

1.2.1 Estrategias de Aprendizaje

Definicion de Estrategias.

De acuerdo con Moonen (2021), la estrategia consiste en tomar decisiones
basadas en los valores que fundamentan el trabajo propio. Para ello, se formulan metas
estratégicas que se desean alcanzar e identificar areas clave de politica en las
organizaciones que requieren un mayor enfoque. Esto implica una vision mas amplia del
entorno para realizar una adecuada reflexion y toma de decisiones. El proceso de toma
de decisiones requiere un conocimiento profundo del entorno en el que se opera y una

consideracion de los eventos que ocurren alrededor.

En esta linea, Calle et al. (2020) sefialan que las estrategias son acciones

realizadas por los individuos desde tiempos antiguos, con el proposito de referirse a un
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conjunto de acciones organizadas en una secuencia especifica, disefiada para llevar a
quienes las aplican hacia una meta determinada. Estas metas pueden tener un horizonte
a largo, mediano o corto plazo. El término estrategia proviene del griego "stratos", que

significa ejército, y "agein", que significa guiar o conducir.

De este modo, la estrategia se emplea ampliamente en diversas disciplinas para
alcanzar cualquier tipo de logro segun las metas y objetivos establecidos por las
organizaciones. Su propdsito es mantener un enfoque claro sobre los objetivos
deseados, siendo util tanto para las organizaciones en su totalidad como para cada

individuo, en funcion de sus intereses y motivaciones.

Definicion de Aprendizaje.

Segun Mesén (2019), desde la perspectiva individual, el aprendizaje es un
proceso que depende de la relacion entre el aprendizaje mismo y la vida cotidiana. A
nivel colectivo, se considera que la ensefianza tiene el potencial de potenciar las
capacidades individuales para resolver problemas mediante una practica de

investigacion continua.

A lo largo del tiempo, se han desarrollado diversas teorias educativas para
entender el aprendizaje como un proceso, reconociendo que para que el aprendizaje
exista, también debe haber ensefianza. Desde un punto de vista predominantemente
psicologico, el aprendizaje se ve como un proceso interno en el que intervienen maltiples
elementos, lo que da lugar a una variedad de técnicas didacticas. Comprender estos

aspectos permite al docente disefiar de manera adecuada los recursos disponibles para
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alcanzar las metas establecidas y lograr el éxito en el aprendizaje de los estudiantes

(Mesén, 2019).

Aprender a aprender implica adquirir habilidades que permitan al estudiante
embarcarse en cualquier proceso de aprendizaje y continuar aprendiendo de manera
autonoma. En este contexto, el Ministerio de Educacion (2019) define una sesién de
aprendizaje como una organizacién secuencial y temporal de actividades disefiadas para
alcanzar los objetivos de aprendizaje. En esta organizacion, es fundamental combinar de
manera efectiva los materiales, recursos, estrategias y actividades que el docente debe
considerar al planificar una unidad didactica, de acuerdo con el silabo del curso
especifico. Tanto el docente como el estudiante deben aplicar estrategias para maximizar

el proceso de aprendizaje.

Definicion de Estrategias de Aprendizaje.

Para Norzagaray et al. (2021) las estrategias de aprendizaje involucran

fundamentos en competencias cuyo control esta en manos de los estudiantes:

Las estrategias de aprendizaje (EA) son un concepto que en los ultimos
afios se ha incrementado su analisis y ante el contexto de reformas
educativas y modelos basados en competencias, su estudio tiene
prioridad pues promueven el aprendizaje autonomo, independiente,
realizado de manera que el control del aprendizaje pase del profesor al

alumno. (p. 60)
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El estudio de las estrategias que se aplican durante el proceso de aprendizaje en
el alumno ha sido frecuente, pues asi lo ha demandado todo cambio educativo y de
paradigmas que han orientado la accion educativa. Sin embargo, esto se ha visto con
mayor incremento debido al enfoque por competencias que prevalece principalmente en
el sistema educativo universitario. De esta manera, dentro de los requisitos deseados en
el estudiante se encuentran la autonomia del aprendizaje, su independencia y control en

el proceso.

Molina-Torres et al. (2021) define estrategias de aprendizaje como proceso

flexible con eleccion propia del estudiante:

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos ordenados que se
llevan a cabo con la finalidad de obtener un resultado previsto, pueden
ser llevadas a cabo de manera flexible y deliberada, para ello se ocupa

un proceso que implica planificar, controlar y evaluar (p. 41).

Segun el autor, el aprendizaje implica procesos que requieren una organizacion
adecuada para alcanzar los logros deseados por el estudiante o el maestro. Estos
procesos deben aplicarse con flexibilidad y decisién apropiada. Por lo tanto, es esencial
la planificacion, control y evaluacién de la estrategia de aprendizaje que se emplee en
cada etapa del proceso educativo en el que el estudiante se encuentre. Un aspecto no
mencionado previamente es la accesibilidad a la estrategia de aprendizaje. Dado que el
aprendizaje es un proceso, es crucial que el estudiante o el maestro haya aprendido
previamente a utilizar la estrategia de manera efectiva. De lo contrario, su uso puede

resultar inadecuado, aunque se perciba lo contrario (Maldonado-Sanchez, 2019).
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Por otro lado, Jamaluddin et al. (2021) afirman que la estrategia de aprendizaje es
un factor predictivo importante del éxito académico de los estudiantes, ya que una
estrategia eficaz esté directamente relacionada con la capacidad de los estudiantes para
lograr el éxito. Ademas de la influencia de las relaciones entre profesores y alumnos en
los resultados de aprendizaje, los estudiantes exitosos tienden a seguir patrones de
aprendizaje especificos o combinaciones de actividades académicas que les permiten
transformar la informacion en conocimiento. Segun este autor, los estudiantes exitosos
demuestran rutinas establecidas para cada situacion de aprendizaje, adaptadas a la
materia y a los procesos necesarios para adquirir el conocimiento, independientemente

de la relacion con el maestro y su influencia.

Teorias para Estrategias de Aprendizaje.

De acuerdo con la literatura cientifica, entre las teorias educativas, las estrategias
de aprendizaje se fundamentan en el aprendizaje significativo propuesto por David
Ausubel. Esta teoria, originada en 1963, examina los procesos individuales y su
aplicacion en el aprendizaje bajo diversas condiciones. Ausubel desarrollé su teoria
cognitiva para abordar los componentes y factores que influyen en el desarrollo cognitivo.
Segun Ausubel, el proceso de aprendizaje depende directamente de las estructuras
cognitivas previas del individuo. Aprender de manera significativa implica establecer una
conexiéon o relacion entre los conocimientos previamente adquiridos y los nuevos

conocimientos que se estan adquiriendo (Blancafort et al., 2019).
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Segun Moreira (2017), la teoria clasica del aprendizaje significativo de Ausubel se
basa en los conocimientos previos, asi como en la potencialidad significativa de los
materiales educativos. Estos materiales no son cualquier tipo de recurso, sino aquellos
qgue poseen un significado I6gico en relacion con el aprendizaje. El estudiante debe
contar con subsimbolizadores relevantes, es decir, proposiciones claras, ideas o
conceptos estructurados adecuadamente, que puedan ser asimilados y comprendidos

para ser integrados como nuevos saberes.

En la figura 1 se presenta una sintesis esquematica de la teoria clasica del
aprendizaje significativo. Se destacan las condiciones necesarias para un aprendizaje
efectivo, como la utilizacion de materiales con significado logico, la presencia de
subsimbolizadores relevantes basados en el conocimiento previo y la disposicion para

aprender (Moreira, 2017).
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Figura 1

Sintesis de la Teoria del Aprendizaje Significativo Clasico
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Nota. El grafico se tomé de Moreira (2017) en el que resalta los aspectos relevantes en
la teoria del aprendizaje significativo de David Ausbel en la década del sesenta,
observandose en la parte izquierda los requisitos esperados en el estudiante y el maestro
para este proceso de aprendizaje, es decir, las condiciones que se deben de cumplir,
pudiendo ser un aprendizaje significativo representacional (representaciones),
conceptual (de conceptos) o proposicional (de proposiciones) y en el lado derecho

aspectos como tipos, formas y procesos generados.
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Segun Font y Represa (2020), el aprendizaje significativo tiene un impacto
considerable en la formacién profesional, contribuyendo al desarrollo local. Por lo tanto,
es fundamental que en todas las asignaturas universitarias se consideren los principios
tedricos y metodologicos didacticos. Dado que el aprendizaje significativo se basa en un
razonamiento interiorizado y aplicado a la practica social, su olvido es dificil y su

reconstruccion es inevitable cuando se enfrentan nuevas soluciones en la vida.

Por otro lado, Livan y Yunus (2021) observan que las estrategias de aprendizaje
utilizadas por los estudiantes suelen estar muy influenciadas por su entorno. Esta
influencia es notable en el momento de elegir las estrategias de aprendizaje. A medida
gue los meétodos de ensefianza evolucionan para adaptarse al entorno actual, los
estudiantes también deben ajustarse a estos nuevos metodos. El método tradicional de
ensefanza, basado en el uso de la tiza y la conversacion en el aula, ha dado paso a
métodos mas avanzados que incorporan tecnologia. Esta transicion ha mejorado
diversos aspectos del entorno de aprendizaje, permitiendo el uso de herramientas

digitales que brindan mayor flexibilidad a los estudiantes.

La integracion de tecnologias relevantes en las actividades educativas ha
demostrado aumentar la confianza y motivacion de los estudiantes. Los investigadores
destacan que la combinacién de tecnologias con estrategias de aprendizaje proporciona
no solo un entorno de aprendizaje mas interesante, sino también mas motivador. Las
habilidades adquiridas mediante experiencias educativas que utilizan nuevas tecnologias
ofrecen a los estudiantes métodos de aprendizaje que les ayudan a adaptarse a nuevos

entornos de aprendizaje.
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Dimensiones de las Estrategias de Aprendizaje.

De acuerdo con Parada-Barrera et al. (2017), se identificaron las siguientes

dimensiones:

Dimension de adquisicion: esta dimension evalla las estrategias utilizadas para
adquirir informacion, centrandose en los atributos de atencién y repeticion. La atencién
esta relacionada con la seleccion, transformacion y transmision de informacién externa
a través de los sentidos, registrandose en la memoria a corto plazo mediante procesos

repetitivos.

Dimension de codificacidn: este proceso sigue a la adquisicion e implica un
procesamiento profundo y complejo, en el que se integran el conocimiento previo con el
nuevo saber. La codificacion requiere mas tiempo y esfuerzo para que la informacién
pase de la memoria a corto plazo a la memoria a largo plazo. Factores como la
nemotecnia, la elaboracién y la organizacion influyen en la integracion de informacion en

la memoria a largo plazo.

Dimension de recuperacion: se refiere a la capacidad de recuperar informacion
almacenada en la memoria a largo plazo. En este proceso, se emplean estrategias como
la busqueda de palabras, representaciones iconicas 0 conceptuales, y significados, asi
como la generacién de respuestas que asocian el conocimiento con el orden conceptual,

la redacciéon y la ejecucion.
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Dimension de apoyo: Evalla las estrategias que apoyan el procesamiento de la
informacion, afectando la adquisicion, codificacién y recuperacion. Esta dimension
considera aspectos como la motivacion, la atencion y la autoestima, que brindan apoyo
al proceso cognitivo. Los elementos evaluados incluyen aspectos motivacionales,

socioafectivos y metacognitivos.

Ademas, segun Ramos-Galarza et al. (2020), las estrategias de aprendizaje se
clasifican en dimensiones cognitivas, metacognitivas y de apoyo. Los autores destacan
gue, aunque las técnicas de aprendizaje estan disefiadas para facilitar la adquisicion de
conocimientos, solo un pequefio porcentaje de los estudiantes las aplica de manera
continua y organizada. Ademas, son pocos los que son conscientes de su operatividad

y utilidad para lograr un manejo eficaz de estas técnicas.
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Figura 2

Estrategias de Aprendizaje Utilizadas por Universitarios
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Nota. El grafico resalta las estrategias enfocadas al desarrollo del estudio autbnomo en
la educacion universitaria formuladas por sus autores Ramos-Galarza et al. (2020),
guienes ademas de resaltar que como técnicas de aprendizaje se enfocan a favorecer la
adquisicion de conocimientos, precisan pasos seguidos en estos, tales como para el
proceso cognitivo en el que enfatizan el procesamiento y uso de la informacion, asimismo
el proceso metacognitivo con la planificacion, regulacion y evaluacion; y el proceso de

apoyo, junto a la afectividad y la motivacion.

Sin embargo, segun Roys & Pérez (2018), sefialaron las siguientes estrategias

de aprendizaje significativo en la educacién superior asociados al logro académico:
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Figura 3

Estrategias de Aprendizaje mas utilizadas en Educacion Superior

ESTRATEGIA
COGNITIVA
ESTRATEGIA DE ESTRATEGIAS DE
AUTORREGULACION CODIFICACION

ESTRATEGIA ESTRATEGIAS DE
MOTIVACIONAL APRENDIZAJE

ESTRATEGIA

ESTRATEGIAS DE
METACOGNITIVA ADQUISICION
ESTRATEGIA DE
TRANSFERENCIA

Nota. De acuerdo con Roys & Pérez (2018), las estrategias de aprendizaje son un
conjunto organizado, que requieren consciencia e intencionalidad para que el estudiante
alcance los logros deseados. Dada la flexibilidad de tales estrategias, éstas serian
diversas y agrupan las identificadas en diversos estudios en: Estrategia cognitiva,
estrategias de codificacion, estrategia de recuperacion, estrategias de adquisicion,

estrategia de transferencia, estrategia metacognitiva, estrategia motivacional y estrategia

de autorregulacion.
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Tipos de Conocimiento en el Manejo de Estrategias de Aprendizaje.

Segun Norzagaray et al. (2021), el manejo de las estrategias de aprendizaje requiere

conocimientos de tipo declarativo, procedimental y condicional:

a) Conocimiento declarativo: Este tipo de conocimiento se refiere a la definiciéon o
explicacion de las estrategias que el estudiante debe utilizar, enfocandose en el

"qUé".

b) Conocimiento procedimental: Hace referencia al reconocimiento de los pasos o
acciones necesarios para aplicar una estrategia en el momento adecuado,

centrandose en el "cémo".

c) Conocimiento condicional: Este conocimiento se relaciona con la capacidad de
saber cuando, dénde y en qué condiciones o situaciones deben emplearse
determinadas estrategias. Permite, de esta manera, clasificar las estrategias

segun su complejidad, uso y valor funcional.

Figura 4

Tipos de Conocimiento mediante Aplicacion de Estrategias de Aprendizaje

Tipos de
conocimiento

Nota. De acuerdo con Norzagaray et al. (2021), elaborado por el investigador del
presente estudio para distinguir los conocimientos a los que debe acceder el estudiante

universitario.
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1.2.2 Logro Académico

Definicion de Logro Académico.

Moreno et al. (2019) definen el logro en funcién de la motivacién guiada por metas, ya

gue esta esta orientada hacia objetivos especificos.

(...) las metas académicas que se proponen los estudiantes organizan y
regulan su comportamiento de acuerdo con objetivos preestablecidos. Esta
funcidn direccional que tienen las metas configura el tipo de motivacion, ya

gue se va definiendo segun el fin que se pretende conseguir. (p. 154)

De esta manera, en el logro académico repercute enormemente el proceso de motivacion
el que tiene como principal referente las metas que orientan los patrones motivacionales
y de comportamiento en el estudiante universitario. Con tales metas, el estudiante en sus
procesos de aprendizaje podra o no aplicar las estrategias segun la adquisicion que

posea de las mismas.

Por su parte, Gamboa & Meza (2019) sefialan que el rendimiento académico y el
cumplimiento de metas permiten trazar los "logros académicos alcanzados por el alumno
a lo largo del proceso de ensefianza, los cuales se verifican en las calificaciones
obtenidas en un curso determinado” (p. 3). De acuerdo con lo mencionado, se puede
afirmar que el logro académico estad relacionado con el cumplimiento de metas

previamente establecidas por el estudiante. Estas metas sirven como guia durante todo
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el proceso educativo y permiten evaluar de manera efectiva los logros, que se reflejan

en las calificaciones otorgadas por el docente universitario.

Arias (2018) plante6 el logro académico desde el uso de la metacognicion que

facilita la autorregulacion del aprendizaje:

Un concepto muy relacionado con la motivacion de logro es la
metacognicion, que favorece la autorregulacion del aprendizaje. De hecho,
los estudiantes que autorregulan su aprendizaje no solo tienen mejores
calificaciones, sino que, ademas, tienen metas académicas mas claras y
emplean estrategias metacognitivas de manera mas frecuente y eficiente

(p. 163).

Como se puede observar en citas anteriores, tanto la motivacion como la
metacognicion favorecen el aprendizaje de los estudiantes y contribuyen al logro
académico. La motivacion actia como motor del logro, mientras que la metacognicion se

refiere al conocimiento, la conciencia y el control sobre los procesos de aprendizaje.

Vejarano (2021) define el logro académico como el "resultado que obtiene el
estudiante en relacion con las metas alcanzadas en consenso dentro de la institucion”
(p. 23). Segun el autor, el logro se establece mediante un acuerdo entre el maestro y el

estudiante respecto a los objetivos cumplidos.
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Por otro lado, Roys & Pérez (2018) sostienen que el concepto de logro académico
se basa en su caracter cuantitativo en relaciéon con los logros del aprendizaje. Este
enfoque indica el nivel de conocimientos que el estudiante puede demostrar en un area
especifica, considerando su edad y nivel académico. Ademas, aunque ofrece una forma

de medicion, esta presenta una cierta complejidad.

Asi, se observa que esta medicion, utilizada desde los inicios de la educacion para
evaluar conocimientos, es una de las mas visibles en cuanto a evaluacién se refiere. No
obstante, dada la complejidad actual de los conocimientos, esta forma de medicidén ha
evolucionado para incluir aspectos mas alla del cognitivo, incorporando también

dimensiones procedimentales y actitudinales.

Teoria Educativa: Perspectivas de Meta de Nicholls.

Esta teoria se fundamenta en las perspectivas formuladas por los estudiantes
como metas, explicando asi el interés que los jévenes depositan en su labor académica.
Este interés se manifiesta a través del grado de satisfaccion e involucramiento con las
tareas académicas, mediado por sus capacidades, valores, creencias, metas y
personalidad. Segun la teoria cognitivo-social de las perspectivas de meta, los jévenes
se enfrentan a un contexto de logro con el objetivo de demostrar su competencia y evitar

mostrar lo contrario.

En este marco, se identifican dos perspectivas de meta independientes: la

orientacién al ego y la orientacion a la tarea. Estas perspectivas reflejan el criterio con el
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cual los individuos emiten juicios sobre su competencia, determinando asi su éxito o
fracaso en los contextos de logro. Los individuos con orientacion al ego evaltan su
competencia en comparacion con otros, mientras que aquellos con orientacion a la tarea

juzgan su nivel de capacidad en relacién consigo mismos (Castillo et al., 2002).

Basandose en esta teoria, se ha observado que los varones tienden a mostrar
mayores puntajes en metacreencias centradas en el ego, mientras que las mujeres
presentan metacreencias centradas en la tarea. Ambas creencias han mostrado una

relacion con las competencias académicas (Arias, 2018).

Dimensiones del Logro Académico.

Para el logro académico, Vejarano (2021) identifica las siguientes dimensiones:

Dimension de logros cognitivos: se refiere a la adquisicion de conocimientos
intelectuales que los estudiantes desarrollan y obtienen en respuesta a las demandas de
su vida académica. Esta dimension abarca el desarrollo y la aplicacion de capacidades

cognitivas especificas.

Dimension de logros procedimentales: implica alcanzar las habilidades
requeridas en las actividades del proceso de ensefianza-aprendizaje. En esta dimension,
el estudiante debe ser capaz de ejecutar tareas, demostrando habilidades conductuales

necesarias durante la realizacion de estas actividades. Esta dimensién se centra en el



32

"saber hacer", integrando el conocimiento tedrico y préactico para desenvolverse

eficazmente en escenarios de aprendizaje y desempefio académico.

Dimension de logros actitudinales: se refiere a la adquisicién de capacidades
con valor moral que favorecen el desarrollo personal del estudiante. Incluye habilidades
relacionadas con el sentir y la conducta afectiva de su personalidad. Esta dimensién

sustenta las creencias y expectativas en relacion con el aprendizaje.

Tipos de Metas de Logro.

Autores como Covington (2000) y otros identifican diversos tipos de metas en el
contexto educativo. Entre estos, se distinguen los siguientes: (a) meta de aproximacion
al aprendizaje, (b) meta de evitacion del aprendizaje, (c) meta de aproximacion al
rendimiento y (d) meta de evitacion del rendimiento. De estos tipos de metas, la meta de
aproximacion al aprendizaje es la que mas favorece el aprendizaje, mientras que la meta
de evitacion del rendimiento es la menos favorable. La meta de aproximacion al
aprendizaje promueve un alto compromiso con las condiciones académicas ofrecidas por
la institucion educativa y estd asociada con pautas de comportamiento orientadas

intrinsecamente (Arias, 2018).

Relacion entre Estrategias de Aprendizaje y Logro Académico

Alfonso (2016) indicé que en los afios 90 se presentaron estudios que encontraron

una relacion entre motivacion, rendimiento académico y estrategias de aprendizaje,
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revelando una asociacion positiva entre estas variables desde diversos factores
motivacionales y estrategias cognitivas. Asimismo, se hallé una correlacion altamente
significativa entre factores motivacionales y estrategias cognitivas, siendo esta mas alta
en comparacion con la correlacion entre factores motivacionales y rendimiento

académico.

Este mismo autor destacé que, al inicio del siglo XXI, en el ambito de la educacion
superior, se descubri6é que los estudiantes con mayor rendimiento académico utilizaban
estrategias relacionadas con la escala de apoyo, en contraste con los estudiantes de
bajo rendimiento. Por ello, se concluyo que existia una correlacion positiva evidente entre
las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico, especialmente en los grupos
de alto rendimiento, que se caracterizaban por utilizar mas herramientas debido al

dominio de las estrategias de aprendizaje.

Sin embargo, al llevar a cabo su estudio, se encontré que no habia correlacion
significativa, concluyéndose que, en este caso, los sujetos de la muestra no indicaron
gue un mayor uso de estrategias de aprendizaje se tradujera en un mayor logro
académico. Se explicd que este contraste podria deberse a la cantidad limitada de
sujetos en la muestra, que incluia solo a 40 estudiantes de nivel educativo basico. No
obstante, se sugirié que podrian existir otros factores, ya que resultados similares se han

observado en otros estudios universitarios, incluyendo el presente estudio.
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1.3. Definicién de Términos Basicos

Estrategia de Adquisicion.

Es la dimension que se basa en la evaluacion de estrategias para adquirir
informacion, respecto a los atributos de atencion y repeticién. De este modo, la atencién
se relaciona al como se efectla la seleccidn, la transformacion y transmision de
informacion externa mediante el uso de los sentidos, registrandose en la memoria a corto

plazo por medio de procesos repetitivos.

Estrategias de Aprendizaje.

Es el constructo que refiere a un conjunto de pasos o procedimientos organizados
de tal manera que permitan la obtencion de un resultado deseado, pudiendo ser
utilizadas con flexibilidad y de forma deliberada por el estudiante, lo que le conduce a

actividades como planificar, controlar y evaluar (Parada-Barrera et al., 2017).

Estrategia de Apoyo.

Es la dimension que consiste en la evaluacion de estrategias de apoyo al
procesamiento que afecta el adquirir, codificar y recuperar, con lo que se incrementa los
aspectos de motivacion, atencion, autoestima, brindan apoyo al proceso cognitivo. Los
elementos que considera son motivacionales, socioafectivos y metacognitivos (Parada-

Barrera et al., 2017).
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Estrategia de Codificacion.

Es la dimensién que trata de un proceso que le sigue a la adquisicion,
considerando un profundo y complejo procesamiento en el que se integran el
conocimiento previo con el nuevo saber. Por tal razon, toma mas tiempo y esfuerzo para
gue pase de la memoria a corto plazo hacia el largo plazo. Se consideran la nemotecnia,
la elaboracién y la organizacibn como factores influyentes sobre la integracién de

informacion en la memoria a largo plazo (Parada-Barrera et al., 2017).

Estrategia de Recuperacion.

Es la dimensidn que se refiere a la evaluacion de estrategias para recuperar
informacion, en la que se ejerce la capacidad de recordacion previa de saberes
almacenados en la memoria a largo plazo. En este proceso se aplican (a) la busqueda
respecto a palabras, representaciones iconicas o conceptuales, significados, asi como
(b) la generacion de respuesta, que asocia el saber con el orden conceptual, la redaccion

y la ejecuciéon (Parada-Barrera et al., 2017).

Logro Académico.

Es la variable que refiere al resultado obtenidos por los estudiantes segun las
competencias establecidas en el curso en estudio. Se encuentra compuesto por el logro

cognitivo, procedimental y actitudinal (Vejarano, 2021).

Logros Actitudinales.

Es la dimension de logro académico que indica la adquisicion de capacidades de

valor moral, favoreciendo el ser del estudiante, con habilidades en el sentir y en la
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conducta afectiva de su personalidad. En este aspecto, se sustentan las creencias y las

expectativas del aprendizaje (Vejarano, 2021).

Logros Cognitivos.

Es la dimensién de logro académico que hace referencia a la adquisiciéon de los
conocimientos propios del intelecto en los que se ha ejercido la capacidad del desarrollo
y obtencion por los estudiantes dado su requerimiento en la vida académica (Vejarano,

2021).

Logros Procedimentales.

Es la dimension de logro académico que refiere a las habilidades sefaladas en
las actividades del proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que el estudiante puede
ejecutar las tareas, acompafiado de aspectos conductuales necesarios durante la
ejecucion de estas labores y destrezas. Indican el saber hacer, como desempefio
integrado al conocimiento (tedrico, practico o ambos) pudiendo asi desenvolverse en

escenarios de aprendizaje y desempefio académico (Vejarano, 2021).
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CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

2.1. Formulacién de Hipaotesis Principal y Derivadas

Hipaotesis Principal

Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro
académico en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas.

Hipotesis Derivadas

a) El nivel de las estrategias de aprendizaje es medio y el logro académico es de
nivel alto en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas

b) Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro
cognitivo en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas.
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C) Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro

procedimental en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

d) Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro

actitudinal en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

2.2.Variables y Definicion Operacional

Variables

Estrategias de aprendizaje: las estrategias de aprendizaje se componen de
cuatro dimensiones: La primera dimensién adquisicion, la segunda
dimension codificacion, la tercera dimension recuperacion, y la cuarta

dimension apoyo.

Logro académico: el logro académico se compone de tres dimensiones: La
primera dimension logro cognitivo, la segunda dimension logro

procedimental, y la tercera dimension logro actitudinal.



Tabla 1

Tratamiento de la Variable Estrategias de Aprendizaje
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Definicién Definicién ) Instrument Escala

Variable conceptual operacional Dimensiones Indicadores ltems de
medicion

Son La variable Estrategias atencionales. Cuestionari  Escala

habilidades Estrategias de Estrategias de exploracion. 0 Ordinal

internamente  Aprendizaje se Adquisicién Estrategia de 20 items

organizadas, compone de cuatro fragmentacion. Bajo

conscientes e  dimensiones: Estrategias de repeticion. 119 — 237

intencionales  Comunicacion, Estrategia de 46 items

gue hace uso empatia, autocontrol, Codificacion nemotecnizacion. Medio

el alumno automotivacion, Estrategia de elaboracion. 238 — 356

para guiar su  autoconocimiento, Estrategia de elaboracién.

aprendizaje relaciones con los Estrategia de bisquedaen 18 items Cuestionari  Alto

bajo un demas y autoestima. la memoria. 0 357 — 476
Estrategias co_ntextc? de Recuperacion Estrategias de gen_e_racién

exigencias de respuesta (planificacion

de
Aprendizaje

determinadas

y preparacion de la
respuesta escrita)

Apoyo

Estrategias metacognitivas 35 items
(autoconocimiento y de
automanejo), estrategias
afectivas (auto
instrucciones, autocontrol, y
contra distractoras)
Estrategias sociales
(interacciones sociales).
Estrategias motivacionales
(motivacion intrinseca,
motivacioén extrinseca y
motivacién de escape).




Tabla 2

Tratamiento de la Variable Logro Académico
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Definicion Definicién operacional ) Escala
Variable conceptual Dimensiones Indicadores ltems Instrumento de
medicion
Es una Ellogro académico se Conocimientos asimilados Parte I: 1, 2, Prueba- Escala
medida de las operacionaliza en sus or el estudiante: Rubrica Ordinal
capacidades  tres dimensiones: Logro Logrc_)_ b , ' 3.4
respondientes  cognitivo, logro cognitivo * Interpretamorl Parte II: 2.1, Bajo
o indicativas procedimental y logro * Representacion 2.2 1-10
que actitudinal. Habilidades alcanzadas  Parte II: 1.1, Prueba- ,
manifiestan, por el estudiante: 1.2,1.3 Rubrica Medio
L en formla Logro e Célculo Parte II: 2.3, 11-15
ogro estimativa, 1o procedimental e Analisis
Académico que una « Aroumentacion Alto
persona ha gumentaci 16 - 20
aprendido Comunicacion . .
i . Observacion Rubrica
como _ Actitudes positivas ante los
consecuencia procesos:
de un proceso Logro  Respeto
actitudinal

de instruccion
o formacion.

e Colaboracion
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Disefio Metodoldgico

En cuanto al disefio metodolégico, se consideré el enfoque de investigacion
cuantitativa para medir las estrategias de aprendizaje mediante procedimientos
estadisticos descriptivos, asi como la variable de logro académico con tratamiento
estadistico descriptivo. Una vez establecidas las medidas, se procedi6 a determinar su
correlacion, tomando como unidad de analisis a los estudiantes universitarios. Esto
supuso la aplicacion de tratamientos estadisticos con fines de medicion sobre las

variables.

Asimismo, el estudio correspondié a un disefio no experimental, de manera que
toda la informacion recolectada se obtuvo en un solo periodo de tiempo durante el cual
se observo los constructos en estudio, sin modificar la realidad existente en el ambito

universitario.
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Respecto al nivel de investigacion, se recurri6 al estudio descriptivo correlacional,

ya que, ademas de realizarse un procedimiento descriptivo sobre las variables, se

efectu6 la medida de asociacion entre ellas para establecer la dependencia entre

estrategias de aprendizaje y logro académico.

Ox

Oy

3.2.Disefio Muestral

Poblacion

Donde

M = muestra interviniente

Ox = Observaciones Primera Variable
Oy = Observaciones Segunda Variable

r = Niveles de relacion entre las variables

concurrentes

Entendida la poblacion como un conjunto de individuos que comparten atributos

similares, se constituyé por todos los alumnos de la carrera profesional de Ingenieria

inscritos en el curso de Calculo | de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas,

ubicada en la Sede Villa del distrito de Chorrillos. Esta poblacion comprendié un total de

11 aulas bajo la responsabilidad del investigador como docente, sumando un total de

417 estudiantes, como se muestra en la tabla 3.



Tabla 3

Distribucion Poblacional, 2021
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Curso Aulas

Estudiantes

Total
Célculo | 11 417
Total 417

Nota. Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas (2021).

Muestra

Considerando la muestra como una seleccion representativa de la poblacion, se

eligié el muestreo probabilistico para este estudio. Asi, la muestra estuvo compuesta por

los alumnos de la carrera profesional de Ingenieria inscritos en el curso de Célculo | de

la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, distribuidos en 11 aulas. Para determinar

la muestra, se utilizé la formula para muestreo aleatorio simple.

El muestreo aleatorio simple se define como el método en el cual todos los sujetos

de la poblacion tienen la misma probabilidad de ser seleccionados (Otzen & Manterola,

2017).

Z?XpXgXN

T e xpxq+er(N-1)

Z=1.96 :Valor Tabular de la Distribucién Normal para el Nivel Confianza Especificado.

p=0.5 :Porcién poblacional posible de estudiantes.
g=05 : Complemento de p.

e =0.05 :error muestral deseado.
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N =417 : Tamafo de la poblacion de estudiantes universitarios.

Determinando el tamafio de muestra Optimo.

(1,96)%? x 0,5x 0,5 x 417
= =
"= 1196)2 x 0,5 x 0,5 + (0,05)2 (417 — 1)

n =201

Se obtuvo una muestra de 201 estudiantes de la sede Villa de la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas.

Tabla 4

Muestra de Estudiantes

Estudiantes

Curso Aulas Total
Céalculo | 11 201
Total 201

Nota. Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas (2021).

También se aplicaron criterios de inclusion y exclusion, los cuales se detallan a

continuacion:

Criterios de inclusién: estudiantes inscritos en el curso de Calculo | que aceptaron

participar voluntariamente en la investigacion.

Criterios de exclusion: estudiantes que no aceptaron participar en el estudio o que

presentaron problemas significativos en el curso de Calculo I.
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3.3.Técnicas de Recoleccion de Datos

Como técnicas para la recoleccién de informacion de la muestra en estudio, se
empled la técnica de encuesta para el constructo Estrategias de Aprendizaje y la técnica
de Evaluacién para el Logro Académico. Posteriormente, los datos se procesaron
estadisticamente, tras realizar una prueba de normalidad que permiti6 determinar el

estadistico de correlacion.

Descripcion de los Instrumentos

Para el estudio se dispuso de dos instrumentos: un cuestionario para Estrategias

de Aprendizaje y una prueba de evaluacion del curso de Calculo | para Logro Académico.

En la técnica de encuesta, se empled un cuestionario compuesto por 119 items,
distribuidos por dimensién en 20, 46, 18 y 35 preguntas. Las respuestas se clasificaron
en categorias Likert: A = Nunca o casi nunca (1), B = Algunas veces (2), C = Muchas

veces (3) y D = Siempre o casi siempre (4) (ver Anexo 2).
Ficha técnica del instrumento de Estrategias de Aprendizaje
Nombre del instrumento: cuestionario de Estrategias de Aprendizaje.
Autores: Roman, J.M. & Gallego, S. (1994).
Objetivo: medicidén de aspectos relacionados a las estrategias de aprendizaje.
Aplicacion: individual

Duracion: 20 minutos aproximadamente.
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N° de items: 119 items

Dimensién: se organizé en cuatro dimensiones: Adquisicidn, codificacion,

recuperacion, y apoyo.

Escala: fue ordinal con respuestas tipo Likert de 1 a 4 puntos (1: Nunca o casi

nunca, 4: Siempre o casi siempre).

Para los fines de aplicacion de la estadistica descriptiva, se emplearon los

baremos que se presentan en la tabla 5.

Tabla 5

Baremo para Estrategias de Aprendizaje

Estrategias de Estrategias de  Estrategias de Estrategias de Estrategias de

Rango o adquisicion de codificacion de  recuperacién apoyo al
aprendizaje . . : . . -, )
informacion informacion de informacion procesamiento
Bajo 119 - 237 20 - 39 46 - 91 18 - 35 35 - 69
Medio 238 - 356 40 - 59 22 - 137 36 - 53 70 - 104
Alto 357 - 476 60 - 80 138 - 184 54 - 72 105 - 140

Nota. Esta tabla representa el baremo para los niveles bajo, medio y alto de la variable

estrategias de aprendizaje, considerados a partir de la base de datos.

Para el logro académico, se considerd la aplicacion de una prueba como
instrumento de evaluacion. Las calificaciones se clasificaron segun la Escala de
Estaninos para efectos de calificacion (Bajo: 1-10; Medio: 11-15; Alto: 16-20).
Posteriormente, estas calificaciones se transformaron en una Escala Ordinal que permitio

medir el logro cognitivo, procedimental y actitudinal, como se muestra en la tabla
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correspondiente. De igual manera, para la medicion estadistica, se aplicé un baremo

para el constructo de logro académico, tal como se aprecia en la tabla 6.

Ficha técnica del instrumento de Logro Académico

Nombre del instrumento: Prueba de Logro Académico.

Autor: Zafiga Huari, Juan Diego (2019).

Obijetivo: medicion de aspectos relacionados al logro académico.

Aplicacion: individual

Duracion: 20 minutos aproximadamente.

N° de items: 119 items

Dimension: se organizdO en tres dimensiones: Logro cognitivo, logro
procedimental, y logro actitudinal.

Escala: fue ordinal con respuestas de Escala de Estaninos (Bajo: 1-10; Medio, 11-
15; y Alto: 16-20).
Tabla 6

Baremo para Logro Académico

Logro académico Logro académico Logro académico

Rango Logro academico conceptual procedimental actitudinal
Bajo 3 - 4 0 - 1 0 - 1 0 - 1
Medio 5 - 6 1 - 2 1 - 2 1 - 2
Alto 7 - 9 2 - 3 2 - 3 2 - 3

Nota. Esta tabla representa el baremo para los niveles bajo, medio y alto de la variable

logro académico, considerados a partir de la base de datos.
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Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

Respecto a la validez de contenido en los instrumentos para este estudio, se
recurrid al juicio de expertos, presentando el cuestionario y la prueba de evaluacién a
docentes universitarios para su observacion y validacion. Para ello, se cont6é con tres

docentes expertos, cuyas validaciones figuran en el Anexo 3.

En cuanto a la confiabilidad, se aplicé el proceso estadistico denominado Alfa de
Cronbach para establecer si los instrumentos eran confiables, o que permitié estimar el

grado de confianza de estos para aplicaciones futuras en poblaciones similares.

Tabla 7

Confiabilidad para Estrategias de Aprendizaje

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de elementos
Cronbach

,965 119

Nota. Obtenido de la Base de datos correspondiente a la encuesta aplicada a los
estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas. El valor hallado de 0,965, de acuerdo con los valores de Alfa de Cronbach

corresponde a una confiabilidad muy alta.
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Tabla 8

Confiabilidad para Logro Académico

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de elementos
Cronbach

,760 3

Nota. Obtenido de la Base de datos correspondiente a la prueba aplicada a los
estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas. El valor hallado de 0,760, de acuerdo con los valores de Alfa de Cronbach

corresponde a una confiabilidad alta.

3.4. Técnicas Estadisticas para el Procesamiento de Informacién

Dentro de los procesos considerados para el tratamiento de los datos, se aplico
una prueba de normalidad y luego un coeficiente de correlacion. De acuerdo con los
datos obtenidos en la evaluacion de distribucion normal, se eligié entre R de Pearson o
Rho de Spearman. De esta manera, una vez obtenidos los datos y considerando a 201
estudiantes, se eligi6 la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov por corresponder
a datos mayores de 50. Posteriormente, al establecerse la no distribucion normal de la
informacion, se selecciono la prueba de Spearman por ser la adecuada para una prueba

no paramétrica de correlacion.

Este proceso implicé el uso de la estadistica descriptiva e inferencial. La primera
se utilizé para mostrar las frecuencias y porcentajes del proceso estadistico en tablas y

graficos, lo que permitié apreciar con claridad los niveles en los que se encontraban los
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estudiantes respecto a las variables de estrategias de aprendizaje y logro académico. En
cuanto a la segunda, inferencial, se aplicaron la prueba de normalidad de Kolmogorov-

Smirnov y la prueba de correlacion de Rho de Spearman.

3.5. Aspectos Eticos

El proyecto de investigacion tom6 en cuenta las consideraciones necesarias
respecto a la aplicacion de los principios éticos en todo el proceso, siguiendo los criterios
metodoldgicos sefialados en los Reglamentos Universitarios. Asimismo, por respeto a
los derechos de autor, se citaron con la metodologia APA los textos de los autores
revisados, cuyas referencias se encuentran al final de este documento. De igual manera,
se mantuvo el anonimato de los participantes del estudio y se realizaron las

coordinaciones respectivas para obtener los permisos institucionales.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Datos Descriptivos

Los resultados estadisticos se presentaron conforme al objetivo especifico 1:
describir las estrategias de aprendizaje y el logro académico en estudiantes de Ingenieria

del curso de Calculo | en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

Estrategias de Aprendizaje

Tabla 9

Frecuencias del nivel de la Variable Estrategias de Aprendizaje

Categoria Frecuencia Porcentaje
Bajo 6 3,0
Medio 134 66,7
Alto 61 30,3
Total 201 100,0

Nota. Esta tabla representa el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la variable

estrategias de aprendizaje, considerados a partir de la base de datos.
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Figura 5

Distribucién de Porcentajes por la variable Estrategias de Aprendizaje
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Nota. El grafico muestra el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la variable
estrategias de aprendizaje, procedente de la tabla 9.

De la tabla 9 y la figura 5, se observd que el 66,7% de los estudiantes que
contestaron la encuesta presentaron un nivel medio de estrategias de aprendizaje.
Asimismo, el 30,3% de los estudiantes mostraron un nivel alto de estrategias de
aprendizaje. Sin embargo, el 3% evidencio un nivel bajo de estrategias de aprendizaje.
Por lo tanto, ante esta informacion, se pudo afirmar que las estrategias de aprendizaje
fueron de nivel medio para los alumnos de la carrera profesional de Ingenieria del curso

de Calculo | de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, Sede Villa.
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Tabla 10

Frecuencias del nivel de la Dimension Estrategias de Adquisicion de Informacion

Categoria Frecuencia Porcentaje
Bajo 4 2,0
Medio 137 68,2
Alto 60 29,9
Total 201 100,0

Nota. Esta tabla representa el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
estrategias de adquisicién de informacion de la variable estrategias de aprendizaje,
considerados a partir de la base de datos.

Figura 6

Distribucion de Porcentajes por la variable Estrategias de Aprendizaje
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Nota. El grafico muestra el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
estrategias de adquisicion de informacién de la variable estrategias de aprendizaje,

procedente de la tabla 10.
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De la tabla 10 y la figura 6, se observé que el 68,2% de los estudiantes que
contestaron la encuesta presentaron un nivel medio de estrategias de adquisicion de
informacion. Asimismo, el 29,9% de los estudiantes mostraron un nivel alto de estrategias
de adquisicién de informacién. Sin embargo, el 2% evidencio un nivel bajo de estrategias
de adquisicién de informacion. Por lo tanto, con base en esta informacion, se pudo
afirmar que las estrategias de adquisicion de informacién fueron de nivel medio para los
alumnos de la carrera profesional de Ingenieria del curso de Célculo | de la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas, Sede Villa.

Tabla 11

Frecuencias del nivel de la Dimension Estrategias de Codificacion de Informacion

Categoria Frecuencia Porcentaje
Bajo 10 5,0
Medio 151 75,1
Alto 40 19,9
Total 201 100,0

Nota. Esta tabla representa el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
estrategias de codificacion de informacion de la variable estrategias de aprendizaje,

considerados a partir de la base de datos.
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Figura 7

Distribucion de Porcentajes de la Dimension Estrategias de Codificacion de Informacion
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Nota. El grafico muestra el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
estrategias de adquisicion de informacién de la variable estrategias de aprendizaje,

procedente de la tabla 11.

De la tabla 11 y la figura 7, se observo que el 75,1% de los estudiantes que
contestaron la encuesta presentaron un nivel medio de estrategias de codificacion de
informacion. Asimismo, el 19,9% de los estudiantes mostraron un nivel alto de estrategias
de codificacién de informacion. Sin embargo, el 4% evidencié un nivel bajo de estrategias
de codificacion de informacion. Por lo tanto, con base en esta informacion, se pudo
afirmar que las estrategias de codificacion de informacion fueron de nivel medio para los
alumnos de la carrera profesional de Ingenieria del curso de Calculo | de la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas, Sede Villa.
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Tabla 12

Frecuencias del Nivel de la Dimension Estrategias de Recuperacion de Informacion

Categoria Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 15
Medio 119 59,2
Alto 79 39,3
Total 201 100,0

Nota. Esta tabla representa el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
estrategias de recuperacion de informacién de la variable estrategias de aprendizaje,

considerados a partir de la base de datos.
Figura 8
Distribucién de Porcentajes de la Dimension Estrategias de Recuperacion de

Informacion
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Nota. El grafico muestra el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién

estrategias de recuperacion de informacion de la variable estrategias de aprendizaje,

procedente de la tabla 12.
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De la tabla 12 y la figura 8, se observé que el 59,2% de los estudiantes que
contestaron la encuesta presentaron un nivel medio de estrategias de recuperacion de
informacion. Asimismo, el 39,3% de los estudiantes mostraron un nivel alto de estrategias
de recuperacion de informacién. Sin embargo, el 1,5% evidencié un nivel bajo de
estrategias de recuperacion de informacién. Por lo tanto, con base en esta informacién,
se pudo afirmar que las estrategias de recuperacion de informacion fueron de nivel medio
para los alumnos de la carrera profesional de Ingenieria del curso de Calculo | de la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, Sede Villa.

Tabla 13

Frecuencias del Nivel de la Dimension Estrategias de Apoyo al Procesamiento

Categoria Frecuencia Porcentaje
Bajo 10 5,0
Medio 151 75,1
Alto 40 19,9
Total 201 100,0

Nota. Esta tabla representa el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
estrategias de apoyo al procesamiento de la variable estrategias de aprendizaje,

considerados a partir de la base de datos.
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Figura 9

Frecuencias del Nivel de la Dimension Estrategias de Apoyo al Procesamiento

Porcentaje

Bajo Medio Afto

Estrategias de apoyo al procesamiento

Nota. El grafico muestra el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimension
estrategias de apoyo al procesamiento de la variable estrategias de aprendizaje,

procedente de la tabla 13.

De la tabla 13 y la figura 9, se observo que el 49,8% de los estudiantes que
contestaron la encuesta presentaron un nivel medio de estrategias de apoyo al
procesamiento. Asimismo, el 47,3% de los estudiantes mostraron un nivel alto de
estrategias de apoyo al procesamiento. Sin embargo, el 3% evidencioé un nivel bajo de
estrategias de apoyo al procesamiento. Por lo tanto, con base en esta informacion, se
pudo afirmar que las estrategias de apoyo al procesamiento fueron de nivel medio para
los alumnos de la carrera profesional de Ingenieria del curso de Calculo | de la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, Sede Villa.



59

Logro Académico

Tabla 14

Frecuencias del Nivel de la Variable Logro Académico

Categoria Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 6,5
Medio 44 21,9
Alto 144 71,6
Total 201 100,0

Nota. Esta tabla representa el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la variable
logro académico, considerados a partir de la base de datos.

Figura 10

Distribucion de Porcentajes de la Variable Logro Académico
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Nota. El grafico muestra el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la variable logro

académico, procedente de la tabla 14.
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De la tabla 14 y la figura 10, se observd que el 71,6% de los estudiantes que
contestaron la encuesta presentaron un nivel alto de logro académico. Asimismo, el
21,9% de los estudiantes mostré un nivel medio de logro académico. Sin embargo, el
6,5% evidencié un nivel bajo de logro académico. Por lo tanto, con base en esta
informacion, se pudo afirmar que el logro académico fue de nivel alto para los alumnos
de la carrera profesional de Ingenieria del curso de Calculo | de la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas, Sede Villa.

Tabla 15

Frecuencias del Nivel de la Dimension Estrategias Logro Académico Conceptual

Categoria Frecuencia Porcentaje
Bajo 41 20,4
Medio 103 51,2
Alto 57 28,4
Total 201 100,0

Nota. Esta tabla representa el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
logro académico conceptual de la variable logro académico, considerados a partir de la

base de datos.
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Figura 11

Distribucién de Porcentajes de la Dimension Logro Académico Conceptual

Porcentaje

Bajo Medio

Logro académico conceptual

Nota. El grafico muestra el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimension
logro académico conceptual de la variable logro académico, procedente de la tabla 15.

De la tabla 15 y la figura 11, se observo que el 51,2% de los estudiantes que
contestaron la encuesta presentaron un nivel medio de logro académico conceptual.
Asimismo, el 28,4% de los estudiantes mostr6 un nivel alto de logro académico
conceptual. Sin embargo, el 20,4% evidencié un nivel bajo de logro académico
conceptual. Por lo tanto, con base en esta informacién, se pudo afirmar que el logro
académico conceptual fue de nivel medio para los alumnos de la carrera profesional de
Ingenieria del curso de Calculo | de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, Sede

Villa.
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Tabla 16

Frecuencias del Nivel de la Dimension Logro Académico Procedimental

Categoria Frecuencia Porcentaje
Bajo 44 21,9
Medio 108 53,7
Alto 49 244
Total 201 100,0

Nota. Esta tabla representa el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
logro académico procedimental de la variable logro académico, considerados a partir de

la base de datos.
Figura 12

Distribucién de Porcentajes de la Dimension Logro Académico Procedimental
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Nota. El grafico muestra el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
logro académico procedimental de la variable logro académico, procedente de la tabla
16.
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De la tabla 16 y la figura 12, se observé que el 53,7% de los estudiantes que
contestaron la encuesta presentd un nivel medio de logro académico procedimental.
Asimismo, el 24,4% de los estudiantes mostré un nivel alto de logro académico
procedimental. Sin embargo, el 21,9% evidencié un nivel bajo de logro académico
procedimental. Por lo tanto, con base en esta informacion, se pudo afirmar que el logro
académico procedimental fue de nivel medio para los alumnos de la carrera profesional
de Ingenieria del curso de Calculo | de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas,

Sede Villa.

Tabla 17

Frecuencias del Nivel de la Dimension Estrategias Logro Académico Actitudinal

Categoria Frecuencia Porcentaje
Bajo 4 2,0
Medio 37 18,4
Alto 160 79,6
Total 201 100,0

Nota. Esta tabla representa el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
logro académico actitudinal de la variable logro académico, considerados a partir de la

base de datos.
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Figura 13

Distribucion de Porcentajes de la Dimension Logro Académico Procedimental
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Nota. El grafico muestra el resultado en porcentajes bajo, medio y alto de la dimensién
logro académico actitudinal de la variable logro académico, procedente de la tabla 17.

De la tabla 17 y figura 13, se observo que el 79,6% de los estudiantes que
contestaron la encuesta presentaron un nivel alto de logro académico actitudinal.
Asimismo, el 18,4% de los estudiantes mostraron un nivel medio de logro académico
actitudinal. Sin embargo, el 2% evidencio un nivel bajo de logro académico actitudinal.
Por lo tanto, con base en esta informacion, se afirmé que el logro académico actitudinal
fue de nivel alto para los alumnos de la carrera profesional de Ingenieria del curso de

Célculo | de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, Sede Villa.
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4.2 Presentacion de Resultados

De acuerdo con la presentacion de los resultados por objetivos, se siguieron
los pasos previos sefialados por la estadistica para tal fin. Dado el requisito previo de
una prueba de normalidad para la medicién de una correlacién, y considerando los
datos de 201 estudiantes, se aplicd la prueba de Kolmogorov-Smirnov, util para
informacion mayor a 50, para posteriormente realizar el andlisis de los datos. De esta

forma, se procedi6 al analisis estadistico de los datos.

Tabla 18

Prueba de Normalidad Kolmogorov-Smirnov para una Muestra

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Estrategias de aprendizaje 401 201 .000
Estrategias de adquisicion de informacion 416 201 .000
Estrategias de codificacion de informacion 424 201 .000
Estrategias de recuperacion de informacién 375 201 .000
Estrategias de apoyo al procesamiento .315 201 .000
Logro académico 436 201 .000
Logro académico conceptual .262 201 .000
Logro académico procedimental 271 201 .000
Logro académico actitudinal 482 201 .000

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

Nota. Esta tabla representa el resultado de la prueba de normalidad de la base de datos.
Ademas, se indicé el criterio estadistico para la respectiva toma de decision,

considerando los aspectos sefalados a continuacion:
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Si p < 0.05, en consecuencia, la distribucion de los datos es propia de una

distribucién no normal.

Si p > 0.05, en consecuencia, la distribucién de los datos es propia de una

distribuciéon normal.

Conforme a lo sefialado, el resultado que indicé la significancia asintética
(bilateral) permitié concluir que los datos sometidos a analisis correspondian a una
distribucién no normal. En tal sentido, correspondio la aplicacién de un estadigrafo no
paramétrico, utilizando el estadigrafo de Rho de Spearman con el fin de determinar la

relacion entre las variables.

Prueba de Hipotesis General
Ho: Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro
académico en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas.

Hi: Las estrategias de aprendizaje no se relacionan significativamente con el logro
académico en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas.
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Tabla 19

Prueba de Hipotesis

Estrategias

de Logro
aprendizaje académico
Rho de Estrategias de Coeficiente de correlacion 1,000 ,124
Spearman aprendizaje
Sig. (bilateral) ,079
N 201 201
Logro académico Coeficiente de correlacion ,124 1,000
Sig. (bilateral) ,079
N 201 201

Nota. Esta tabla muestra el resultado obtenido del estadistico de correlacion Rho de

Spearman de acuerdo con la base de datos de los 201 estudiantes de Ingenieria del

curso de Calculo I.

Con los datos mostrados segun informacién de la tabla 19, se encontr6 que en el
analisis se obtuvo un coeficiente de Rho de Spearman de 0,124 con un valor de p > 0,05
considerandose que por su nivel de significancia mayor a 0,05, por tal motivo, no se
presentd una relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro académico. De esta
manera, se aceptod la hipotesis nula de investigacion, con lo que fue posible afirmar que
las estrategias de aprendizaje no se relacionan significativamente con el logro académico

en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana de

Ciencias Aplicadas.
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Prueba de Hipotesis Especifica 1

Ho: El nivel de las estrategias de aprendizaje no es medio y el logro académico no es de
nivel alto en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas.

Hi: El nivel de las estrategias de aprendizaje es medio y el logro académico es de nivel
alto en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana de

Ciencias Aplicadas.

De acuerdo con esta hipotesis, los resultados de la Tabla 9 confirmaron que las
estrategias de aprendizaje encontradas en los estudiantes eran de nivel medio, mientras
gue, segun la Tabla 14, el nivel hallado en el logro académico fue alto. Por lo tanto, se

corroboro la hipotesis especifica 1.

Prueba de Hipotesis Especifica 2

Ho: Las estrategias de aprendizaje no se relacionan significativamente con el logro
cognitivo en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas.

Hi: Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro cognitivo
en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana de

Ciencias Aplicadas.



Tabla 20

Prueba de Hipotesis Especifica 2
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Estrategias

de Logro
aprendizaje  cognitivo
Rho de Spearman Estrategias de Coeficiente de correlacién 1,000 ,120

aprendizaje

Sig. (bilateral) ,089

N 201 201
Logro Coeficiente de correlacion ,120 1,000
cognitivo

Sig. (bilateral) ,089

N 201 201

Nota. Esta tabla muestra el resultado obtenido del estadistico de correlacion Rho de

Spearman de acuerdo con la base de datos de los 201 estudiantes de Ingenieria del

curso de Calculo I.

Con los datos mostrados segun informacion de la tabla 20, se encontré que en el andlisis

se obtuvo un coeficiente de Rho de Spearman de 0,120 con un valor de p > 0,05 considerandose

gue por su nivel de significancia mayor a 0,05, por tal motivo, no se presenté una relacion entre

las estrategias de aprendizaje y el logro cognitivo. De esta manera, se aceptd la hipotesis nula

de investigacion, con lo que fue posible afirmar que las estrategias de aprendizaje no se

relacionan significativamente con el logro cognitivo en estudiantes de Ingenieria del curso de

Calculo I en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.
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Prueba de Hipotesis Especifica 3

Ho: Las estrategias de aprendizaje no se relacionan significativamente con el logro
procedimental en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas.

Hi: Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro
procedimental en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas.
Tabla 21

Prueba de Hip6tesis Especifica 3

Estrategias de Logro
aprendizaje  procedimental
Rho de Estrategias de  Coeficiente de correlacion 1,000 ,087
Spearman aprendizaje
Sig. (bilateral) 217
N 201 201
Logro Coeficiente de correlacion ,087 1,000
procedimental
Sig. (bilateral) 217
N 201 201

Nota. Esta tabla muestra el resultado obtenido del estadistico de correlacion Rho de
Spearman de acuerdo con la base de datos de los 201 estudiantes de Ingenieria del

curso de Calculo I.

Con los datos mostrados segun informacion de la tabla 21, se encontré que en el
analisis se obtuvo un coeficiente de Rho de Spearman de 0,087 con un valor de p > 0,05
considerandose que por su nivel de significancia mayor a 0,05, por tal motivo, no se
presentd una relacién entre las estrategias de aprendizaje y el logro procedimental. De
esta manera, se acepto la hipétesis nula de investigacion, con lo que fue posible afirmar

que las estrategias de aprendizaje no se relacionan significativamente con el logro
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procedimental en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas.

Prueba de hipétesis especifica 4

Ho: Las estrategias de aprendizaje no se relacionan significativamente con el logro
actitudinal en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas.

Hi: Las estrategias de aprendizaje se relacionan significativamente con el logro
actitudinal en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas.

Tabla 22

Prueba de Hipotesis Especifica 4

Estrategias

de Logro
aprendizaje actitudinal
Rho de Estrategias de  Coeficiente de correlacion 1,000 ,065
Spearman aprendizaje
Sig. (bilateral) ,358
N 201 201
Logro actitudinal Coeficiente de correlacion ,065 1,000
Sig. (bilateral) ,358
N 201 201

Nota. Esta tabla muestra el resultado obtenido del estadistico de correlaciéon Rho de
Spearman de acuerdo con la base de datos de los 201 estudiantes de Ingenieria del

curso de Calculo I.

Con los datos mostrados segun informacion de la tabla 22, se encontré que en el

analisis se obtuvo un coeficiente de Rho de Spearman de 0,065 con un valor de p > 0,05
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considerandose que por su nivel de significancia mayor a 0,05, por tal motivo, no se
presentd una relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro actitudinal. De esta
manera, se acepto la hipotesis nula de investigacién, con lo que fue posible afirmar que
las estrategias de aprendizaje no se relacionan significativamente con el logro actitudinal
en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la Universidad Peruana de

Ciencias Aplicadas.
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CAPITULO V: DISCUSION

El objetivo propuesto por la investigacion consistié en determinar la relacion entre
las estrategias de aprendizaje y el logro académico en estudiantes de Ingenieria del
curso de Calculo | en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas. Para ello, se
recolect6 la informaciéon de los estudiantes que conformaron la muestra, procesandola
mediante la correlacion de Rho de Spearman para la comprobacion de hipotesis. A
continuacion, se realizo la discusion considerando cada una de las hipotesis formuladas

en el estudio.

En relacion con la hipotesis general, que afirmaba que las estrategias de
aprendizaje se relacionan significativamente con el logro académico en estudiantes de
Ingenieria del curso de Calculo | en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, se
aplico el procedimiento de Rho de Spearman. Se encontré un coeficiente de 0,124 con
un valor de p > 0,05, lo que indic6 que, debido a su nivel de significancia superior a 0,05,
no existia una relacion significativa entre las estrategias de aprendizaje y el logro
académico. Es decir, no se presentd una correlacion significativa entre las variables; por

lo tanto, ambos constructos, estrategias de aprendizaje y logro académico, resultaron ser
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independientes. Este hallazgo coincide con el estudio de Chavez et al. (2016), quienes
investigaron la relacion entre estrategias de aprendizaje, personalidad predominante,
eleccién vocacional y rendimiento académico en 397 estudiantes del CEPRE-UNMSM,
concluyendo que no se presentd correlacion directa entre estrategias de aprendizaje y
rendimiento académico. Se obtuvo un coeficiente de r=0,044 y un valor de p=0,190,
indicando independencia entre ambas variables. Asimismo, los resultados de Alfonso
(2016), que indagaron la correlacion entre estrategias de aprendizaje, creatividad y
rendimiento académico en estudiantes de 9°, 10° y 11°, mostraron que no hubo
correlacion significativa con el rendimiento académico en ninguna de las materias
analizadas. Contrariamente, Molina-Torres et al. (2021) evaluaron las relaciones entre
orientacion al futuro, estrategias de aprendizaje, autorregulacion y rendimiento
académico en 200 estudiantes universitarios, encontrando correlaciones positivas entre
estrategias de aprendizaje y rendimiento académico con r=0,190 (p<0,01). De manera
similar, Carhuancho (2018) encontré una correlacion entre estrategias de aprendizaje y
el desempefio académico en 342 estudiantes de Medicina Humana, hallando una
relacion entre la estrategia de procesamiento y la condicion desaprobado con un p<0,05,
sugiriendo que las estrategias de aprendizaje podrian estar relacionadas con la

desaprobacién en lugar de con el logro académico.

En cuanto a la primera hipotesis especifica, que planteaba que el nivel de las
estrategias de aprendizaje era medio y el logro académico era alto en estudiantes de
Ingenieria del curso de Célculo I, se encontré que el 66,7% de los estudiantes tenia un
nivel medio en estrategias de aprendizaje, mientras que el 30,3% mostré un nivel alto y

el 3% un nivel bajo. Esto indicdé que la mayoria de los estudiantes utilizaba estrategias
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de aprendizaje, con solo una tercera parte usandolas adecuadamente y pocos sin
utilizarlas. En contraste, el logro académico mostré un nivel alto en el 71,6% de los
estudiantes, con un 21,9% en nivel medio y un 6,5% en nivel bajo. Este hallazgo subray6
el interés en valorar la relacion entre ambos constructos, obteniéndose un nivel medio

para estrategias de aprendizaje y un nivel alto para el logro académico.

En relacién con la segunda hipétesis especifica, que afirmaba que las estrategias
de aprendizaje se relacionaban significativamente con el logro cognitivo en estudiantes
de Ingenieria del curso de Calculo I, se aplico el procedimiento de Rho de Spearman y
se encontr6 un coeficiente de 0,120 con un valor de p > 0,05. Esto indicé que, debido a
su nivel de significancia superior a 0,05, no existia una relacion significativa entre las
estrategias de aprendizaje y el logro cognitivo. Este resultado fue independiente, en
contraste con el estudio de Suarez y Molina (2021), quienes encontraron una correlacion
positiva significativa entre el uso de redes sociales (WhatsApp y Facebook) y el

rendimiento académico, con una correlacion de Pearson r=0,993.

En relacidn con la tercera hipotesis especifica, que planteaba que las estrategias
de aprendizaje se relacionaban significativamente con el logro procedimental en
estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo I, se encontré un coeficiente de 0,087 con
un valor de p > 0,05 mediante Rho de Spearman. Esto indicoé que no existia una relacion
significativa entre las estrategias de aprendizaje y el logro procedimental. Este resultado
fue independiente, en contraste con los hallazgos de Vejarano (2021), quienes

concluyeron una correlacion positiva significativa entre el uso de tecnologias de
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informacién y comunicacioén y el logro académico, con r=-0,993 y un p<0,05 para el logro

procedimental.

Finalmente, la cuarta hipo6tesis especifica afirmaba que las estrategias de
aprendizaje se relacionaban significativamente con el logro actitudinal en estudiantes de
Ingenieria del curso de Céalculo I. El andlisis mediante Rho de Spearman mostr6 un
coeficiente de 0,065 con un valor de p > 0,05, indicando que no existia una relacion
significativa entre las estrategias de aprendizaje y el logro actitudinal. Este hallazgo se
contrapuso al de Baumgartner et al. (2018), quienes encontraron diferencias
significativas en la motivacion y estrategias de aprendizaje entre exalumnos de
Matematicas y Alfabetizacion Matematica, y a Valverde (2018), que determind una
correlacion significativa entre estrategias de aprendizaje y actitud hacia la ciencia con

r=0,367 y p<0,05.



77

CONCLUSIONES

Se describieron los constructos de estrategias de aprendizaje es medio y logro
académico en estudiantes universitarios, encontrandose que el nivel de las
estrategias de aprendizaje fue de nivel medio (66,7%) y el logro académico fue de
nivel alto (71,6%) en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

Se determind la relacidn entre las estrategias de aprendizaje y el logro académico
mediante proceso Rho de Spearman, obteniéndose un coeficiente de 0,124 con
un valor de p > 0,05. Es decir, las estrategias de aprendizaje no se relacionan con
el logro académico en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

Se determind la relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro cognitivo
mediante proceso Rho de Spearman, obteniéndose un coeficiente de 0,120 con
un valor de p > 0,05. Es decir, las estrategias de aprendizaje no se relacionan con
el logro cognitivo en estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.
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Se determiné la relacion entre las estrategias de aprendizaje y el logro
procedimental mediante proceso Rho de Spearman, obteniéndose un coeficiente
de 0,087 con un valor de p > 0,05. Es decir, las estrategias de aprendizaje no se
relacionan con el logro procedimental en estudiantes de Ingenieria del curso de

Calculo | en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

Se determind la relacién entre las estrategias de aprendizaje y el logro actitudinal
mediante proceso Rho de Spearman, obteniéndose un coeficiente de 0,065 con
un valor de p > 0,05. Es decir, las estrategias de aprendizaje no se relacionan con
el logro actitudinal en estudiantes de Ingenieria del curso de Célculo | en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda realizar estudios que promuevan el conocimiento de las
estrategias de aprendizaje aplicadas durante las horas en aula, con el fin de encontrar
una posible relacion con otros factores que determinen el logro educativo. De este modo,
podria constituirse en una linea de investigacion importante para favorecer el aprendizaje

en los estudiantes.

Dadas las evidencias de no correlacion entre las estrategias de aprendizaje y el
logro académico, se sugiere continuar con los estudios de correlacion entre ambas. La
contradiccion aparente podria indicar un manejo inadecuado de las estrategias de
aprendizaje en relacion con las materias que los alumnos estudian. Es importante definir
la variable que interrelaciona ambos constructos para asi proponer mejoras que

contribuyan al logro académico del estudiante en la materia que se proponga.

Mediante la intervencion del Area Psicopedagdgica de la Universidad, se debe
propiciar el uso de estrategias de aprendizaje para mejorar estos procedimientos en los
estudiantes. Esto puede lograrse asignando tiempo en las sesiones de aprendizaje para
gue los estudiantes se familiaricen con las estrategias mas pertinentes que favorezcan

su aprendizaje, especialmente en materias como el Calculo.
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Se recomienda el desarrollo de talleres dirigidos a docentes sobre las estrategias
de aprendizaje y los procesos que las facilitan en la aplicacion de la pedagogia
universitaria, para favorecer en los estudiantes su aplicacion en el aula 'y en el desarrollo

de sus tareas.

Por altimo, se sugiere a los estudiantes de posgrado considerar como lineas de
investigacion en sus trabajos las estrategias de aprendizaje y las actitudes en estudiantes

de educacion superior.
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88

TITULO: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y LOGRO ACADEMICO EN ESTUDIANTES DE INGENIERIA DE LA
UNIVERSIDAD PERUANA DE CIENCIAS APLICADAS

VARIABLES Y i
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS DIMENSIONES METODOLOGIA
Problema principal Objetivo principal Hipétesis principal Variable 1 Disefio No

¢Existe relacidon entre las estrategias de
aprendizaje y el logro académico en
estudiantes de Ingenieria del curso de
Calculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas?

Problemas derivados

a) ¢Cudl es el nivel de las estrategias de
aprendizaje y el logro académico en
estudiantes de Ingenieria del curso de
Célculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas?

b) ¢Existe relacion entre las estrategias de
aprendizaje y el logro cognitivo en
estudiantes de Ingenieria del curso de
Célculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas?

c) ¢Existe relacion entre las estrategias de
aprendizaje y el logro procedimental en
estudiantes de Ingenieria del curso de
Célculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas?

d) ¢Existe relacion entre las estrategias de
aprendizaje y el logro actitudinal en
estudiantes de Ingenieria del curso de
Célculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas?

Determinar la relacién entre las estrategias de
aprendizaje y el logro académico en
estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo
| en la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas.

Objetivos derivados

a) Describir el nivel de las estrategias de
aprendizaje y del logro académico en
estudiantes de Ingenieria del curso de
Célculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas

b) Determinar la relacion entre las estrategias
de aprendizaje y el logro cognitivo en
estudiantes de Ingenieria del curso de
Célculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas.

c) Determinarla relacion entre las estrategias
de aprendizaje y el logro procedimental en
estudiantes de Ingenieria del curso de
Célculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas.

d) Determinar la relacion entre las estrategias
de aprendizaje y el logro actitudinal en
estudiantes de Ingenieria del curso de
Célculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas.

Las estrategias de aprendizaje se relacionan
significativamente con el logro académico en
estudiantes de Ingenieria del curso de Calculo
| en la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas.

Hipétesis derivadas

a) El nivel de las estrategias de aprendizaje
es medio y el logro académico es de nivel
alto en estudiantes de Ingenieria del curso
de Calculo | en la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas

b) Las estrategias de aprendizaje se
relacionan significativamente con el logro
cognitivo en estudiantes de Ingenieria del
curso de Caélculo | en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas.

c) Las estrategias de aprendizaje se
relacionan significativamente con el logro
procedimental en estudiantes de Ingenieria
del curso de Calculo | en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas.

d) Las estrategias de aprendizaje se
relacionan significativamente con el logro
actitudinal en estudiantes de Ingenieria del
curso de Célculo | en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas.

Estrategias de
Aprendizaje
Dimensiones

¢ Adquisicion

¢ Caodificacién
e Recuperacion
e Apoyo

Variable 2

Logro

académico

Dimensiones

e Logro
cognitivo

e Logro
procedimenta
|

e Logro
actitudinal

Experimental

Nivel
correlacional

Enfoque
Cuantitativo

Poblacién de
417
estudiantes de
Ingenieria,
curso Célculo |

Muestra
probabilistica
de 201
estudiantes de
Ingenieria,
curso Célculo |




* Anexo 2: Instrumentos para la Recoleccion de Datos

Instrumento 1

Cuestionario de Estrategias de Aprendizaje

Instrucciones:

1=

Lea cada item detenidamente ya que tiene cuatro posibles respuestas cerradas en

alternativas.
2. Marque con un aspa una sola alternativa en el nimero que considere pertinente, segun
su opinion.
Apellidos y Nombres:
Edad:
Sexo:
1 | Nunca o casi nunca A
2 | Algunas veces B
3 | Muchas veces C
4 | Siempre o casi D
siempre
iT PREGUNTAS B|[C|D
ESTRATEGIAS DE ADQUISICION DE INFORMACION
1 Antes de comenzar a estudiar leo el indice, o el resumen, o los apartados, 2134
cuadros, graficos, negritas o cursivas del material a aprender.
Cuando voy a estudiar un material, anoto los puntos importantes que he visto
2 | en una primera lectura superficial para obtener mas facilmente una vision de 2 (3|4
conjunto.
3 | Al comenzar a estudiar una leccion, primero leo todo por encima. 213
4 A medida que voy estudiando, busco el significado de las palabras 213
desconocidas, o de las que tengo dudas de su significado.
5 En los libros de apuntes u otro material a aprender, subrayo en cada parrafo 2134
las palabras, datos o frases que se parecen mas importantes.
Utilizo signos (admiraciones, asteriscos, dibujos...), algunos de ellos sdlo
6 | inteligibles por mi, para resaltar aquellas informaciones delos textos que 213 |4
considero especialmente importantes.
7 Hago uso de lapices o boligrafos de distintos colores para favorecer el 2|3
aprendizaje.
Empleo los subrayados para facilitar la memorizacion. 2 4
Para descubrir y resaltar las distintas partes que se compone un texto largo, 2 4
lo subdivido en varios pequefnos mediante anotaciones, titulos o epigrafes.
10 Anoto palabras o frases de autor, que me parecen significativas, en los 213 |4
margenes de libros, articulos apuntes, o en hoja aparte.
1 Durante el estudio, escribo o repito varias veces los datos importantes o mas 213 |4
dificiles de recordar.
12 | Cuando el contenido de un tema es denso y dificil vuelvo a leerlo despacio. 2 13[4
13 Leo en voz alta, mas de una vez, los subrayados, parafrasis, esquemas, etc., 213 |4
hechos durante el estudio.
14 Repito la leccion como si estuviera trato de resumir mentalmente lo mas 213 |4
importante.
15 | Cuando estudio trato de resumir mentalmente lo mas importante. 2 |34
16 Para comprobar lo que voy aprendiendo de un tema, me pregunto a mi mismo 2134
apartado por apartado.
17 Aunque no tenga que hacer examen, suelo pensar y reflexionar sobre lo leido, 213 |4
estudiando, u oido a los profesores.
18 Después de analizar un grafico o dibujo del texto, dedico algin tiempo a 2134

aprenderlo y reproducirlo sin el libro.
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Hago que me pregunten los subrayados, parafrasis, esquemas, etc., hechos

19 al estudiar un tema. 2 =

20 Cuando estoy estudiando una leccion, para facilitar la comprension, descanso, 2 4
y después la repaso para aprenderla mejor.

ESTRATEGIAS DE CODIFICACION DE INFORMACION

1 Cuando estudio hago dibujos, figuras, graficos o vifietas para representar las 2 4
relaciones entre ideas fundamentales.

2 Para resolver un problema empiezo por anotar con cuidado los datos y 2 4
después trato de representarlos graficamente.

3 Cuando leo diferencio los aspectos y contenidos importantes o principales de 2 4
los accesorios o secundarios.

4 Busco la “la estructura del texto”, es decir, las relaciones ya establecidas entre 2 4
los contenidos del mismo.

5 Reorganizo o llevo a cabo, desde un punto de vista personal, nuevas 2 4
relaciones entre las ideas contenidas en un tema.

6 Relaciono o enlazo el tema que estoy estudiando con otros que he estudiado ) %
0 con datos o conocimientos anteriormente aprendidos.

7 Aplico lo que aprendo en unas asignaturas para comprender mejor los 2 4
contenidos de otras.

8 Discuto, relaciono o comparo con los comparieros de trabajos, esquemas, 2 4
resumenes o temas que hemos estudiado.

9 Acudo a los amigos, profesores o familiares cuando tengo dudas o puntos 2 4
oscuros con los temas de estudio o para intercambiar informacion.

10 Completo la informacion del libro de texto o de los apuntes de clase acudiendo 2 4
a otros libros, articulos, enciclopedias, etc.

1 Establezco relaciones entre los conocimientos que me proporciona el estudio 2 4
y las experiencias, sucesos o anécdotas de mi vida particular y social.

12 Asocio las informaciones y datos que estoy aprendiendo con fantasias de mi 2 4
vida pasada o presente.

13 Al estudiar pongo en juego mi imaginacion, tratando de ver como en una 2 4
pelicula aquello que me sugiere el tema.

14 Establezco analogias elaborando metaforas con las cuestiones que estoy 2 4
aprendiendo (v.gr.: “los rifiones funcionan como un filtro”).

15 Cuando los temas son muy abstractos, trato de buscar algo conocido (animal, 2 4
planta, objeto o suceso), que se parezca a lo que estoy aprendiendo.

16 Realizo ejercicios, pruebas o pequefios experimentos, etc., como aplicacion 2 4
de lo aprendido.

17 | Uso aquello que aprendo, en la medida de lo posible, en mi vida diaria. 2 4
Procuro encontrar posibles aplicaciones sociales en los contenidos que

18 estudio. 2 4

19 Me intereso por la aplicacion que puedan tener los temas que estudio a los 2 4
campos laborales que conozco.

20 Suelo anotar en los margenes de lo que estoy estudiando (o en hoja aparte) ) 4
sugerencias de aplicaciones practicas que tiene lo leido.
Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme preguntas sobre

21 el tema. 2 4

22 Antes de la primera lectura, me planteo preguntas cuyas respuestas espero 2 4
encontrar en el material que voy a estudiar.

23 Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas por el tema, a las que 2 4
intento responder.

24 Suelo tomar nota de las ideas del autor, en los margenes del texto que estoy 2 4
estudiando o en hoja aparte, pero con mis propias palabras.

25 Pyocuro aprender los temas con mis propias palabras en vez de memorizar al 9 4
pie de la letra.

26 Hago anotaciones criticas a los libros y articulos que leo, bien en los 2 4
margenes, bien en hojas aparte.

27 Llego a ideas o conceptos nuevos partiendo de los datos, hechos o casos 2 4

particulares que contiene el texto.
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Deduzco conclusiones a partir de la informacion que contiene el tema que

28 estoy estudiando. 1123 |4

29 | Al estudiar, a grupo y/o clasifico los datos segun criterios propios. 112 13 |4

30 Resumo lo mas importante de cada uno de los apartados de un tema, leccion 112134
0 apuntes.

31 | Hago resumenes de lo estudiado al final de cada tema. 11213 1[4

32 Elaboro los resimenes ayudandome de las palabras o frases anteriormente 1121314
subrayadas.

33 | Hago esquemas o cuadros sinopticos de lo que estudio. 177 2853 |4

34 Construyo los esquemas ayudandome de las palabras o frases subrayadas 112134
y/o de los resimenes hechos.

35 Ordeno la informacion a aprender segun algun criterio l6gico: causa-efecto, 1121314
semejanzas-diferencias, problema-solucion, etc.
Cuando el tema objeto de estudio presenta la informacion organizada

36 | temporalmente (aspectos historicos por ejemplo), la aprendo teniendo en |1 |2 |3 | 4
cuenta esa secuencia temporal.
Si he de aprender conocimientos procedimentales (procesos o pasos a seqguir

37 | para resolver un problema, tarea, etc.) hago diagramas de flujo, es decir, |1 |2 |3 | 4
graficos analogos a los utilizados en informatica.

38 Durante el estudio, o al terminar, disefio mapas conceptuales o redes para 112134
relacionar los conceptos de un tema.
Para elaborar los mapas conceptuales o las redes semanticas, me apoyo en

39 | las palabras-clave subrayadas, y en las secuencias logicas o temporales |1 (2 |3 | 4
encontradas al estudiar.

40 Cuando tengo que hacer comparaciones o clasificaciones, semejanzas o 112134
diferencias de contenidos de estudio utilizo los diagramas cartesianos.
Al estudiar algunas cuestiones (ciencias, matematicas, etc.) empleo

41 | diagramas en V para organizar las cuestiones-clave de un problema, los |1 |2 |3 |4
métodos para resolverlo y las soluciones.
Dedico un tiempo de estudio a memorizar, sobre todo, los resumenes, los

42 | esquemas, mapas conceptuales, diagramas cartesianosoenV, etc.,esdecir, |1 |2 |3 | 4
lo esencial de cada tema o leccion.

43 Para fijar datos al estudiar, suelo utilizar nemotecnias o conexiones artificiales 112134
(trucos tales como “acrésticos”, “acronimos” o siglas).

a4 Construyo “rimas” o “muletillas” para memorizar listados de términos o 1121324
conceptos (como Tabla de elementos quimicos, autores y obras, eic.)

45 A fin de memorizar conjuntos de datos empleo la nemotecnia de los “loci”, es 112134
decir, sitio mentalmente los datos en lugares de un espacio muy conocido.
Aprendo nombres o términos no familiares o abstractos elaborando una

46 | “palabra clave” que sirva de puente entre el nombre conocidoy elnuevoa (1 (2 |3 |4
recordar.

ESTRATEGIAS DE RECUPERACION DE INFORMACION

1 Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos o imagenes que 11213 |4
tienen relacion con las “ideas principales” del material estudiado.
Previamente a hablar o escribir evoco nemotecnias (rimas, acronimos,

2 | acrosticos, muletillas, loci, palabras-clave u otros) que utilicé para codificarla [ 1 |2 |3 | 4
informacion durante el estudio.
Cuando tengo que exponer algo oralmente o por escrito recuerdo dibujos,

3 | imagenes, metaforas.. ., mediante los cuales elaboré la informacion duranteel |1 |2 |3 | 4
aprendizaje.
Antes de responder a un examen evoco aquellos agrupamientos de conceptos

4 | (resuimenes, esquemas, secuencias, diagramas, mapas conceptuales, |1 |2 |3 |4
matrices...) hechos a la hora de estudiar.
Para cuestiones importantes que me es dificil recordar, busco datos

5 | secundarios, accidentales o del contexto, con el fin de poder llegar a|1 |2 |3 |4
acordarme de lo importante.
Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos, episodios 0 anécdotas

6 | (es decir “claves”), ocurridos durante la clase o en otros momentos del (1 |2 |3 | 4

aprendizaje.
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Me resulta util acordarme de otros temas o cuestiones (es decir “conjuntos
tematicos”) que guardan relacion con lo que realmente quiero recordar.

Ponerme en situacion mental y efectiva semejante a la vivida durante la
explicacion del profesor o en el momento del estudio, me facilita el recuerdo
de la informacion importante.

A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta las correcciones y
observaciones que los profesores hacen en los examenes, ejercicios o
trabajos.

10

Para recordar una informacion, primero lo busco en mi memoria y después
decido si se ajusta a lo que me han preguntado o quiero responder.

11

Antes de empezar a hablar o escribir, pienso y preparo mentalmente lo que
voy a decir o escribir.

12

Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de repetir
literalmente o al pie de la letra lo que dice el libro o profesor.

13

A la hora de responder un examen, antes de escribir, primero recuerdo, en
cualquier orden, todo lo que puedo, luego lo ordeno o hago un esquema o
guion y finalmente lo desarrollo punto por punto.

14

Cuando tengo que hacer una redaccién libre sobre cualquier tema, voy
anotando las ideas que se me ocurren, luego las ordeno y finalmente las
redacto.

15

Al realizar un ejercicio o examen me preocupo de su presentacion, orden,
limpieza margenes.

16

Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema, guion o
programa de los puntos a tratar.

17

Frente a un problema o dificultad considero, en primer lugar, los datos que
conozco antes de aventurarme a dar una solucion intuitiva.

18

Cuando tengo que contestar a un tema del que no tengo datos, genero una
respuesta “aproximada” haciendo inferencias a partir del conocimiento que
poseo o transfiriendo ideas relacionadas de otros temas.

ESTRATEGIAS DE APOYO AL PROCESAMIENTO

He reflexionado sobre la funcion que tienen aquellas estrategias que me
ayudan a ir centrando la atencién en lo que me parece mas importante
(exploracion, subrayados, epigrafes...)

He caido en la cuenta del papel que juegan las estrategias de aprendizaje que
me ayudan a memorizar lo que me interesa, mediante repeticiones y
nemotecnias.

Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias de elaboracion,
las cuales me exigen establecer distintos tiempos de relaciones entre los
contenidos del material de estudio (dibujos o graficos, imagenes mentales,
metaforas, autopreguntas parafrasis...)

He pensado sobre lo importante que es organizar la informacion haciendo
esquemas, secuencias, diagramas, mapas conceptuales, matrices.

He caido en la cuenta que es beneficioso (cuando necesito recordar
informaciones para un examen, trabajo, etc.) buscar en mi memoria las
nemotecnias, dibujos, mapas conceptuales, etc., que elaboré al estudiar.

Soy consciente de lo util que es para recordar informaciones en un examen,
evocar anécdotas u otras cuestiones relacionadas a ponerme en la misma
situacion mental y efectiva de cuando estudiaba el tema.

Me he parado a reflexionar sobre como preparo la informacion que voy a poner
en un examen oral o escrito (asociacion libre, ordenaciéon en un guion,
completar el guién, redaccion, presentacion...).

Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo me van a ser mas
eficaces para “aprender” cada tipo de material que tengo que estudiar.

En los primeros momentos de un examen programo mentalmente aquellas
estrategias que pienso me van ayudar a “recordar’ mejor lo aprendido.

10

Entes de iniciar el estudio, distribuyo el tiempo de que dispongo entre todos
los temas que tengo que aprender.

N[N N N

R R ~

1

Tomo nota de las tareas, que he de realizar en cada asignatura.
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Cuando se acercan los examenes establezco, un plan de trabajo

12 estableciendo el tiempo a dedicar a cada tema. 2134

13 Dedico a cada parte del material a estudiar un tiempo proporcional a su 21314
importancia o dificultad.

14 A lo largo del estudio voy comprobando si las estrategias de “aprendizaje” que 213 |4
he preparado me funcionan, es decir, si son eficaces.

15 Al final de un examen, valoro o compruebo si las estrategias que utilizo para 213 |4
“aprender” no son eficaces, busco otras alternativas.

16 Cuando compruebo que las estrategias que utilizo para “aprender” no son 213104
eficaces, busco otras alternativas.
Voy reforzando o sigo aplicando aquellas estrategias que me han funcionado

17 | bien para recordar informacion en un examen, y elimino o modifico las que no 2 (3|4
me han servido.

18 Pongo en juego recursos personales para controlar mis estados de ansiedad 213 |4
cuando me impiden concentrarme en el estudio.

19 Imagino lugares, escenas o sucesos de mi vida para tranquilizarme y para 213 |4
concentrarme en el trabajo.

20 Sé autorrelajarme, autohablarme, autoaplicarme pensamientos positivos para 213 |4
estar tranquilo en los examenes.

21 Me digo a mi mismo que puedo superar mi nivel de rendimiento actual 213 |4
(expectativas) en las distintas asignaturas.

22 Procuro que en el lugar que estudio no haya nada que pueda distraerme, como 2134
personas, ruidos, desorden, falta de luz y ventilacion, efc.

23 Cuando tengo conflictos familiares, procuro resolverios antes, si puedo, para 21314
concentrarme mejor en el estudio.

24 Si estoy estudiando y me distraigo con pensamientos o fantasias, los combato 213 |4
imaginando los efectos negativos de no haber estudiado.

25 En el trabajo, me estimula intercambiar opiniones con mis comparieros, 213 |4
amigos o familiares sobre los temas que estoy estudiando.

26 Me satisface que mis compareros, profesores y familiares valoren 21314
positivamente mi trabajo.

27 Evito o resuelvo, mediante el dialogo, los conflictos que surgen en la relacion 21314
personal con compatieros, profesores o familiares.

28 | Para superarme me estimula conocer los logros o éxitos de mis compaiieros. 2134

29 Animo y ayudo a mis compaiieros para que obtengan el mayor éxito posible 213 |4
en las tareas de estudio.

30 Me dirijo a mi mismo palabras de animo para estimularme y mantenerme en 21314
las tareas de estudio.

31 Estudio para ampliar mis conocimientos, para saber mas, para ser mas 21314
experto.

32 | Me esfuerzo en el estudio para sentirme orgulloso de mi mismo. 2 (3|4

33 Busco tener prestigio entre mis companeros, amigos y familiares, destacando 3|4
en los estudios.

34 Estudio para conseguir premios a corto plazo y para alcanzar un status social 213104
confortable en el futuro.
Me esfuerzo en estudiar para evitar consecuencias negativas, como

35 | amonestaciones, reprensiones, disgustos u otras situaciones desagradables 2 (3|4

en la familia, etc.




Instrumento 2
Prueba — Célculo |

Estimado estudiante:

PARTE I: [8 puntos]

1. Determine si el enunciado es verdadero o falso. Si es verdadero, justifique por qué; si es

falso, justifique por qué o de un ejemplo que refute el enunciado. (1 punto c/u)
2(t-1) 1

5 —sz_dx , donde s(t) se
mide en metros y t en segundos. Entonces la velocidad de la particula en el instante

t=1esiguala1m/s.

a. Una particula se mueve segun la ecuacion s(t) = [
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b. Si 2 0 1
- S| f(x)dx = —2, entonces, [, f(x)dx + 2 [, f(2u)du = —4

2. Determine la integral
J(2x2 + 1)ez-xdx

(2,0 puntos)

95



Tomando una seccién transversal a una cuba del camién hormigonera se forma la regién de

la figura 3:
1y (m)

1.1 [Analisis — 2,0 puntos]

La curva C es formada por C1, Cz y €3 la recta y = 2.5 y el eje Xx. Describa en forma

ordenada la regién D.

Donde:
Ci:y = V2x
1 9
CZ.‘_Y ZEX‘I‘E
1 3
Cs:y = —5% +—2
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3. Evalué la siguiente integral:

1 xW1l+ Inx

(2,0 puntos)

4. Determine sila integra impropia:
Ll [8 =5

dx

2 Vx—1

Es convergente o divergente. En caso de ser convergente calcule su valor.

(2,0 puntos)
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PARTE Il [12 puntos]

PROBLEMA 1: Concretera o Mezcladora

Cuando la preparacion de la tanda (mezcla o concreto) es manual, se tiene la principal
desventaja que la proporcién agua cemento no es la adecuada, por lo tanto esto hace que el
concreto sea mas débil y menos durable. Por tal motivo, el uso de una concretera presenta
los siguientes beneficios, aun cuando los costos se incrementan:

» Ahorro de cemento.
» Mejor resistencia del concreto a la compresion.

» Mejor proteccién del fierro a la corrosion, debido a que se realiza la mezcla con una
permeabilidad reducida, etc.

El camion hormigonera es un camioén especializado en el transporte de hormigén, tiene una
cuba' de forma aproximadamente cilindrica. Esta cuba va montada sobre un eje inclinado con
respecto al bastidor?, de forma que pueda girar.

-— |

Figura 1: Camion hormigonera Figura 2: Colocacién de hormigon

El principio de funcionamiento es muy simple, se trata de mantener el hormigén en
movimiento con el fin de retrasar su fraguado y lograr homogeneidad en la mezcla. Este
movimiento se consigue a través de un motor auxiliar o por transmision del propio motor del
camién de forma mecanica o hidraulica.

! Depésito para transportar liquidos instalado sobre un vehiculo.
2 Armazén que sostiene el motor y la carroceria de un vehiculo.

98



1.2 [Calculo — 2,0 puntos]

Calcule el volumen de la cuba, considere que la region D gira alrededor del eje X. En su
proceso trace el(los) elementos tipico(s) de volumen, sefiale sus magnitudes y defina el
diferencial de volumen. Ademas plantee la(s) integral(es) que permitan determinar el volumen
de la cuba y calcule su valor.
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1.3 [Argumentacion — 2,0 puntos]

La capacidad de trabajo de la cuba del camién por normas de fabricacion es el 65% del
volumen maximo Se necesita cubrir el techo de una casa con 7 m* de concreto. Respetando
las normas de seguridad ;Cuantos camiones como minimo se necesitara para cubrir el

techo? Justifique su respuesta.

PROBLEMA 2: Region de captacion de un micréfono

Un micréofono es un transductor
electroacustico, es decir, es un dispositivo
que transforma la energia acustica
(ondas sonoras) en energia eléctrica.
Esta formado por una membrana o
diafragma que al recibir una onda de
presion se desplaza a una determinada
velocidad, comunicando una fuerza a un
elemento movil (por ejemplo, una bobina)
que convierte el desplazamiento del
diafragma en una sefial eléctrica.

2.Membrana, dlafragma

—
5.5enal
eléctrica
(audio)

‘ | ’ | ‘}
/ Y Y
vV VvV V 3.Bobina  4.Imén

Figura 1: Diagrama interno de un
microfono

Una caracteristica muy importante de un micréfono es la
directividad, que es la variacion del nivel de voltaje de
salida del micréfono para cada uno de los angulos de

incidencia de la presion acustica. Esta caracteristica se

representa mediante un diagrama de directividad, que
consiste en la gréafica, en coordenadas polares, de la
sensibilidad en funcion al angulo de incidencia para

diferentes frecuencias.

Figura 2: Diagrama de directividad de un
micréfono.
Adaptado de unex.esftemab/micros.pdf
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Tenemos los mas comunes diagramas de directividad o patrones de captacion.

Q@@Q

Cardioide Circunferencia Bidireccional

Figura 3: Diagramas de directividad o patrones de captacion
Adaptado de unex.es/tema5/micros.pdf

Los micréfonos se clasifican segun el patrén de captacion en bidireccionales, unidireccionales
y omnidireccionales.
Un micréfono unidireccional tiene como patron de captacion un cardiode sobre el plano

horizontal, en estos micréfonos la sensibilidad para sonidos de procedencia frontal es
maxima, disminuyendo segun el angulo de incidencia en el diafragma e incluso llegando a ser
nula para sonidos recibidos por su parte posterior.

Un micréfono omnidireccional tiene como patron de captacién una circunferencia sobre el
plano horizontal y su sensibilidad para los sonidos es uniforme en todas las direcciones.

En base al patrén de captacion, los fabricantes establecen una region de captacion éptima
para cada tipo de micréfono. Por ejemplo, un micréfono unidireccional con patrén de
captacion una cardiode tendra también, una region de captacion limitada por un cardiode.

Por tal motivo, el fabricante garantiza que un sonido producido en cualquier punto dentro de la
region de captacion podra ser percibido en forma 6ptima por el micréfono.

2.1 [Interpretacion — 2,0 puntos]

Una fuente de sonido se ubica en el punto (3,4) dado en coordenadas cartesianas en metros.
En el origen de coordenadas (0,0) se debe colocar un micréfono omnidireccional. Disponemos
de dos micréfonos omnidireccionales A y B cuyas regiones de captacion optima estan
limitadas por las curvas en coordenadas polares r = 5 m yr = 4 m respectivamente. ;Cual
de los micréfonos es conveniente usar para que la fuente sonido pueda ser percibida?
Justifique su respuesta.
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En la figura 4 se muestra un estudio de grabaciones (ACDF) de 5m de largo y 5,2 m de
ancho. Hay un microéfono unidireccional ubicado en el punto O. La region sombreada es la

A B Figura 4

region de captacion optima.

2.2 [Representacion — 2,0 puntos]

Determine la ecuacion en coordenadas polares de la curva
que limita la regiéon de captacion optima del micréfono
unidireccional de la figura 4 para el que se sabe tiene un
alcance maximo que toca al segmento CD en la direccion
opuesta del eje polar. Defina variables con unidades y
sus restricciones.

C

52m

2.3 [Calculo - 2,0 puntos]

Determine el area de la region de captacion optima del micréfono (regién sombreada en la
figura 4). En su proceso describa la region, grafique el elemento tipico de area y defina

el diferencial de area.

102



Rubrica de Evaluacién de Calculo |

La rabrica recogera las respuestas de la prueba aplicada para Célculo I.

PUNTAJES
Problemas que no son de contexto:

PREGUNTA 1a 1b 2 3 4 AT
Puntos 1,0 1,0 2,0 2,0 2,0 8,0
Puntaje

obtenido
Rubrica para la calificacion de problemas de contexto:
DIMENSION NIVELES DE LOGRO
PREGUNTA

En proceso (C)

Nivel minimo de logro (B)

Sobresaliente (A)

Interpretacion
(2,0 puntos)

-
Explica parcialmente la
informacién dada en situaciones
de contexto real, presentada en
diferentes formatos?, no
establece relaciones o establece
relaciones parcialmente.

Explica completamente la
informacion dada en situaciones
de contexto real, presentada en
diferentes formatos, y establece
relaciones.

Explica completamente la
informacién dada en situaciones de
contexto real, presentada en
diferentes formatos (grafico,
algebraico, tablas, texto), y
establece relaciones mas complejas.

Pregunta 2.1

0,8 puntos

1,5 puntos

2,0 puntos

Representacion
(2,0 puntos)

Matematiza parcialmente la
informacién dada en situaciones
de contexto real, presentada en
diferentes formatos.

Matematiza la informacion dada
en situaciones de contexto real,
presentada en diferentes formatos,
mediante un proceso simple.

Matematiza la informacién dada en
situaciones de contexto real,
presentada en diferentes formatos,
de mayor complejidad, mediante un
proceso simple

Define varniables indicando sus
unidades y restricciones de las
variables

Pregunta 2.2 0,8 puntos 1,5 puntos 2,0 puntos
Realbsiceatinsitos Realiza procedimientos matematicos
matemétpi)cos oedaditicos Realiza procedimientos o estadisticos correctamente,

Caleulo incompleta o incorectamente matematicos o estadisticos utilizando algoritmos convencionales

(4,0 puntos) ttlizando alqontinos 2 correctamente, utilizando para la situaciéon dada, optimizando

Gl S ERESa z?l R s SIAEION algoritmos convencionales parala |tiempo o recursos.
dada P situacion dada. Redacta su respuesta con verbo y

1 unidades.

Pregunta 12 0,8 puntos 1,5 puntos 2,0 puntos

Pregunta 2.3 0,8 puntos 1,5 puntos 2,0 puntos
Examina en forma incompleta Examina completamente los Examina completamente los
los resultados obtenidos en la resultados obtenidos en la resultados obtenidos en la

Anilisis informacion dada en situaciones | informacion dada en situaciones informacién dada en situaciones de
de contexto real, aplicando de contexto real, aplicando contexto real, aplicando métodos

(2,0 puntos)

’ métodos matematicos o métodos matematicos o matematicos o estadisticos,
estadisticos, llegando a estadisticos, llegando a llegando a conclusiones evidentes y
conclusiones no relevantes. conclusiones evidentes. consistentes.

Pregunta 1.1 0,8 puntos 1,5 puntos 2,0 puntos

Comunicacion/
Argumentacion
(2,0 puntos)

Expone razones no justificables
para explicar los resultados de la
situacion planteada, ordenay
relaciona ideas haciendo uso no
adecuado del lenguaje
matematico o estadistico, y no
llega a conclusiones relevantes.

Expone razones para explicar los
resultados de la situacion
planteada, ordena y relaciona
ideas haciendo uso adecuado del
lenguaje matematico o estadistico,
para llegar a una conclusion
relevante.

Expone razones para explicar los
resultados de la situacion planteada,
ordena y relaciona ideas haciendo
uso adecuado del lenguaje
matematico o estadistico, para llegar
al menos a dos conclusiones
relevante.

Pregunta 1.3

0,8 puntos

1,5 puntos

2,0 puntos

Si la pregunta no es contestada o la respuesta dada no es coherente con la idea principal, dicha pregunta se

ralifinara ron rern
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* Anexo 3: Validacion de Instrumentos

Rubrica para la validacién de instrumentos
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Criterios Escala de valoracién
1 2 3 4
Claridad El item no es El item requiere Se requiere una El item es claro,
Esta formulado con un claro. varias modificacion muy tiene semantica y

lenguaje apropiado

Objetividad

Se expresan en conductas
observables

Actualidad

Esta adecuado al avance de la
ciencia y la tecnologia
Organizacioén

Estéa organizado en forma légica

Suficiencia
Es cualitativo y posee aspectos
cuantitativos

Consistencia

Est4 basado en aspectos
tedricos y cientificos
Coherencia

Entre objetivos, dimensiones e
indicadores

Metodologia
La estrategia responde al
propésito de la investigacion

Pertinencia
Recogen datos que
corresponden a la investigacion

El item no es
objetivo.

El item no es
actual.

El item no
esta
organizado
I6gicamente.
Los items no
son
suficientes
para medir la
dimensién o
indicador

El item no es
consistente.

El item no
tiene relaciéon
I6gica con la
dimensién o

indicador.

El item no
responde a la
metodologia
de
investigacion.
El item no es
pertinente.

modificaciones o

una modificacién
muy grande en el
uso de las palabras
de acuerdo con su
significado o por la
ordenacion de las

mismas.
El item requiere
modificacion.

El item necesita
actualizarse.

El item requiere
modificacion.

Los items miden
algln aspecto de la
dimensioén o
indicador, pero no
corresponden ala
dimension total.

El item requiere
modificacion.

El item tiene una
relacién tangencial
con la dimension o

indicador.

El item requiere
modificaciones
segun el propdésito.

El item requiere
modificacion.

especifica de
algunos de los
términos del item.

Se necesita
cambios especificos
en los términos.
Se requiere uso de
algunos términos.

Se necesita
cambios especificos
en los términos.

Se deben
incrementar
algunos items para
poder evaluar la
dimensién o
indicador
completamente.
Se necesita
cambios especificos
en los términos.
El item tiene una
relacion regular con
la dimensién o
indicador que esta
midiendo.

Se necesita
cambios especificos
en los términos.

Se necesita
cambios especificos
en los términos.

sintaxis adecuada.

El item es objetivo.

El item es actual.

El item es
organizado en
forma logica.

Los items son
suficientes.

El item es
consistente.

El item se
encuentra
completamente
relacionado con la
dimension o
indicador que esta
midiendo.

El item responde
al propésito de
investigacion.

El item es
pertinente.
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Anexo 3: Constancia Emitida por la Institucion

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

Lima, 15 de noviembre de 2019
Ing. Juan Luis Fernando Sotelo Raffo
Director Académico Ciencias UPC

Yo, Juan Diego Zifiga Huari, Tutor del Area de Ciencias identificado con DNI N° 45510154,
quien cursando el Gltimo ciclo de Maestria en Educacion con mencién en Docencia Universitaria
€ Investigacién Cientifica de la Universidad San Martin de Porres, solicito permiso institucional
para aplicar mi instrumento de evaluacion a los alumnos del curso de Calculo | (Ing.) del Campus
Villa el cual consiste en un cuestionario sobre Estrategias de Aprendizaje, y utilizar dicha
informacion como base de datos para el desarrollo de mi tesis titulada “Estrategias de
aprendizaje y el nivel de logro académico en estudiantes de Ingenieria del curso de calculo | de
la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.”.

Es importante sefialar que esta actividad no conlleva ningun gasto para la universidad y que se
tomaran los resguardos necesarios para no interferir con el normal funcionamiento de las
actividades propias de la universidad. De igual manera, se informara y explicara a los alumnos y
docentes en qué consistira la evaluacion.

Sin otro particular, se despide atte.

Juan Diego ZGiga Huari
Tutor del Area de Ciencias
DNI 45510154
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