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RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo general “Explicar cémo la ensefianza efectiva incide en
la competencia matematica de los estudiantes del primer grado de educacion secundaria del
colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022”. Para ello, se disefié
un estudio bajo el enfoque cuantitativo de tipo basica y de alcance explicativo, ademas el
disefio de la investigacion fue no experimental transversal. La poblacion estuvo conformada por
139 estudiantes del primer grado de secundaria de dicha institucion, de los cuales 122 fueron la
muestra. El estudio midio las variables “Ensefianza Efectiva” y “Competencia Matematica”
mediante dos cuestionarios, el primero compuesto por items medidos en escala tipo Likert y el
segundo de opcion multiple, las cuales fueron examinados por juicio de expertos, para
establecer su validez.

Luego de la aplicacion del procedimiento estadistico se obtuvo una correlacion de 15,8% y un
valor de significancia de 0,083 por lo tanto, se concluye que la ensefianza efectiva no incide

significativamente en la competencia matematica.

Palabra clave: Ensefianza efectiva, competencia matematica, comunidad de aprendizaje,

tareas matematicas, comunicacién discursiva.
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ABSTRACT

The general objective of this work was "To explain how effective teaching affects the
mathematical competence of students in the first grade of secondary education at Innova
Schools, El Parque, in San Juan de Lurigancho, 2022". For this, a study was designed under
the quantitative approach of a basic type and with an explanatory scope, in addition the design
of the research was non-experimental cross-sectional. The population consisted of 139 students
from the first grade of secondary school of said institution, of which 122 were the sample. The
study measured the variables "Effective Teaching" and "Mathematical Competence" through
two guestionnaires, the first consisting of items measured on a Likert-type scale and the second
multiple choice, which were examined by expert judgment to establish their validity.

After the application of the statistical procedure, a correlation of 15.8% and a significance value
of 0.083 were obtained, therefore, it is concluded that effective teaching does not significantly

affect mathematical competence.

Keyword: Effective teaching, mathematical competence, learning community, math homework,

discursive communication.
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INTRODUCCION

En la actualidad, desarrollar adecuadamente la competencia Matematica, esta teniendo
bastante atencion por los diversos entes educativos a nivel mundial, quienes preocupados por
los bajos niveles o brechas entre niveles socioeconémicos mostrados por los estudiantes en
diversas pruebas estandarizadas (PISA, por ejemplo) en estudiantes de 12 a 15 afos, buscan
disefiar mecanismos que permitan reducir la brecha en esta competencia.

Entre los elementos claves para lograr esta mejora, sefialan los expertos, esta en
mejorar el apoyo pedagogico a los maestros que permita incrementar la calidad de la
ensefianza de la mateméatica y también, como sefala Schleicher, director de educacion de la
OCDE y coordinador de las pruebas PISA, es remirar lo que ensefiamos a los estudiantes,
aprender poco, con rigor y de manera progresiva (Martins, 2016).

En dltima evaluacion PISA en el afio 2018, Uruguay, Chile, Colombia y Peru obtuvieron
418, 417, 391 y 400 puntos respectivamente en Matematica (Schleicher, 2019), muy debajo del
promedio OCDE de 488 puntos (Schleicher, 2019). Esto implica que los estudiantes de estos
paises son solo capaces de contestar preguntas de contextos conocidos, identifican
informacion y desarrollan procedimientos rutinarios directos (OCDE, 2019).

En el caso de prueba nacionales, en Colombia, en la prueba Saber 2017 hay una
brecha grande entre centros privados y oficiales urbanos y rurales; en Chile, en la prueba
SIMCE, se observa una brecha de 102 puntos entre los grupos socioeconémico alto y bajo; y
en el Peru, aunque los resultados de la prueba ECE han mejorado, solo el 14.1% logro el nivel
satisfactorio en el afio 2018. A nivel regional, los resultados nada alentadores a nivel de PISA
(Estudiantes de 14 a 15 afios) o las pruebas estandarizadas nacionales como Saber (9no grado
— 13 afios) en Colombia, SIMCE en Chile (8vo grado — 12 afios) o ECE en Peru (8vo grado - 12

afnos).



En el contexto actual, de la pandemia del COVID-19, la UMC (Oficina de Medicion de la
Calidad de los aprendizajes) suspendio la aplicacion de Evaluacién Censal en los afios 2020 y
2021, y aun no hay noticia si se realizard prueba censal 2022 para este afio. Considerando los
resultados obtenidos por los estudiantes de segundo de secundaria en Matematica en los afios
previos se observa una mejora de casi 6 puntos porcentuales en el nivel satisfactorio de la
prueba del 2016 (11.5) y la prueba del 2019 (17.7). Aungue, en contraste se observa que los
niveles de inicio y de debajo del inicio siguen siendo porcentajes demasiado grandes 71,6% y
65,1% de los afios 2016 y 2019 respectivamente (UMC, 2019). Estos resultados, lleva a pensar
gue la pandemia debe haber agravado esta situaciéon en los casos mas vulnerables.

La institucion educativa Innova Schools sede El Parque pertenece a la red de colegios
privados Innova Schools, actualmente esta red de colegios forma parte grupo Intercorp del
Perd. Innova Schools tiene como vision ofrecer una educacion de altos estandares de calidad a
un costo accesible enfocandose en la clase media Peru (Conti, 2016). El colegio Innova
Schools sede El Parque esta ubicado la urbanizacion Canto Grande, distrito de San Juan de
Lurigancho y alberga a 1072 estudiantes entre los niveles inicial, primaria y secundaria. En el
primer grado de secundaria se tiene 139 estudiantes distribuidos en 4 aulas.

El &rea de matemética de Innova Schools tiene como objetivo desarrollar la
competencia matematica como parte del perfil de salida de sus estudiantes, para ello ha optado
por una metodologia enfocada en la resolucién de problemas y fundamentada en la teoria
socioconstructivista. Para Innova Schools el centro de desarrollo de la competencia matematica
es la resolucion de problemas, a partir del cual los estudiantes desarrollan no solo nociones
matematicas, sino también habilidades matematicas, estrategias heuristicas, actitudes
matematicas y metacognicion.

La red de colegios Innova Schools en funcién de medir el logro de aprendizaje de sus
estudiantes ha implementado durante afios previos a la pandemia un instrumento de

evaluacién denominado QEL (Quality Evaluation for Learning) con altos estandares en la



elaboracion e implementacién de la misma. Los resultados de estas pruebas permiten a los
docentes ajustar su practica docente que les permitan mejorar los aprendizajes de sus
estudiantes.

El area de calidad de Innova Schools en su ultimo reporte del afio 2018 identifico
algunas dificultades que tendria los estudiantes al rendir la prueba de Matematica de primer
grado de secundaria. Este reporte permitia a los docentes tener un rumbo preciso sobre lo que
debian atender en cuanto a mejorar los aprendizajes de sus estudiantes (Calidad educativa,
2018). La llegada de la pandemia y el paso de una educacién presencial a una educacion a
distancia afectd no solo los aprendizajes esperados de los estudiantes sino también la practica
docente, que tuvo que adaptarse a una nueva forma de ensefiar y que en el afio 2022 con el
retorno a la presencialidad ha tenido que retomar las practicas pre - pandemias y combinarlas
con las adquiridas durante la misma. Por lo tanto, se podria considerar que la pérdida de
algunas buenas practicas de ensefianza derive en la poca o nula consolidacion de aprendizajes
esperados en la competencia matematica.

Cabe resaltar que, como resultado de los efectos de la pandemia del COVID 19, existe
un factor de disminucion de las practicas efectivas de ensefianza con su consecuente falta de
logro de aprendizajes. Por lo tanto, una de las posibles consecuencias de no abordar una falta
de préacticas de ensefanza efectiva seria generar desmotivacion por el aprendizaje por parte de
los estudiantes y que muchos estudiantes no logren desarrollar su competencia matematica
necesaria para desarrollarse en sociedad.

Considerando que los problemas expuestos se relacionan directamente con la
ensefianza docente y como incide en los niveles de aprendizaje de los estudiantes de la
competencia matematica, esta investigacion tuvo como finalidad explicar como la ensefianza
efectiva causa efecto en el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de la institucién
educativa Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, Lima. Las alternativas

para mejorar los niveles de aprendizaje de la competencia matemética, especificamente la



competencia de resuelve problemas de cantidad seria recomendar practicas efectivas de
ensefianza como fomentar la identidad matemética de los estudiantes, plantear tareas
matematicas motivadoras y uso de estrategias didacticas apropiadas.

Por los argumentos antes mencionados, en el proceso de investigacion, se planted el
problema general de la siguiente manera: ¢como la ensefianza efectiva incide en la
competencia matematica de los estudiantes del primer grado de educacién secundaria del
colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022?

Los problemas especificos fueron los siguientes: ¢cémo la comunidad de aprendizaje
incide en la competencia matemética de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del
primer grado de educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque San Juan de
Lurigancho, Lima 202272, ¢cémo la comunicacién discursiva en clase incide en la competencia
matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de educacion
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque San Juan de Lurigancho, Lima 20227,
¢c0mo las tareas matematicas inciden en la competencia matemética de resuelve problemas
de cantidad en estudiantes del primer grado de educacién secundaria del colegio Innova
Schools sede El Parque San Juan de Lurigancho, Lima 2022? y ¢como la ensefianza y el
conocimiento del docente incide en la competencia matematica de resuelve problemas de
cantidad en estudiantes del primer grado de educacién secundaria del colegio Innova Schools
sede El Parque San Juan de Lurigancho, Lima 20227

El objetivo general de esta investigacion consiste en explicar como la ensefianza
efectiva incide en la competencia matematica de los estudiantes del primer grado de educaciéon
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.

Los objetivos especificos fueron los siguientes: explicar como la comunidad de
aprendizaje incide en la competencia matematica de resuelve problemas de cantidad en
estudiantes del primer grado de educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El

Parque San Juan de Lurigancho, Lima 2022, explicar como la comunicacién discursiva en clase



incide en la competencia matemética de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del
primer grado de educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque San Juan de
Lurigancho, Lima 2022, explicar como las tareas matematicas inciden en la competencia
matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de educacién
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque San Juan de Lurigancho, Lima 2022 y
explicar como la ensefianza y el conocimiento del docente incide en la competencia
matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de educacion
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque San Juan de Lurigancho, Lima 2022.

La presente investigacion tiene justificacion puesto que busco la incidencia de la
ensefanza efectiva que practican los docentes del primer afio de secundaria del colegio Innova
Schools sede El Parque en la competencia de resuelve problemas de cantidad. Para ello, la
investigacion se sirvid del trabajo sobre las caracteristicas de ensefianza efectiva de Anthony y
Walshaw que dara un marco sobre qué practicas docentes contribuyen a obtener resultados
deseables en los estudiantes; en particular, si estas practicas estan presentes en la labor que
realizan los docentes de matematica de primero de secundaria de la IE Innova Schools El
Parque; Asimismo, se investig6 la incidencia de cada una de las dimensiones de la variable
ensefianza efectiva en la competencia matematica de resuelve problemas de cantidad. El
estudio es relevante, porque para Innova Schools es primordial identificar que practicas
efectivas realizan los docentes mas aun como estas se relacionan con la mejora de
aprendizajes y el logro de la competencia matematica. Ademas, la investigacion podra ser una
referencia para la institucion como para docentes en futuras investigaciones sobre la relacion
entre la ensefianza efectiva y otros contenidos o competencias en el area de matematica.

Este trabajo de investigacion fue viable porque la Institucion Educativa Innova Schools
considera importante toda iniciativa que propicie la mejora continua de sus procesos
educativos, los cuales impacten en los aprendizajes en sus estudiantes; lo cual facilito el

permiso para ejecutar el proyecto ademas, los investigadores son docentes del area de



matematica y cuentan con amplia experiencia a nivel secundaria, uno de los investigadores se
desempefia como coach o acompafante pedagdgico de matemética en la IE Innova Schools
sede El Parque. El equipo directivo y los docentes de matematica de la IE Innova Schools sede
El Parque fueron muy colaboradores con esta investigacion pues se enfocan en la mejora de su
desempefio y de los resultados de aprendizaje de sus estudiantes, ademas los estudiantes de
la IE Innova Schools presentaron mucho interés y predisposicion al participar de esta
investigacion.

Entre las limitaciones que se presento fue que existieron pocas tesis nacionales sobre la
variable ensefianza efectiva, mas bien abundaban temas como estrategias didacticas,
estrategias de ensefianza aprendizaje entre otras, varias de las investigaciones utilizadas en el
estudio son extranjeras, por ende, los resultados que se obtuvieron quedan abiertos a la
discusion.

Este trabajo de investigacién fue de tipo basica con disefio no experimental, de enfoque
cuantitativo de nivel explicativo, ademas la poblacién estuvo conformada por los 139
estudiantes del primer grado de secundaria y se realiz6 los estudios a una muestra de 122
estudiantes.

Sobre la estructura de este estudio se presentan los siguientes capitulos: El primer
capitulo contiene el marco tedrico donde se consideré como antecedentes aquellas
investigaciones que se relacionan con la ensefianza efectiva y la competencia matemética, las
bases tedricas tuvieron como eje principal el trabajo sobre caracteristicas de ensefianza
efectiva de Anthony y Walshaw que ayudaron a definir las variables y dimensiones de la
investigacion y la definicion de términos basicos. En el segundo capitulo, se presentan las
hipotesis y variables de la investigacion, asi como la matriz de operacionalizacion de variables
donde se definio las variables de investigacion y con sus dimensiones; ademas de los
indicadores para cada dimension. En el tercer capitulo, se defini6 el disefio metodoldgico de la

investigacion acordes a sus necesidades, en este capitulo también se definié la muestra a



considerar, asi como los procesos de recojo y procesamiento de la informacion, detallando
ademas los aspectos éticos considerados en este trabajo. En el cuarto capitulo se presenta los
resultados descriptivos e inferenciales obtenidos de acuerdo a cada uno de los objetivos de
esta investigacion. En el quinto capitulo, se discutieron los resultados en funcion a las hipétesis
de la investigacion y cada uno de los antecedentes presentados. Finalmente, se presenta las
conclusiones del trabajo con las recomendaciones tanto para la institucion educativa como para
futuras investigaciones sobre la incidencia de la ensefianza efectiva en el desarrollo de

competencias.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes de la investigacion

Gil (2021). En su investigacion de titulo: “Desempefio docente y rendimiento
académico del &rea de matematica de los estudiantes del tercer grado de la institucion
educativa José Carlos Mariategui de Sausal — 2021”. Cuyo objetivo fue: “Determinar la
influencia del desempefio docente en los rendimientos académicos del area de matematica
de los estudiantes del tercer grado de la IE José Carlos Mariategui de Sausal La Libertad en
el afo lectivo 2019”. En relacién a la variable ensefianza efectiva, los investigadores definen
desempefio docente desde el enfoque de Ausbel que considera la efectividad de la labor del
maestro si se tiene en cuenta los siguientes aspectos: comunicacion, resultados, dedicaciéon
en su labor ademas de un sentido de competencia y de logro. En esta direccién, el maestro
debe tener las siguientes actitudes: capacidad de andlisis, creacion e innovacion, capacidad
de deliberar y ser un agente de continuo aprendizaje considerando siempre el valor de su
experiencia. En cuanto a la metodologia utilizada se opt6 por utilizar la técnica de analisis
documental y psicométricas, en cuanto a los instrumentos se utilizé un cuestionario de

rendimiento docente y acta de evaluacion de estudiantes SIAGIE. La poblacion estuvo



compuesta por 26 estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa
“José Carlos Mariategui” de Sausal La Libertdad, matriculados en el afio 2019 cuya muestra
fue la misma poblacién. Los resultados mostraron que los investigadores encontraron que el
desempefio docente influye positivamente en los rendimientos académicos en el curso de
matematicas, aunque de manera media, puesto que el Rho de Spearmen resulto un valor de
0,314 con un p valor <0,05. Este trabajo de investigacion nos permitié considerar las
actitudes claves de todo maestro que les permitan tener un buen desempefio docente desde
la mirada de Ausbel.

Por otro lado, el Instituto Peruano de Economia (IPE) para EI Comercio (2021) en su
investigacion de titulo: “Efectos del COVID-19 en la educacion” tuvo como objetivo "Describir
las repercusiones causadas por la pandemia del COVID-19 en el sistema educativo del Peru
y SuUs consecuencias en su economia”. En relacion a la variable competencia matematica, se
sefiala que con la crisis del Covid-19 han sufrido una merma considerable en cuanto
aprendizaje y que esta seria mas severa en los hogares que han tenido dificultades en
implementar alguna modalidad de educacién distancia y que, ademas, que no han podido
apoyar a sus menores hijos por diversos factores. Todo esto, sefialan, que en breve plazo el
Peru afrontaria pérdidas de capital humano y de productividad. En cuanto a la metodologia
utilizada se opté por utilizar: Data INElI y Banco Mundial. Los resultados mostraron que: La
investigacion proyecta que las pérdidas, de acuerdo con PISA, serian entre 24 y 16 puntos,
siendo los hogares con menos ingresos los mas afectados. Este trabajo nos invit6 a estar en
autos ante posibles mermas de aprendizaje que pudieran tener los estudiantes, foco de
estudio de esta investigacion.

De igual modo, Bustamante (2016) en su investigacion “Estrategias de Aprendizaje y
Resolucion de Problemas Matematicos en estudiantes de Quinto de Secundaria en una
Institucién Educativa: Ventanilla”, tuvo como objetivo "Determinar la relacion entre las

estrategias de aprendizaje y la resolucion de problemas matematicos en los estudiantes del
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guinto afio de secundaria de una institucién Educativa de Ventanilla". En referencia a la
variable de estrategias de aprendizaje, se conceptualiza como el proceso de toma de
decisiones conscientes e intencionales que selecciona cada estudiante considerando la
necesidad de cumplir con objetivos planteados al resolver una situacion-acciéon (Monereo,
2007, como se cité en Bustamante, 2016). Con respecto a la variable resolucion de
problemas, se le considera como aquella actividad en la cual un sujeto, el solucionador, se
enfrenta a una situacion novel, detonante que es el acicate a poner en practica
conocimientos y procedimientos, que le llevan a una reestructuracién de sus esquemas
mentales iniciales (Perales, 1993, como se citdé en Bustamante, 2016). En cuanto a la
metodologia utilizada se optd por: encuesta, cuestionario de preguntas y prueba. La
poblacion fue compuesta por 248 estudiantes del quinto afio de secundaria matriculados en
el 2014 y una muestra conformada por 180 estudiantes. Los resultados mostraron que entre
las estrategias de aprendizaje y la resolucion de problemas matematicos existe una relacién
significativamente baja puesto que el valor de r de Pearson arrojo un valor de .209 y un nivel
de significancia p de .005, para dicho nivel de significancia, p < .01. Asi, este trabajo permitié
considerar la importancia de la confianza matematica cuando el estudiante afronta
situaciones problematicas, que le permite tener una disposicion para estar preparado para
matematizar y comunicar sus ideas matematicas.

Ademas, Lopez (2016) en su investigacion “Estrategias Didacticas utilizadas por el
docente y logro de aprendizaje de los estudiantes del Nivel Secundaria del Area de
Matematica de las Instituciones Educativas ubicadas en el Ambito del distrito de Sihuas”
tuvo como objetivo "Determinar cudles son las estrategias didacticas utilizadas por el
docente y el logro de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario del area de
matematica". En referencia a la variable de estrategias didacticas, se considera aquellas
actividades conscientes e intencionales, que guian la ensefianza del docente a fin de

promover el logro de las metas de aprendizaje (Atasi, 2010, como se cit6 en Lépez, 2016) y
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(Anijovich, 2009, como se cité en Lopez, 2016). Con respecto a la variable logro de
aprendizaje su entendimiento depende del cudl sea el foco de la evaluacién, que puede ser
la capacidad de adquisicién de conocimientos, recuperacion de los mismos, también
mediante la produccién de recursos o la actuacion de los sujetos al presentar estos
recursos. En cuanto a la metodologia utilizada se opté por: encuesta y cuestionario de
preguntas, a una poblacion compuesta por 20 docentes y 380 estudiantes de las
instituciones educativas del @mbito del distrito de Sihuas. Este trabajo consideré la muestra
a toda la poblacién por ser pequefa. Entre los resultados mas destacados de este estudio
se observo que el 70% de los docentes del &mbito del distrito de Sihuas tiene mas de 6 afios
de experiencia docente, aunque solo el 30% ha trabajado méas de 6 afios en la localidad de
estudio. Con respecto al inicio de las clases, sélo el 5% (un docente) comunica a sus
estudiantes que trabajaran en clase, mientras el 70% inicia recordando lo trabajado en la
clase anterior haciendo preguntas. De acuerdo a las metodologias que priorizan en el
desarrollo de sus clases, las tres primeras prioridades han sido: aprendizaje basado en
problemas (6), lluvia de ideas (5) y método de proyectos (5). Aun asi, sélo 30% de los
docentes considera que logra los objetivos de aprendizaje propuestos. Por otro lado, el 63%
de los estudiantes tuvo un logro de aprendizaje bajo. El trabajo de investigacion sirvié para
considerar que no necesariamente la buena preparaciéon de los docentes, asi como la
implementacion de metodologias actuales permiten lograr las metas de aprendizaje de

manera significativa en escuelas rurales con diversas carencias en su poblacion estudiantil.

Asimismo, Patrinos et al (2022) en su investigacion de titulo: “An Analysis of COVID-19
Student Learning Loss”, tuvo como objetivo “Identificar, revisar y analizar la evidencia
existente sobre los efectos de la pandemia del COVID-19 y el cierre de escuelas en el
progreso de aprendizaje de nifios y jévenes en edad escolar en todo el mundo”. En relacion

a la variable competencia matematica, se conceptualiza en esta investigacion la perdida de
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aprendizaje como la disminucién de conocimientos y habilidades de los estudiantes. Este
concepto se agranda considerando que las pérdidas de aprendizaje ya no se dan en las
aulas de clase sino fuera de ellas donde el impacto a largo plazo es mucho mayor, y en
especial en entornos vulnerables. En cuanto a la metodologia utilizada se opt6 por:
Recopilacion documental y Busqueda en base datos de investigaciones que involucren las
palabras "Covid", "Coronavirus", "sars-cov2", "brecha de rendimiento" y "perdida de
aprendizaje”. La poblacién fue compuesta por todas las investigaciones que tienen datos
cuantitativos que relacionen el efecto de la pandemia del Covid-19 en perdida de
aprendizajes en los estudiantes durante el periodo marzo 2020 y marzo 2021, obteniéndose:
3.840 resultados. La muestra fue compuesta por, luego de una revision exhaustiva, 35
estudios que representan datos de 20 paises (en los que estan incluidos Brasil y México).
Los resultados mostraron que la investigacion reporté que, de los 35 estudios, 32 de ellos
encuentran evidencia de pérdida de aprendizaje. La mayoria de los estudios encontraron
pérdidas de aprendizaje que oscilan entre 0,25y 0,12 de desviacion estandar. Los
estudiantes correspondientes a México (0,55) y Brasil (0.32) mostraron pérdidas de
aprendizaje mucho mayores. Si se considera que la pérdida de aprendizaje promedio en
estos estudios es de 0,17 de desviacion estandar, lo que equivale a mas de medio afio
escolar de pérdida de aprendizaje, entonces estos paises latinoamericanos tendrian mas de
afo de perdida escolar aproximadamente. En el mismo estudio, se observa que México (48
semanas) y Brasil (26 semanas) tuvieron un mayor confinamiento. Este estudio muestra que
durante los afios de pandemia los estudiantes de muchos paises perdieron aprendizajes de
manera significativa y en especial en aquellos paises que se en vieron envueltos en
confinamientos demasiados extensos. Aunque el Peru no fue parte de este estudio, pero
considerando sus caracteristicas similares a México y Brasil invitan a pensar que las

consecuencias de perdida de aprendizaje hayan sido tan o més criticas.
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Ademas, Roth (2021) en su investigacion “Impacts of Discourse on Algebra
Achievement, Higher-Order Thinking, and Student Efficacy at the Secondary Level”, tuvo
como objetivo “determinar el efecto de las discusiones mateméticas en grupos pequefios
sobre el rendimiento académico, el pensamiento de orden superior y la eficacia de los
estudiantes en matematicas en estudiantes de octavo grado durante sesiones sincronicas
usando la plataforma zoom”. En referencia a la variable de ensefianza efectiva, se
conceptualiza el discurso matematico como el intercambio de ideas mateméticas por medio
de discusiones en el aula de clase (NCTM, 2014, como se citd en Roth, 2021). Asi mismo, el
investigador sefiala que las discusiones matematicas con propdsito permitirdn que los
estudiantes argumenten sus razonamientos, reflexionen sobre su aprendizaje y puedan
contribuir con sus comparieros en la comprension de ideas matematicas. En cuanto a la
metodologia utilizada se optd por: cuantitativa (test) y cualitativa (Observacion) ademas,
prueba pre y post, guia de observacion (anecdotario semanal) y rubrica. A una poblacion
compuesta por estudiantes de segundo grado de secundaria de una escuela urbana de los
Estados Unidos de Norteamérica. La muestra fue de 31 estudiantes de segundo de
secundaria (octavo grado) que tomaron el curso de Algebra Lineal. Los resultados de la
investigacion mostraron que los estudiantes que participaron mas veces en discusiones de
grupos pequefios tuvieron mejor desempefio en la post prueba (69,05% para los que
tuvieron 3 participaciones frente al 34,07% que no participaron en ninguna) de los temas de
distancia, punto medio y teorema de Pitagoras. De igual forma en la post prueba de
visualizacién de datos (90,83% frente 45,33%). En la investigacion, se indica que es
necesario considerar que mas de 3 participaciones en discusiones de grupos pequefios no
refleja mejores tasas de desempeiio. Por otro lado, los resultados del anecdotario semanal
indican que hay una correlacién entre la participacion en discusiones en grupos pequefios
con la participacion en discusiones con toda la clase. Ademas, al aplicar la rdbrica a 6

grupos pequerfios de estudiantes se observé mejores promedios de participacion en 5
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grupos pasando de puntajes promedios minimos de entre 0 y 1 a puntajes promedios
maximos entre 1,4 y 3. Este trabajo nos sirvio a considerar las discusiones pequefias como
un aspecto clave en la construccion de ideas mateméticas, aunque considerando su

pertinencia y su frecuencia en las actividades de clase.

Asimismo, Prada et al., (2021) en su investigacion titulada: "Percepcion de estudiantes
sobre el desarrollo de aptitudes matematicas en el aula y su relacion con el desempefio
académico", tuvo como objetivo: "Determinar la relacion de habilidades o aptitudes
matematicas (enmarcados desde la NCTM (2000)) que poseen los estudiantes de educacion
béasica en funcién de su nivel de desempefio académico”. En referencia a la variable de
habilidades o aptitudes matematicas, los investigadores toman como referencia a Caballero,
Guerrero y Blanco (2014) quienes sefialan que la misma sociedad se ha encargado de
promover que la matematica es una disciplina propia de las personas inteligentes, lo que
invita a desmotivar a una gran cantidad de estudiantes. En relacion a la variable desempefio
académico, consideran lo propuesto por los lineamientos curriculares del ministerio de
educacién de Colombia, que contemplan cinco procesos generales que deben desarrollar
los estudiantes: a) Modelar matematicamente los problemas y resolverlos; b) modelar
situaciones y fendmenos de la vida real; ¢) comunicar las ideas; d) Construir razonamientos;
y €) comparar y practicar procedimientos y algoritmos matematicos. Esta investigaciébn como
metodologia empleada opt6 por: encuesta y cuestionario de preguntas. La poblacion estuvo
compuesta en su totalidad por estudiantes matriculados en el 2019 en nueve instituciones
publicas con ubicacién en las Comunas 3, 4, 7 y 8 con la caracteristica de pertenecer a
viviendas de niveles socioeconémicos 1, 2 y 3 con predominio del nivel 2. La muestra
considerada en el estudio fue de 1737 estudiantes que se distribuyeron entre los grados
Cuarto a Undécimo. Los resultados mostraron que: las variables estan directamente

relacionadas de manera positiva. Dentro de la percepcion de los estudiantes de sus
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aptitudes matematicas, el desempefo académico del docente tiene un impacto, sin
embargo, esta no es muy significativa, pues el valor de correlacion de Chi Cuadrado de
Pearson fue de 190.452, Sig < 0.00. Asi, este trabajo permitié considerar la importancia de
la confianza matematica cuando el estudiante afronta situaciones problematicas, que le
permite tener una disposicion para estar preparado para matematizar y comunicar sus ideas

matematicas.

Por otro lado, Trescott (2020) en su investigacion de titulo: “The construction of student
mathematical identity and its relationship to academic achievement”, tuvo como objetivo
“explorar la construccién de identidades matematicas positivas en los estudiantes y la
relacién entre estas construcciones y la mejora del rendimiento académico en contextos
distintos al tipo de contexto en el que se ubicaba y estructuraba el sector educativo de
Railside, California, EEUU”. En referencia a la variable de ensefianza efectiva, se
conceptualiza que las comunidades de aprendizaje son aquellos espacios sociales en donde
los estudiantes interaccionan y en donde construyen su identidad matematica. La identidad
matematica es la disposicion y creencia que tiene un estudiante sobre como hace
matematica y se va desarrollando dia a dia en el aula de clase por las interacciones entre
estudiantes y estudiantes-docente. El desarrollar una identidad positiva hacia las
matematicas en un ambiente de aprendizaje adecuado como son las comunidades de
aprendizaje permite a los estudiantes mejorar sus actitudes y disposicién para su labor
matematica. En cuanto a la metodologia utilizada se optd por: Test, encuesta, observacion,
entrevista y focus group ademas, prueba pre y post, cuestionario y guia de observacion, de
clase y de entrevista. La poblacién estuvo compuesta por 45 estudiantes que llevaron el
curso de matematica integrada. La muestra estuvo conformada por toda la poblacion. Segun
los resultados presentados se encontr6 una relacion significativa entre los resultados

académicos de los estudiantes con su disposicion productiva de hacer matematica con un p-
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valor 0,002. Aunque, sefiala, que los promedios de las puntuaciones de las pruebas pre y
post test no superan el 50% y los porcentajes de respuestas del cuestionario de disposicion
para hacer matematica de igual manera bordea el 50% siendo los aspectos mas bajos:
confianza, interés, persistencia y respuesta a los problemas. Este trabajo reforz6 la idea de
la importancia de la construccion de la identidad matemética de los estudiantes a partir de la
formacion de espacios de aprendizaje sociales donde el aprendizaje no es un compromiso

individual sino de una comunidad que se motiva y se brinda confianza.

Por su parte, Warren (2019) en su investigacion titulada “The implementation of
mathematical tasks and student achievement” tuvo como objetivo “determinar la relaciéon
entre el uso de tareas matemaéticas y el rendimiento de los estudiantes”. En referencia a la
dimensién tarea matematica, se conceptualiza como aquel problema o conjunto de
problemas que atrae la atencion de los estudiantes en una idea matematica especifica y
también brinda la oportunidad de desarrollar o utilizar unas rutinas matematicas mentales.
Las tareas ademas incluyen el usar conexiones entre representaciones, facilitar discusiones
matematicas significativas, construir una fluidez de lenguaje a partir de la comprensioén de
conceptos matematicas, mentalidad de crecimiento y el desarrollo del pensamiento del
estudiante. En cuanto a la metodologia utilizada se optd por: test, encuesta, observacion,
entrevista, focus group, data de evaluacion MAP (Medicacién de Progreso Académico),
cuestionario y guia de observacion de clase. La poblacion estuvo compuesta por 600
estudiantes de 5to a 8vo grado y 25 docentes de 4 escuelas de un distrito escolar urbano de
Tennessee, EEUU. La muestra estuvo representada por 218 estudiantes y 15 docentes. Los
resultados mostraron que: El investigador encontré que existe una relacion negativa y débil
entre la frecuencia de tareas que deja el docente y las evaluaciones MAP que realizaron los
estudiantes con un r - pearson -0,263 y -0,217 para las dos primeras pruebas MAP con

p<0,05; mientras que para la tercera prueba no hubo una relacién significativa pues el p
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>0,05. Ademas, no se encontré relacion entre la frecuencia de tareas propuestas por el
docente y casi todos los items de una encuesta sobre la percepcion del trabajo en clase,
puesto que p>0,05 para cada item. La investigacion sirvié para entender que las tareas
matematicas pueden gravitar en el aprendizaje de manera positiva como también de forma
contraria si es que no se utilizan de manera adecuada o que los estudiantes no tengan los

suficientes saberes previos para afrontarlas.

Finalmente, Persson (2014) en su investigacion de titulo: “The math teaching gap: A
study of the relationship between different levels of mathematics teacher effectiveness and
student achievement”. Cuyo objetivo fue: "identificar el impacto de los maestros de
matematicas altamente efectivos en el aprendizaje de los estudiantes y las caracteristicas y
creencias de ensefianza exhibidas por estos maestros de matematicas altamente efectivos".
En relacién a la variable ensefianza efectiva, se sefiala que este concepto es muy amplio y
puede considerar el desarrollo personal y afectivo de los estudiantes. A fin de enfocarse en
el cierre de brechas de rendimiento la investigadora conceptualiza la ensefianza efectiva
como aquella ensefianza que permite el crecimiento medible del rendimiento de los
estudiantes. En cuanto a la metodologia utilizada se opt6 por: datos almacenados, test,
Indicador estadistico EVAAS y prueba estandarizada. La poblacién estuvo compuesta por
todos los estudiantes y docentes del estado de Carolina del Norte de EEUU, para la muestra
se seleccion6 a aquellos estudiantes de 8vo grado que tienen registros de sus puntajes en
las pruebas estandarizadas de los ultimos 3 afos y los docentes que tienen un registro de
desempefio del sistema EVASS. De esta manera se seleccion6 a 426 estudiantes, de los
cuales 96 estudiaron 3 afios con docentes ineficaces segin EVASS y 330 estudiantes con
docentes eficaces. Los resultados mostraron que los estudiantes que llevaron cursos con
maestros efectivos tuvieron mejora en su desempefio en la prueba que rindieron en 6to

grado con respecto a la prueba que rindieron en 8vo grado (los estudiantes de nivel bajo
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mejoraron 13,61 en promedio, los de nivel medio 7,92 y los de nivel alto 2,7). Mientras los
estudiantes que llevaron cursos con los maestros no efectivos tuvieron una baja en su
desempefio (los estudiantes de nivel bajo bajaron -4,58 en la prueba, mientras los de nivel
medio -7.67 y los de nivel alto tuvieron una baja de -14,88). Los resultados fueron
estadisticamente significativos con prueba t de -5,35, -6,26 y -10,14 para cada caso
relacionado, con un p<0,0001. Este trabajo permitié entender que el desempefio de los
estudiantes puede sufrir cambios positivos si estos son expuestos a docentes efectivos
durante un ciclo de afios; en cambio pueden sufrir perdida de aprendizajes si son expuestos

a docentes poco efectivos.

1.2 Bases tedricas

1.2.1 La enseflanza efectiva

1.2.1.1 Base de la Ensefianza e instruccién efectiva

Rosenshine (2012) presenta 10 principios de instruccion basados en
investigaciones sobre teoria y desempefio docente. A continuacion se menciona estos
principios:

1.- Comience una leccién con una breve resefa de los aprendizajes anteriores.

2.- Presenta nuevas actividades de trabajo paso a paso con la practica del

estudiante después de cada paso.

3.- Haga una gran cantidad de preguntas y verifique las respuestas de todos los

estudiantes.

4.- Proporcione modelos de como afrontar un problema.



19

5.- Guie la practica estudiantil.

6.Verifique la comprension del estudiante.

7.- Obtenga una alta tasa de éxito en cada leccién de clase.

8.- Proporcione andamios para tareas dificiles.

9.- Requerir y monitorear la practica independiente.

10.- Involucre a los estudiantes en revisiones y repasos semanales y mensuales.

La National Council of Teachers of Mathematics (2014) propone, en Principles to
Actions: Ensuring Mathematical Success for All, un conjunto de acciones muy
recomendables, basadas en investigaciones que se presentan a continuacion las mas
resaltante:

1.- Establecer de metas matematicas que tengan foco central en logros de
aprendizaje

2.- Implementar actividades que promueven el razonamiento, la reflexién y la
resolucion de problemas.

3.- Usar y hacer conexiones de diversas representaciones matematicas.

4.- Promover discusiones matematicas significativas y profundas.

5.- Plantear de preguntas abiertas y deliberadas que aperturen el conflicto
cognitivo.

6.- Construir la fluidez procedimental a partir de una comprension conceptual.

7.- Incentivar el esfuerzo productivo de los estudiantes para la matematica.

8.- Recaoger evidencia del pensamiento de cada estudiante para oportunamente
analizarlo.

Tratar la ensefianza e instruccion es también tratar el aprendizaje; asi, Escorza 'y
Aradillas (2020) sostienen que comprender la concepcién que tienen los maestros sobre
como se da el aprendizaje esté relacionado con su forma de ensefar. Estas

concepciones invitan a los maestros a ser mas flexibles y abiertos a realizar los ajustes
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necesarios a su practica de acuerdo al contexto que le permita beneficiar
satisfactoriamente a sus estudiantes. A continuacion, se presenta las principales teorias
de aprendizaje que son la base fundamental en la ensefianza de matemética escolar.

De acuerdo con Bruner los estudiantes aprenden no solamente al ser
estimulados por un objeto externo, sino mas bien transforman esté informacién
progresivamente pasando por tres sistemas de representacion, que se denominan
enactivo (concreto), pictorico (iconico) y abstracto(simbdlico) (Aramburu, 2004). Es
decir, los estudiantes trabajan con objetos concretos que pueden ser estructurados
(tiras de papel, regletas Montessori, etc.) o no estructurados (frejoles, piedritas, chapas,
etc), luego hacen representaciones gréaficas sobre lo que entienden modelando sus
esquemas, luego se pasa al uso de los simbolos que son representaciones mas
abstractas. Los estudiantes refuerzan el aprendizaje volviendo hacia atras y
nuevamente siguiendo hacian adelante con formas mas elaboradas de representacion,
a esto se conoce como el enfoque en espiral propio de la teoria de Bruner.

Para Vygotsky el proceso de aprendizaje, en especial de los nifios, se da cuando
hay interaccién social y su interrelaciéon con lo bioldgico. En tal sentido, los docentes que
entienden este proceso, hacen diagnésticos de los estudiantes y su entorno como
consecuencia planifican situaciones en donde haya espacios de cooperacion entre
estudiantes, que permitan explorar su zona de desarrollo proximo y puedan asimismo
desarrollar su lenguaje (Cabrera et al., 2019).

Asi mismo las etapas del desarrollo de Piaget es fundamental puesto que hace
notar que las estructuras cognitivas cambian a través de un proceso dual (asimilacion —
acomodacion). Piaget de acuerdo con Triglia (2019) indic6 que ambos procesos se van
desplegando por factores genéticos ante determinados estimulos en determinadas
etapas de desarrollo. Piaget establece cuatro etapas cognitivas: sensitivo-motora; pre-

operacional; operatorio-concreta y operatorio-formal. En el proceso de asimilacion el



21

individuo amolda el nuevo conocimiento de acuerdo a sus esquemas actuales, luego al
modificar estos esquemas acomoda la nueva la informacion. Esto ultimo se da de
manera discrepante o lo que llamamos como conflicto cognitivo. Asi estos procesos
estan relacionados y de acuerdo con Piaget explican como se construye el conocimiento
alo largo de la vida.

La comprensién Matemética es un proceso clave en el aprendizaje pues se
comprenden los objetos mateméaticos. Skemp distinguié la comprensién de un objeto
matematico del conocimiento del objeto y caracterizé la comprensiéon matematica en
relacional e instrumental (Meel, 2003). La comprension instrumental se basa en utilizar
reglas de un objeto matematico sin una razon, mientras que la comprension relacional
es cOmo saber qué hacer con el objeto y por qué se debe hacer. Por ejemplo, los
estudiantes pueden utilizar de manera mecanica el procedimiento de obtencién del
minimo comun multiplo de dos nimeros sin saber que es el minimo comun multiplo, en
gue situaciones usarlo y que significa obtenerlo, por ello su nivel de comprensién es
solo instrumental. De hecho, la comprension relacional permite al estudiante transferir
su comprensién a otros casos y que su comprension se desarrolle y se haga mas

robusta.

1.2.1.2 Definicién de Ensefanza Efectiva

Good et al. (2009) definen la ensefianza efectiva como la capacidad de mejorar
el rendimiento de los estudiantes a partir del alto desempefio de los docentes. Asi se
puede entender la ensefianza efectiva como aquella que impacta en el rendimiento,
aungue considerando los procesos que siguen los estudiantes en el aula.

Ko et al. (2016) sefialan que la eficacia de los maestros se refiere generalmente

en términos del enfoque en los resultados de los estudiantes y los comportamientos de
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los maestros y los procesos en el aula que promueven mejores resultados de los
estudiantes. Esta definicion va més alla, considerando no solo los resultados y lo que
llevan a ellos sino también en ver aquellos procesos que en verdad mejoran los
resultados.

La efectividad de un maestro segun Stanford mencionado por Ismail et al (2015)
es el nivel en que un maestro logra los aprendizajes deseados en sus estudiantes.
Ademas, en la ensefianza de la matematica las mejores précticas de ensefianza suelen
considerarse aquellas estrategias que generan alto impacto en los resultados y que
promueven una comprension profunda en los estudiantes.

Ontario Ministry of Education (2020) mencionan que la ensefianza efectiva de
matematicas implican que los procesos de ensefianza aprendizaje que los docentes
elijan adecuadamente y utilizan diversas practicas de instruccion de alto impacto.
Ademas, sefialan que la ensefianza efectiva de un docente tiene altas expectativas de
sus estudiantes y cree que todos sus estudiantes tienen alto potencial para aprender y
hacer matematica. Ademas el docente conoce a cada estudiante, su entorno social
como también personal; promueve un ambiente donde se sientan valorados y
comprometidos. Para ello, generan espacios donde desarrollan acuerdos y rutinas de
aula en conjunto con sus estudiantes. Se considera en este sentido, las siguientes
practica que se aplican en un ambiente eficaz de ensefianza de la matematica:

e Trabajar en parejas 0 grupos pequefos.

e Resolver problemas desafiantes.

e Representar y comunicar su pensamiento en todo momento.

e Construccidn conceptos a partir de la manipulacion de material concreto.
e Brindar espacios de trabajo independiente.

e Resolver problemas y mostrar un razononamiento logico.
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e Promover la escuchar activa.

e Dar y recibir retroalimentacion docente-estudiante y entre estudiantes.

Elegir con cuidado las practicas de alto impacto, saber como usarlas y como
combinarlas para lograr mejores resultados es un elemento esencial de la ensefianza
efectiva de la Matematica. Las practicas que los investigadores han demostrado
consistentemente que tienen un alto impacto en la ensefianza y el aprendizaje de las

matematicas son:

¢ Implementacion de metas de aprendizaje y criterios de éxito.

¢ Retroalimentacién descriptiva con foco en la meta y los criterios de éxito.
e Actividades y experiencias de resolucion de problemas.

o Ensefianza sobre la resolucion de problemas.

o Ensefianza de estrategias y representaciones.

e Conversaciones y discusiones matematicas en clase.

e Instruccién en grupos pequefos.

1.2.1.3 Caracteristicas de una Ensefianza Efectiva de las Matematicas

Anthony y Walshaw (2009) sefialan que los maestros que fomentan los
resultados positivos de los estudiantes lo hacen a través de sus creencias en el derecho
de que cualquier estudiante tiene acceso a la educacion matematica en un sentido
amplio: comprension de las grandes ideas del curriculo y apreciacion de su valor y
aplicacion en la vida diaria. Asi, presentan diez principios de enfoques pedagdgicos
efectivos que facilitan el aprendizaje de los estudiantes a partir de la mejor evidencia
ofrecida por la investigacion en los ultimos afios. Organizan los 10 principios de

enfoques pedagodgicos efectivos en 4 secciones clave: Comunidad de aprendices,



24

comunicacion discursiva en clase, Tareas matematicas y aprendizaje y conocimiento del

docente.

Figura 1
Principios de la pedagogia eficaz de las mateméticas
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Nota. La figura ha sido adaptada del original en inglés. Anthony y Walshaw, (2009)

Para nuestra investigacion se asumio esta organizacion en 4 secciones de los 10

principios de ensefianza efectiva propuesta por Anthony y Walshaw, las cuales

consideraremos como las dimensiones de nuestra variable
Observando estas dimensiones, debemos asumir, que los docentes desarrollan

cada una de ellas de manera independiente o en simultaneo para lograr una ensefianza

efectiva de las matematicas, en particular del tema de estudio
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1.2.1.4 Dimensiones de la Caracteristicas de una Ensefianza Efectiva de las

Matematicas:

Primera dimension: Las aulas como comunidad de aprendizaje

Paavola et al. (2002, citado por Watkins, 2005) sefiala que un aula administrada
como una comunidad de aprendizaje opera en el entendimiento de que el crecimiento
del conocimiento involucra procesos individuales y sociales. Su objetivo es mejorar el
aprendizaje individual que es tanto una contribucién a su propio aprendizaje como al
aprendizaje del grupo, y lo hace apoyando las contribuciones individuales a un esfuerzo
comunitario.

Desarrollar una comunidad de aula es para Kaplan y Dance (2018) crear un
ambiente donde los estudiantes se sientan lo suficientemente seguros y con la
confianza de poder compartir sus ideas. Ademas, los estudiantes pueden confiar que

sus compafieros y su maestro trataran sus ideas con respeto y curiosidad.

Segunda Dimensién: Comunicacion discursiva en el aula

Segun Van de Walle et al. (2014, citado por Hoskins Lloyd et al., 2016), el
discurso en el aula incluye “las interacciones entre todos los participantes que ocurren a
lo largo de una leccion”. Gonzélez (2008, también citado por Hoskins Lloyd et al.) define
ademas el discurso en el aula como un componente esencial del aprendizaje que
incluye interacciones maestro — estudiante, asi como interacciones estudiante-
estudiante.

Para Maguire y Neill (2006) el discurso matematico en el aula consiste en todas
las discusiones que se realizan en clase en la que los estudiantes hablan sobre
matematicas de manera que demuestran su comprension de conceptos, aprender a

participar su razonamiento y generan debates matematicos.
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La Mathematics Teaching in the Middle School (MTMS) (2010) define el discurso
matematico como la comunicacion matematica que se produce en un aula. El discurso
efectivo ocurre cuando los estudiantes articulan sus propias ideas y consideran
seriamente las perspectivas matematicas de sus compafieros como una forma de
construir su entendimiento de las matematicas. La MTMS sefala ademas que alentar a
los estudiantes a construir su propia comprension matematica a través del discurso es

una forma eficaz de ensefiar matematicas.

Tercer Dimensién: Tareas mateméaticas

De acuerdo con Stein et al. (1996, citado por Nyman., 2016), una tarea
matematica es problema o conjunto de problemas que enfocan la atencién del
estudiante hacia la manipulacién de ideas matematicas. Las tareas matematicas se
deberian disefiar con el propésito de generar interés en los estudiantes, que es el punto
importante para que los estudiantes se comprometan a realizarlas con éxito (Sullivan et
al., 2013).

De acuerdo con Yeo (2007) una tarea matematica se define como un problema
para un estudiante si no puede proceder directamente a una solucion. Si el estudiante
esta interesado en resolverlo o si realmente lo intenta, no afectara el punto de vista del
maestro de que esto es un problema para el estudiante. Para Yeo, las tareas ricas en
matematicas se definen como tareas matematicas que brindan al estudiante la
oportunidad de aprender nuevos contenidos matematicos, como conceptos y
procedimientos, o desarrollar procesos matematicos como habilidades analiticas,
creatividad y metacognicion. Estos incluyen tareas de sintesis, investigacion y
resolucion de problemas. Las tareas que no son ricas en matematicas incluyen tareas

de procedimiento y "problemas de palabras" en los que un estudiante practica lo que el



maestro le ha ensefiado anteriormente, en lugar de aprender nuevas matematicas al

hacer las tareas.

Figura 2

Clasificacién de las tareas matematicas de acuerdo a los propésitos docente
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Nota. La figura ha sido adaptada del original en inglés. Yeo (2007)
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Smith y Stein (1998) proponen que una tarea es matematicamente buena si tiene

el potencial de involucrar a los estudiantes en altos niveles de pensamiento; para ello,

primero se debe tener en cuenta al estudiante — su edad, su nivel educativo, sus

conocimientos previos y experiencias- y las expectativas para el trabajo en clase. En

segundo lugar, sefialan, es considerar las cuatro categorias de demanda cognitiva:

e Memorizacion.

e Procedimientos sin conexiones a conceptos o significados.

¢ Procedimientos con conexiones a conceptos y significados.

e Hacer matematica.
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Estas categorias se incluyen en dos grupos: tareas de baja demanda
(memorizacién y procedimientos sin conexiones) y tareas de alta demanda
(procedimientos con conexiones). Para definir una tarea de acuerdo a la demanda
cognitiva propuesta por las autoras nos facilitan su guia de niveles de demanda. Para
efectos de nuestro estudio mencionamos las caracteristicas de las tareas de alta
demanda cognitiva:

Alto nivel de demanda - Procedimientos con conexiones

e [Estas tareas se enfocan en atender aquellos procedimientos que propician
altos niveles de comprension de ideas matematicas subyacentes.

e Promueven procedimientos que permiten conectar ideas mateméticas con otras
ideas mas abstractas en contraposicion de los meros algoritmos que los
ocultan.

e Su comprension invita a utilizar diversas formas de representacion (por
ejemplo: esquemas visuales, recursos manipulativos, simbolos, situaciones
problematicas). Ademas de, hacer conexiones entre estas que ayudan a
desarrollar el significado del concepto matematico.

e Requieren de parte de los estudiantes de esfuerzo cognitivo. Aunque se sigan
procesos generales, no pueden ser resueltos sin el cuidado respectivo de la
nocion a la cual esti conectada.

Alto nivel de demanda - Hacer Matematica

e Requieren el uso e integracion de diversas estrategias, por ende, no tiene un
camino predefinido (procedimiento o ejemplo) a seguir.

e Llevan a explorar y entender la naturaleza intrinseca de los conceptos,
procedimientos o relaciones entre objetos matematicos.

e Demandan de parte del resolutor de automonitoreo y autorregulacion de los
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procesos coghnitivos.

e Evocan a conocimientos y experiencias relevantes, y a hacer un uso adecuado
de ellos en el desarrollo de la tarea.

e En estas tareas es imprescindible examinar las condiciones que limitan tanto la
solucion como las estrategias empleadas.

e Al sertareas que requieren considerable esfuerzo cognitivo generalmente

generan ansiedad en los estudiantes por llegar a una solucion.

Cuarta Dimensién: Ensefianza y conocimiento docente

Guerriero (2014) explica que la "base de conocimientos" pedagdgicos de los
profesores incluye todos los conocimientos cognitivos necesarios para crear entornos de
ensefianza y aprendizaje eficaces. La mayoria de los estudios utilizan la distincién entre
conocimiento declarativo ("saber eso") y conocimiento procedimental ("saber cémo") de
la psicologia cognitiva como base tedrica. Este enfoque es relevante ya que se enfoca
en comprender cOmo se relaciona el conocimiento con la conducta, en otras palabras, la
calidad del desempefio docente.

El conocimiento del contenido pedagdégico es el conocimiento que integra el
conocimiento del contenido de un tema especifico y el conocimiento pedagégico para
ensefar ese tema en particular. Este conocimiento se considera el elemento mas
fundamental del conocimiento de los profesores.

La préactica pedagégica esta alimentada por la toma de decisiones pedagdgicas
bien fundamentadas e informadas, para ello el docente debe poder analizar y evaluar
los aprendizajes que se esperan lograr en combinacion con la situacion y el contexto de
sus estudiantes y entorno escolar. Conectar pertinentemente cada uno de estos factores
mejorard el conocimiento pedagdgico del docente y por tanto en la calidad de las

decisiones que tome.
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1.2.2 Competencia matematica:

Niss (2003) explica que una persona que puede desenvolverse eficientemente en una
dimensién especifica de su vida, se le considerard competente en ella, sea en el ambito
personal, profesional o su vida en sociedad. Para Niss, la competencia matematica significa
entonces la capacidad de comprender, elegir, decidir, hacer y utilizar las matematicas en
diversos y variados contextos intra o extra matematicos en las que las matematicas tienen
un rol importante. Afiade Niss que para lograr la competencia es necesario, pero no
suficiente, adquirir conocimientos y habilidades procedimentales.

De acuerdo a The Council of the European Union (2018) la competencia matematica
es la capacidad lograda por las personas de desarrollar y aplicar su pensamiento y su
intuicion matematica al resolver problemas diversos de la vida cotidiana. La competencia
matematica se fundamenta, en todos los niveles de desarrollo, en los diversos procesos y
las actividades que promueven nuevos conocimientos a partir de utilizar una variedad de
pensamientos y representaciones (férmulas, modelos, construcciones, graficos, tablas) a las
cuales da un significado intrinseco.

Para PISA, sefialado en OCDE (2019) la competencia matematica es la capacidad que
logra un individuo de construir, utilizar, interpretar y comunicar ideas matematicas en
diversos contextos a los cudles esta en contacto. Asi mismo, podra razonar utilizando
conceptos, procedimientos, algoritmos, propiedades matematicas para modelar, explicar y
predecir diversos fendmenos sociales y naturales. Todo esto ayuda a las personas a
comprender la presencia subyacente de la matematica en el mundo que lo rodea y que le
permita tomar decisiones fundamentadas y responsables en beneficio de la sociedad.

Innova Schools (2019) define competencia matematica tal como lo plantea PISA,

siendo el eje nuclear para su desarrollo la resolucion de problemas. Sobre la resolucion de
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problemas se desarrolla las nociones y habilidades matematicas, las estrategias heuristicas,
la metacognicion y la actitud matemética del estudiante. El proceso de resolucion de
problemas sigue la secuencia propuesta por George Polya: Comprender el problema, crear
un plan, ejecutar el plan y revisar e interpretar los resultados.

En el proceso de resolucion de problemas hay que tener en cuenta lo que sugiere
Allan Schoenfeld en Santos (1992) que los estudiantes resuelven problemas de matematica
de acuerdo a lo que ellos entienden la matematica, si entienden encontrar respuestas a las
preguntas, solo se enfocan en el resultado; si se enfocan en el proceso se generan
discusiones que le permiten dar solidez a su manejo de los objetos matematicos. Ademas,
Schoenfeld propone cuatro aspectos fundamentales que influyen en el proceso de
resolucion de problemas: dominio del conocimiento matematico, estrategias cognitivas,

estrategias metacognitivas y su sistema de creencias.

1.2.2.1 Definicion de la competencia resuelve problemas de cantidad

De acuerdo, con el Ministerio de Educacion del Pert (Minedu, 2016) la
competencia de resuelve problemas de cantidad, propone que:
El estudiante solucione problemas o plantee nuevos problemas que le demanden
construir y comprender las nociones de nimero, de sistemas numéricos, sus
operaciones y propiedades. Ademas, dotar de significado a estos conocimientos
en la situacion y usarlos para representar o reproducir las relaciones entre sus
datos y condiciones. Implica también discernir si la solucién buscada requiere
darse como una estimacion o célculo exacto, y para ello selecciona estrategias,
procedimientos, unidades de medida y diversos recursos. El razonamiento I6gico

en esta competencia es usado cuando el estudiante hace comparaciones,
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explica a través de analogias, induce propiedades a partir de casos particulares

o ejemplos, en el proceso de resolucion del problema (p. 149).

Para Innova Schools (2019) la competencia resuelve problemas de cantidad (se
denomina organizador) se refiere al trato que se da a los conjuntos numeéricos en sus
distintas maneras de presentacién (pictorica o simbdlica), sus representaciones graficas
y Sus operaciones propias de su naturaleza matematica; también considera la medicion
de magnitudes fundamentales como tiempo, masa y temperatura. Por lo cual, se trata
de la cuantificar cada objeto del mundo real, empleando distintos sistemas de medida

convencionales.

1.2.2.2 Capacidades de la competencia de resuelve problemas de cantidad y los

desempefios esperados del primer grado de secundaria

Se definiran las capacidades respectivas de la competencia resuelve problemas
de cantidad acorde a los desempefios sefialados por el ministerio de Educacion del
Perd. Siguiendo a Minedu (2016):

Capacidad de traducir cantidades a expresiones numéricas: El estudiante debera
transformar las relaciones entre la informacion (datos) y la condiciones que presenta un
problema disefiando un modelo numérico que muestre estas relaciones usando para
ello un sistema numérico, sus operaciones y propiedades. Asimismo, debera evaluar si
el modelo planteado reproduce las condiciones del problema

Capacidad de comunicar su comprension sobre los nimeros y operaciones: El
estudiante podra comunicar su comprensién sobre los nUmeros y las operaciones: es
expresar la comprension de los conceptos numeéricos, las operaciones y propiedades,
las unidades de medida, las relaciones que establece entre ellos; usando lenguaje

numeérico y diversas representaciones; asi como leer sus representaciones e
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informacién con contenido humérico (Minedu, 2016). Lograr esta capacidad posibilita
gue el estudiante comunique con un lenguaje matematico su comprension de los
conceptos que esté utilizando al recodificar su realidad y le dé significado de acuerdo al
problema.

Capacidad de usar estrategias y procedimientos de estimacion y calculo:
requiere que el estudiante seleccione, adapte, combine o cree una variedad de
estrategias, procedimientos que le permitan hacer célculos mentales y escritos,
mediciones de objetos, asi como estimaciones y aproximaciones (Minedu, 2016). Puede
pensarse que esta capacidad debe llevar al estudiante a una respuesta correcta o
incorrecta, sino mas bien a reflexionar y replantearse si el proceso seguido es el mas
6ptimo, adaptando, combinando o creando nuevas estrategias.

Capacidad de argumentar afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones: El estudiante podra plantear afirmaciones sobre las posibles relaciones
entre nUmeros naturales, enteros, racionales, reales, asi como sus respectivas sus
operaciones y también sobre sus propiedades; basandose en comparaciones y
experiencias de las que induce propiedades por induccién o por analogias; asi mismo
brinda explicaciones légicas las validas o refuta con ejemplos y contraejemplos (Minedu,
2016). Esta capacidad fomenta la reflexion y profundiza el conocimiento matematico del
estudiante al tener contacto con las primeras formas de demostracion matematica.

Al hablar de cantidad, se debe discernir en los dos aspectos que engloba: el
namero por un lado y, por otro lado, las operaciones conexas a él. Justamente los
mapas de progreso de nUmeros y operaciones presentan una progresion por niveles de
cada una de ellas (Instituto Peruano de Evaluacion, Acreditacion y Certificacion de la
Calidad de la Educacion Basica [IPEBA], 2013). Asi de este documento se tiene que:

Comprension y uso de los numeros. Implica el desarrollo de capacidades para

comprender y usar los distintos conjuntos numéricos (N, Z, Q y R), identificar sus
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caracteristicas, usos y las relaciones que se pueden establecer entre ellos;
comprender el Sistema de Numeracién Decimal (SND); y las unidades de
tiempo, masa, temperatura y el sistema monetario nacional. Comprensién y uso
de las operaciones. Implica el desarrollo de capacidades para comprender y usar
los distintos significados de las operaciones aritméticas en situaciones
problematicas en las que se requiere seleccionar, adaptar, elaborar y aplicar

estrategias de solucion; justificar sus procedimientos; y evaluar sus resultados.

(p. 8)

Cbémo el estudio se enfoca en estudiante de primer grado de secundaria que se
ubican en el VI Ciclo de la educacién basica regular, los desempefios que se tomaran
para la investigacion son los siguientes:

e Usa equivalencias entre nimeros enteros, fracciones, decimales y
porcentajes en situaciones del contexto cotidiano.

¢ Resuelve problemas multiplicativos en los que requiere encontrar la cantidad
comparada o el referente de comparacion y explicar las estrategias que ha
utilizado de acuerdo a las condiciones del problema.

¢ Resuelve problemas que requieren encontrar los multiplos o divisores
comunes de varios numeros y explica la eleccion de su estrategia segun las
condiciones del problema.

¢ Resuelve y formula situaciones de proporcionalidad directa e inversa, a partir
de diversos contextos y explica las estrategias utilizadas de acuerdo a las
condiciones del problema.
Resuelve problemas referidos a aumentos y descuentos sucesivos en el valor
de un producto, y sustenta las estrategias empleadas segun las condiciones

del problema.
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e Aproxima a numeros enteros los resultados que pueden obtenerse al resolver

diversas situaciones utilizando sus operaciones.

1.2.2.3 Progresién de las nociones objeto de estudio

1.2.2.3.1 De la multiplicacién y de la division

Siguiendo la propuesta de Cid et al (2003) los estudiantes al trabajar la
operacion de multiplicacion deben ir construyendo gradualmente estas operaciones
para transicionar de la adicion y sustraccion a la multiplicacion, luego a la division,
estableciendo conexiones con verbos de accién propios de cada una. Con respecto
a la multiplicacion deberan diferenciar el significado de cada elemento de la
multiplicacién (multiplicador y multiplicando). Los estudiantes deberan pasar de la
multiplicacién de numeros de una cifra a dos y gradualmente a mas cifras utilizando
para ello diversas representaciones.

Pasando a la divisién se debera trabajar con cantidades discretas y donde
la reparticion sea exacta, profundizando en el significado de cada una de las partes
de la divisién. Manejar correctamente las nociones de multiplicacion y division
brindara posibilidad de éxito cuando los estudiantes afronten las nociones de divisor
y multiplo mas aun cuando se utilicen estas ideas en situaciones concretas en
donde se necesite las herramientas de maximo comun divisor y minimo comdn

multiplo.
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1.2.2.3.2 De las fracciones y nUmeros racionales positivos

En la primaria los estudiantes son expuestos a diversas actividades que les
permiten ir desarrollando progresivamente la nocién de fraccién desde sus diversos
significados. (Cid et al, 2003).

Cada una de estas situaciones ha desarrollado un aspecto particular de la
fraccidbn como: la fraccién como parte todo, la fraccion como parte de un todo
discreto, la fraccion en la recta numérica, la fraccion como medida, fraccion como
operador, fraccidbn como cociente (Silva, 2005). La madurez que va teniendo el
estudiante va permitiendo introducir otras nociones como la fraccién como razény
pasar al concepto mas complejo de proporcién. Si en la primaria los estudiantes
desarrollaron con éxito estas nociones podran transitar de las fracciones a los

decimales y a los porcentajes en ida y vuelta.

1.2.2.3.3 Numero y expresiones decimales

En primaria los estudiantes han utilizado los decimales como medida y
relacionados con las fracciones decimales, es necesario que sigan progresivamente
la secuencia de las operaciones y en especial de la multiplicacién, sin forzar, siendo
ellos los que descubran la posicién de punto o la coma decimal en el proceso mas
gue en el resultado. Durante el proceso del desarrollo del nimero decimal como en
sus operaciones siempre trabajar transversalmente su representacion fraccionaria
para que no pierda que son el mismo numero, pero con otra representacion. Otro
aspecto clave que debe resaltarse es el hecho de la relacién entre la lectura de un

namero decimal y su fraccidn decimal.
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1.2.2.3.4 De los niUmeros negativos y positivos

Pasar del ambito de los niumeros naturales y las fracciones, con sus
respectivas operaciones, es una tarea muy compleja porque invita a modificar lo
gue los estudiantes traen en su bagaje matematico del nivel primario. Aunque mas
gue modificar lo que necesita el estudiante es construir gradualmente la nocién de
negativo a partir de la nocion del cero y del opuesto. Estos conceptos trabajados
bajo cualquier tipo de modelo deben permitir establecer la relacién de orden entre
los conjuntos negativos y pasar a su representacion a otro tipo (por ejemplo: en la
recta numérica), esto ayudara a establecer su primera diferencia con los nimeros
naturales y los racionales. Un segundo aspecto crucial en el trabajo de los enteros
es el trabajo con los signos y la diferenciacién que tengan los estudiantes cuando el
signo es parte del nimero y cuando el signo es una operacion, asi construir la
adicion y sustraccion; asi es necesario que los estudiantes aborden cada operacién
en su contexto verbo-accién: afiadir para la adicion y quitar para la sustraccion. De
igual forma, al pasar a las operaciones de division y multiplicacion se debe construir
la regla de signos, asi como diferencien esta regla con aquellas usadas en la

adicién y sustraccion.

1.3 Definicién de términos basicos

Aprendizaje individual: Actividad, consciente o inconsciente, mediante el cual los
individuos adquieren nuevos conocimientos a partir del procesamiento de informacion, alteran

sus puntos de vista internos y, a veces, su comportamiento, amplian sus habilidades y sus
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capacidades cognitivas, y mejoran su comportamiento y los resultados que provienen de éste
(Martinez y Ruiz, 2019).

Aprendizaje colaborativo: es la construccién de conocimiento a partir de la interaccion
social de un grupo de estudiantes los cuales dialogan y llegan a acuerdos sobre un tema
especifico; ademas, lleva consigo desarrollar en cada estudiante autonomia sobre su propio
aprendizaje (Vargas et al, 2020).

Argumentacion matematica: es el proceso de discusion social de afirmaciones y
conclusiones matematicas propensas a recibir criticas y ser cuestionadas su validez
(Cervantes- Barraza y Sanchez, 2022).

Capacidades: En el enfoque por competencias, son aquellas capacidades humanas que
integran una competencia y que posibilitan su desarrollo actuando de manera combinada en
diversos contextos (Minedu, 2015).

Caracteristicas de ensefianza efectiva: Son aquellos rasgos que tienen los docentes que
le permiten mejorar los resultados de aprendizaje de sus estudiantes en funcién de su alto
desempefio (Good et al., 2009). Esta mejoria del rendimiento se logra porque los docentes lo
hacen porque creen que todos los estudiantes pueden aprender matematica” (Anthony y
Walshaw, 2009).

Comunicacion discursiva en el aula: El discurso matemético es la comunicacion
matematica que se produce en un aula. El discurso efectivo ocurre cuando los estudiantes
articulan sus propias ideas y consideran seriamente las perspectivas matematicas de sus
compafieros como una forma de construir su entendimiento de las matematicas (MTMS, 2010).

Conocimiento docente: Es el conocimiento pedagoégico de los profesores que incluye
todos los conocimientos cognitivos necesarios para crear entornos de ensefianza y aprendizaje
eficaces. Entendemos el conocimiento del contenido pedagdgico al conocimiento que integra el

conocimiento del contenido de un tema especifico y el conocimiento pedagdgico para ensefar
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ese tema en particular. Este conocimiento se considera el elemento mas fundamental del
conocimiento de los profesores (Guerriero, 2014).

Demanda cognitiva: es el tipo y nivel de pensamiento que requiere y necesita un
estudiante que le permita participar de una tarea matematica y resolverla con éxito. La
demanda cognitiva es intrinseca de la tarea matematica (Smith y Stein, 1998).

Dificultad: “es el nivel de éxito que demuestra los estudiantes al afrontar una tarea o tema
de estudio”. (Godino et al., 2003, p. 73).

Divisor: Sean a y b dos nimeros enteros. Se dice que b divide a (o que b es un divisor de
a o, también, que a es un multiplo de b) si existe un nimero entero c tal que satisfacen la
ecuacion: bxc=a. (Polcino y Pitta, 2001).

Dominio did4ctico: Es saber influenciar positivamente para lograr el aprendizaje, es
entender como cada estudiante piensa para asi disefiar experiencias significativas y dar una
retroalimentacion coherente que pueda ayudar a que avancen progresivamente en los distintos
niveles curriculares (Hattie, 2009, como se cit6é en Carlos-Guzman, 2016).

Dominio disciplinar: Es el conocimiento que se tiene de las materias o grados que ensefia
y de todo su programa académico (Carlos-Guzman, 2016).

Error: se da cuando el estudiante realiza una actividad matemética de manera
inconsciente que no es correcta desde el contexto matematico vigente en la escuela. (Godino
et al., 2003).

Fraccién como razén: Es asociar el concepto de fraccién a la idea de comparacién entre
medidas de dos magnitudes. Asi, una representaciéon 2/3, por ejemplo, asociada a la nocién de
fraccion como razén, no permite la lectura de “dos tercios” sino mas bien “dos a tres”. (Silva,
2005).

Fraccion como reparto: Es asociar el concepto de fraccion a la idea de distribucién de

cantidades, es decir, a/b significa distribuir o repartir a en b partes. (Silva, 2005).
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Fracciones equivalentes: Se dice que dos fracciones a/b, c¢/d son equivalentes si se
cumple “la igualdad de los productos cruzados”, es decir: axd = bxc. (Cid et al.,2003)

Instruccion matematica: también llamado estudio dirigido de las matematicas, es el
proceso de ensefianza aprendizaje de contenidos y habilidades matematicas que se desarrolla
en una sesion de clase de matematicas. (Godino et al., 2003)

Las aulas como comunidad de aprendizaje: Una comunidad de aprendizaje opera en el
entendimiento de que el crecimiento del conocimiento involucra procesos individuales y
sociales. Su objetivo es mejorar el aprendizaje individual que es tanto una contribucion a su
propio aprendizaje como al aprendizaje del grupo, y lo hace apoyando las contribuciones
individuales a un esfuerzo comunitario. (Kaplan y Dance, 2018).

Méaximo Comun Divisor: Siay b son dos numeros enteros donde al menos uno de ellos
es diferente de cero, existe un Unico entero d que es el mayor entre todos los divisores
comunes a ay by que se denota como d = mcd (a,b) y se llama el maximo comun divisor de a
y b. (Agreda, 1996)

Minimo Comun Multiplo: Se llama minimo comun mdltiplo de a y b el menor de sus
multiplos positivos comunes, y se denota mcm = mcm (a, b). (Polcino y Pitta, 2001).

Modelado metacognitivo: Es aquella metodologia de ensefianza en la cual el docente
explica todas las decisiones y dudas que se presentan en el desarrollo de una tarea que ayuda
al alumno a tomar conciencia del proceso seguido. (Monereo y Castelld, 2001).

Pensamiento visible: Es cualquier tipo de representacién detectable, documentando y
apoyando el desarrollo de las ideas, preguntas, razones y pensamientos en evolucion de una
persona o grupo. Mapas mentales, gréaficos y listas, diagramas, hojas de trabajo, todos se
consideran visualizaciones mentales si revelan las ideas en desarrollo de los estudiantes a

medida que piensan en una pregunta, problema o tema (Tishman y Palmer, 2005).
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Porcentaje: Se entendera el porcentaje como una fraccion como razén. También se utiliza
como operador al relacionar una cantidad inicial con una cantidad final. (Burgos y Godino,
2019).

Proceso de ensefianza — aprendizaje: Desde la mirada de la didactica, es un sistema de
comunicacion que tiene como intencién producir un marco aprendiz-ensefiante en el cual se
generen estrategias que busquen provocar aprendizajes (Contreras, 1990).

Tarea matematica: Una tarea matematica es un problema para un estudiante si no puede
proceder directamente a una solucién Estas tareas brindan al estudiante la oportunidad de
aprender nuevos contenidos matematicos, como conceptos y procedimientos, o desarrollar

procesos matematicos como habilidades analiticas, creatividad y metacognicion (Yeo,2007).
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CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

2.1 Formulacién de hip6tesis principal y derivadas

2.2.1 Hipétesis principal

La ensefianza efectiva incide significativamente en la competencia matematica en
estudiantes del primer grado de educacién secundaria del colegio Innova Schools sede El

Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.

2.2.2 Hipotesis derivadas

¢ Lacomunidad de aprendizaje incide significativamente en la competencia matematica de
resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de educacién secundaria
del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.

e La comunicacion discursiva en clase incide significativamente en la competencia

matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de
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educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de
Lurigancho, 2022.

o Las tareas matematicas inciden significativamente en la competencia mateméatica de
resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de educacién secundaria
del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.

o Laensefianza y el conocimiento del docente incide significativamente en la competencia
matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de
educaciéon secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de

Lurigancho, 2022.

2.2 Operacionalizacion de Variables

Variable 1: Enseflanza efectiva

La ensefianza efectiva de matematicas implica que los procesos de ensefianza
aprendizaje que los docentes elijan y utilicen diversas practicas de instruccion de alto
impacto. Ademas, sefialan que la ensefianza efectiva de un docente tiene altas
expectativas de sus estudiantes y cree que todos sus estudiantes tienen alto potencial para
aprender y hacer matematica (Ontario Ministry of Education, 2020). Operacionalmente la
ensefianza efectiva se vio reflejada en un cuestionario que midié la percepcion que
tuvieron los estudiantes con respecto a las practicas pedagdgicas de alto impacto
propuestas por los maestros como el desarrollo de una comunidad de aprendizaje,
comunicacion discursiva en clase, tareas mateméticas y la ensefianza y conocimiento

docente.
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Variable 2: Competencia matemética

La competencia matematica consiste en que el estudiante solucione problemas o
plantee nuevos problemas que le demanden construir y comprender las nociones de
cantidad, de ndmero, sistemas numéricos, sus operaciones y propiedades (Minedu, 2016).
Operacionalmente la competencia matematica se vio reflejada en una prueba que midié
cada uno de las cuatro capacidades de la competencia matematica resuelve problemas de

cantidad
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: o . : . Escala de
Variable Definicion conceptual Dimensiones Indicadores medicién
Genera una comunidad de aula que se
centra en las identidades y
competencias de los estudiantes para
el logro de objetivo de la clase.
. Implementa experiencia de aprendizaje
1. Comunidad P P . P J
.. individual y colaborativo para dar
de aprendizaje : : -
sentido a las ideas matematicas.
La ensefanza elfectlva dle Recoge las ideas, experiencia e
matematlcasd implica que los intereses de los estudiantes y las
procesos de ensenanza involucra en la experiencia de o
< aprendizaje que los docentes aprendizaje Escala tipo Likert
ks elijan y utilicen diversas préacticas
q) . .« s, . ., -
5 de instruccion de alto impacto. Los dialogos en el aula se centran en Siempre (5)
g Ademas, sefialan que la la argumentacién matematica. Casi siempre (4)
= ensefianza efectiva de un A veces (3)
i docente tiene altas expectativas 2. En sus modelados usa lenguaje Casi nunca (2)
2 de sus estudiantes y cree que  Comunicacion  matematico en términos apropiados y Nunca (1)
w todos sus estudiantes tienen alto discursiva en

potencial para aprender y hacer
matematica (Ontario Ministry of
Education, 2020).

clase

comunica el significado a fin de que los
estudiantes entiendan.

Utiliza diversas préacticas que permitan
gue el pensamiento del estudiante se
haga “visible” y apoya su aprendizaje.

3. Tareas
matematicas

Propone tareas y ejemplos que
involucran a los estudiantes en su
trabajo.
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Variable

Definicion conceptual

Dimensiones

Indicadores Esca_la_ ge
medicion
Promueve que los estudiantes realicen

conexiones con otras formas de

resolver problemas, entre otros temas

matematicos y experiencia de la vida

cotidiana.

Seleccionan pertinentemente las
herramientas y representaciones para
brindar apoyo al pensamiento de los
estudiantes.

4. Ensefanzay
conocimiento
del docente.

Durante el desarrollo de la sesion de
aprendizaje demuestra dominio
disciplinar y did4ctico sin cometer
errores.

Plantea estrategias que permitan a sus
estudiantes comprender ideas
matematicas basicas y también
desafiar su pensamiento con tareas de
extension.

Detecta las concepciones y conceptos
errébneos de sus estudiantes e
interviene oportunamente usando
diversas estrategias.

Nota. Para la variable ensefianza efectiva se trabajo con cuatro dimensiones, donde cada una tiene tres indicadores.
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, o , , . Escala de
Variable Definicién conceptual Dimensiones Indicadores medicion
Reprg;enta reIagon_e_s entre da‘Eo_s uﬂhzanc/io Se aplicara una prueba
el maximo comun divisor o el minimo comun de competencia
multiplo d(_e,cantld:_;\d_es y representa la ] matematica de 24 items
comparacion multiplicativa entre dos o mas
cantidades mediante la fraccion como razén y Para cada indicador se
fracciones eqU|v§Ientes. seleccionaré 2 items del
Representa relaciones de un problema banco de preguntas.
1 Traduce mediante expresiones numéricas que
cantidades a  Incluyen operaciones de adicion, sustraccion Si el estudiante
s _ _ expresiones y multiplicacion con niUmeros enteros y sus responde
&z  Consiste en que el estudiante >l propiedades y evalla el resultado y la correctamente las 2
solucione problemas o numericas P

£ expresion formulada, con respecto a las items le

= pIaTte((je nuev(cj)s probletmqs condiciones de la situacion. correspondera el

% 23; ereforlr;?rl‘aseg(;:coigﬁerglglg Representa relaciones entre datos mediante nivel 3 (logrado).

'S prer g expresiones fraccionarias o decimales,

c cantidad, de nimero

8 sistermas n’uméricos S’us aumentos o descuentos porcentuales y Si el estudiante

g ODEraciones v pro ie(’JIades potenciacién de nimeros enteros y evalla el responde

o ' ' condiciones del problema. un item le

2. Comunica

su comprension

sobre los
numeros y las
operaciones

Expresa su comprension de la
descomposicion en factores primos de
numeros natural utilizando el Mdximo Comun
Divisor y expresa su comprension de la
fraccibn como razon para interpretar un
problema segun su contexto.

Expresa su comprensién sobre las
propiedades de las operaciones con nimeros
enteros, usa esta comprension para

correspondera el
nivel 2 (proceso).

Si el estudiante no
responde ningun
item le
correspondera el
nivel 1 (inicio).
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Variable

Definicion conceptual

Dimensiones

Indicadores Escala de
medicion

secuenciar operaciones y para interpretar

problemas segun su contexto.

Expresa su comprensién sobre la fraccién
como reparto y aumentos porcentuales para
interpretar un problema segun su contexto y
estableciendo relaciones entre
representaciones. Ademas, expresa su
comprension sobre potenciacién y radicacion
y usa este entendimiento para asociarla con
nociones de areay volumen.

3. Usa
estrategias y
procedimientos
de estimaciéon y
célculo

Emplea estrategias de calculo para realizar
operaciones con los divisores de un nimero
natural de acuerdo a las condiciones del
problema planteado. Ademas, utiliza
procedimientos diversos para obtener la
fraccion equivalente al interpretar la fraccion
como razon.

Emplea diversas estrategias de célculo o
procedimientos diversos para realizar
operaciones con numeros enteros de
acuerdo a las condiciones planteadas en el
problema.

Emplea diversas estrategias de célculo para
determinar la equivalencia entre una
expresion fraccionaria y una expresion
porcentual; asi mismo, procedimientos
diversos para realizar operaciones de
potenciacion de numeros enteros de acuerdo
a las condiciones del problema planteado.
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Escala de

Variabl Definicién conceptual Dimension Indi r
ariable efinicion conceptua ensiones dicadores medicion

Argumenta el uso vy los resultados del
proceso de Maximo Comun Divisor y la
fraccion como razoén, razonando logicamente
para sustentar estos procesos.

4. Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numéricas y las
operaciones

Elabora afirmaciones sobre las propiedades
de las operaciones de nimeros enteros y las
sustenta con ejemplos razonando de manera
inductiva.

Argumenta cada una de las operaciones que
realiza con fracciones y porcentajes a partir
de sus nociones y propiedades. Ademas,
explica cada una de las afirmaciones sobre la
nocion y propiedades de la potenciacion y
radicacion, e infiere relaciones entre estas.

Nota. Para la variable competencia matemética se trabajo con cuatro dimensiones, donde cada una tiene tres indicadores.
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CAPITULO lll: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Disefio metodoldgico

Dado que el objetivo de la investigacion fue explicar si la ensefianza efectiva incide
significativamente en la competencia matematica en estudiantes del primer grado de educacion
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque, San Juan de Lurigancho 2022, para la
primera variable se obtuvo la percepcion de los estudiantes de las practicas de ensefianza
efectiva en una escala numérica y para la segunda variable se aplicé un test de preguntas de
matematica. De acuerdo con Mertler (2016) el enfoque cuantitativo tiene como propdésito
“‘investigar un tema o actividad en particular mediante la medicion de variables en términos
cuantificables”, (p.106). El mismo autor citando a Gay, Mills y Airasan (2009) sefala que la
investigacion cuantitativa “se basa en la recopilacién y el analisis de datos numéricos para
describir, explicar, predecir o controlar variables y fenédmenos de interés” (p. 107). Asi el
presente trabajo estuvo disefiado bajo el enfoque cuantitativo, puesto que éste fue el que mejor
se adapta a las caracteristicas y necesidades de la investigacion.

La investigacion busco recoger informacién que permita explicar si una variable incide

en la otra variable y en concordancia con Esteban (2018) quien sefiala que una investigacion
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explicativa tiene como obijetivo la verificacién de hipotesis explicativas; es decir, descubrir
pequefas teorias sociales que expliquen relaciones causales de fenbmenos, eventos, procesos
naturales o sociales. Ademas, Hernandez et al. (2014) sefala que estos estudios requieren
una mayor estructura que estudios que tiene otro tipo de alcance (exploratorio, descriptivo y
correlacional), mas aun requiere cumplir también con los propositos de estos alcances. Por lo
cual, el tipo de la investigacion que se realizé es basica y de alcance explicativo debido que se
busco explicar las causas en que ocurre el aprendizaje de la competencia matematica desde la
mirada de la ensefianza efectiva.

Ademas, la investigacion no pretendié manipular ninguna de las dos variables es por
ello que la recoleccion de datos se dio en un solo momento. Asi, de acuerdo con Mertler (2016)
los disefios de investigacion no experimentales incorporan un grupo de técnicas utilizadas para
realizar investigacion cuantitativa donde no se manipula ninguna variable en el estudio. En
otras palabras, las variables se miden como ocurren naturalmente, sin interferencia de ningdn
tipo por parte del investigador. Ademas, Hernandez et al. (2014) sefiala la investigacion
transversal como un tipo dentro del disefio no experimental y lo define como la investigacion
que “recolecta datos en un solo momento, en un tiempo Unico. Su propésito es describir
variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado” (p. 151). Por tanto, el

disefio de la investigacion es no experimental transversal.

3.2 Disefio muestral

3.2.1 Poblacion:

De acuerdo con Adams y McGuire (2022), una poblacién, desde una mirada

estadistica, es un grupo de personas, animales u objetos que se tiene interés examinar. Los
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elementos que se incluyen en esta poblacidn tienen algunas caracteristicas comunes como
por ejemplo lugar de residencia, centro educativo, género o grado de instruccion.

La poblacion de estudio estuvo conformada por 139 estudiantes del primer grado de
secundaria de la institucion educativa Innova Schools sede El Parque ubicada en el distrito

de San Juan de Lurigancho, provincia y departamento de Lima.

3.2.2 Muestra:

Se considero para el concepto de muestra el proporcionado por Peck et al. (2008), los
cuales senalan que “una muestra es un subconjunto de la poblacién, seleccionada para
estudio de alguna manera prescrita” (p. 8). Para seleccionar este subconjunto se debe
considerar que “el costo, el tiempo y la accesibilidad impiden con frecuencia que los
investigadores obtengan informacion de toda la poblacién” (Cohen et al, 2007, p. 100). Estos
autores, ademas sefialan que la muestra debera brindar un conocimiento que sea
representativo de la poblacion total en estudio.

En este trabajo se utiliz6 el método de muestreo probabilistico, que de acuerdo con
Hernandez et al. (2014) significa que “todos los elementos de la poblacién tienen la misma
posibilidad de ser escogidos y se obtienen definiendo las caracteristicas de la poblacion y el
tamano de la muestra” (p. 176). Del muestreo probabilistico consideramos el muestro
aleatorio simple que de acuerdo con Cohen et al. (2007) “cada miembro de la poblacion en
estudio tiene la misma probabilidad de ser seleccionado y la probabilidad de que un
miembro de la poblacion sea seleccionado no se ve afectada por la seleccion de otros
miembros de la poblacion” (p. 110).

Como el muestreo que se asumié es probabilistico, entonces para obtener la cantidad

[T 1]

de sujetos de la muestra “n” se considero la férmula para muestras finitas
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B N-Zﬁ-p-q
e (N-1)+Z2'p-q

n

Reemplazando los datos en la formula, se obtiene:

~ 139 (1.96)% - 0,5 0,5
"= 0,05)2- (139 — 1) + (1.96)2- 0,5 0,5

= 102,26

n: es el tamafio de la muestra.

Z2: es el nivel de confianza: 1.96 (95% nivel de confianza)
N: es el tamafio de la poblacion (139 estudiantes).

p=g es la probabilidad de éxito 0 no éxito: 50%

E2: es el error muestral (0.05)

De esta manera la cantidad de sujetos que conforman la muestra es de 102.

3.3 Técnicas de recoleccion de datos

En la investigacién, para medir las variables “Ensefanza Efectiva” y “Competencia
Matematica” se utilizO dos cuestionarios, el primero formado por items que se midieron
mediante el escalamiento de tipo Likert y el segundo por respuesta de opciéon mdltiple.

Para la validez de los instrumentos se utilizé la validez de contenido, “grado en que los
items responden a las dimensiones” (Hernandez et al, 2014, p. 201), en consecuencia, los
instrumentos Ensefianza efectiva y Competencia Matematica fueron examinados por juicio

de expertos, para establecer la validez.
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TABLA 3
Variable 1: Ensefianza efectiva
Componentes Datos
o Cuestionario sobre Ensefianza Efectiva para estudiantes de
Titulo: ler grado de secundaria
Autor: Cesar Ninayahuar Gallardo - Karlos Nufiez Huayapa
Afo: 2022
Explicar como la ensefianza efectiva incide en la
o competencia matemética de los estudiantes del primer
Objetivo:

grado de educacién secundaria del colegio Innova Schools

sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.

Administracion:

Individual

Duracion:

20 minutos

Significacion:

Este instrumento fue un cuestionario que procedié a
evaluar la percepcién que tienen los estudiantes sobre la
ensefianza efectiva de los docentes de matematica del
primer grado de secundaria de la institucion educativa
Innova Schools sede El Parque San Juan de Lurigancho,
Lima 2022.

Estructura:

La escala consté de 24 items, con 05 alternativas de
respuesta de opcion multiple, de tipo Likert, como: 1:
Nunca 2:Casinunca 3: Aveces 4:Casisiempre 5.
Siempre. Los items se presentaron en forma de
proposiciones positiva y negativa sobre la variable
ensefianza efectiva. La escala estuvo conformada por 04
dimensiones:

e Comunidad de aprendizaje (01,02,03,04,05 ,06 items)

e Comunicacion discursiva en clase (07,08,09,10,11,12
items)

e Tareas matematicas (13,14,15,16,17,18 items)

e Aprendizaje y conocimiento del docente
(19,20,21,22,23,24 items)

Nota. La tabla muestra los datos del instrumento de la variable ensefianza efectiva
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Variable 2: Competencia mateméatica

Componentes Datos
Prueba de evaluacion de la Competencia matematica de

Titulo: resuelve problemas de cantidad del primer grado de
secundaria

Autor: Cesar Ninayahuar Gallardo — Karlos Nufiez Huayapa
Explicar como la ensefianza efectiva incide en la

o competencia matematica de los estudiantes del primer
Obijetivo:

grado de educacion secundaria del colegio Innova Schools

sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.

Administracion:

Individual

Duracion:

60 minutos

Significacién:

Este instrumento fue un cuestionario de problemas
matemaéticos, el estudiante debié realizar la lectura de los
problemas y desarrollarlos, nos permitié medir el nivel de
competencia matematica por capacidades en que se

encuentra cada estudiante.

Estructura:

La escala consta de 24 items que fueron elaborados como
preguntas de opcién multiple de Unica respuesta. Los
items se presentaron en forma de cuestionario con 4
alternativas: a, b, c, d, con acierto correcto e incorrecto.
Para cada indicador se seleccioné 2 items del banco de
preguntas.

¢ Si el estudiante respondié correctamente los 2 items de
un indicador le correspondio el nivel 3 (logrado).

¢ Si el estudiante respondié correctamente solo un item de
un indicador le correspondi6 el nivel 2 (proceso).

¢ Si el estudiante no respondié ningun item del indicador le
correspondio el nivel 1 (inicio).

Nota. La tabla muestra los datos del instrumento de la variable competencia matematica
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Validacion

Para Hernandez et al. (2014), la validez “se refiere al grado en que un instrumento

realmente mide la variable que pretende medir” (p. 201).

I//;ﬁéngde contenido por juicio de expertos del instrumento de Ensefanza efectiva
Grado y Nombre Especialidad Prom. Dictamen
Dra. Bertha Silva Narvaste Metodélogo 100% Aplicable
Dra. Patricia Guillén Aparicio Estadistico 90% Aplicable
Mg. Juan Ricra Mayorca Tematico 85% Aplicable
Mg. Sthefani Garay Ramirez Tematico 85% Aplicable

Nota. La validacion del instrumento de Ensefianza efectiva fue realizada por cuatro jueces

expertos con grados de maestria y doctorado.

TABLA 6
Validez de contenido por juicio de expertos del instrumento de Competencia Matematica
Grado y Nombre Especialidad Prom. Dictamen
Dra. Bertha Silva Narvaste 100% Aplicable
Metodélogo
Dra. Patricia Guillén Aparicio 85% Aplicable
Estadistico
Mg. Juan Ricra Mayorca Tematico 90% Aplicable
Mg. Sthefani Garay Ramirez  Tematico 85% Aplicable

Nota. La validacion del instrumento de Competencia matematica fue realizada por cuatro jueces

expertos con grados de maestria y doctorado.
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Confiabilidad

Para establecer la confiabilidad del cuestionario de la variable ensefianza efectiva y
la rabrica de la prueba de la variable competencia matemética se aplic6 para ambos
casos la prueba estadistica de fiabilidad Alfa de Cronbach, a una muestra piloto de 36
estudiantes. Luego se procesaran los datos, haciendo uso del Programa Estadistico de

IBM SPSS version 27.0.

Segun Hernandez, et al (2014), la confiabilidad de un instrumento de medicion es el
“‘grado en que su aplicacion repetida al mismo individuo u objeto produce resultados

iguales” (p. 200).

TABLA 7
Resultados del andlisis de confiabilidad del instrumento que mide la variable Ensefianza
efectiva

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N° de items

,849 24
Nota. Resultado procesado en el programa SPSS

Como se observa en la tabla 7, se obtuvo un valor de alfa de Cronbach de 0,849; por

lo tanto, la variable “ensefianza efectiva” tiene muy buena confiabilidad.
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TABLA 8

Resultados de andlisis de confiabilidad del instrumento que mide la variable Competencia
Matematica

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N° de items

,758 24
Nota. Resultado procesado en el programa SPSS

Como se observa en la tabla 8, se obtuvo un valor de alfa de Cronbach de 0,758; por

lo tanto, la variable “competencia matematica” es confiable.

TABLA9
Interpretacion del coeficiente de confiabilidad

Rangos Magnitud

>0.90 _Muy Altamente
confiable

0.80 -0.90 Muy confiable

0,70-0,79 Confiable

0,60 a 0,69 Minimamente fiable

<0.60 Fiabilidad baja

Nota. Cohen et al. (2007)

3.4 Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacidn

De acuerdo con Hernandez et al. (2014) “toda investigacion debe empezar por dar una
descripcion de los datos y luego realizar el analisis estadistico para relacionar las variables” (p.
287).

Para el procesamiento de la informacion se siguié la siguiente secuencia de pasos:
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Paso 1: Antes del inicio de la recoleccion de la informacion se procedio a aplicar los
instrumentos en una muestra diferente para analizar la confiabilidad de dichos instrumentos
utilizando el alfa de Cronbach en el programa estadistico SPSS 27.0.

Paso 2: Se recolect6 la informacién aplicando los instrumentos de manera virtual en el
laboratorio de computo (Medialab) de la institucion educativa, lugar de estudio, usando
formularios de google.

Paso 3: Luego de recogida la informacion, se procedié a pasar la informacion de cada
variable a una hoja de céalculo. Los datos de la variable 2 se codificaron en Excel de acuerdo a
la rdbrica de la competencia.

Paso 4: Los resultados obtenidos de la hoja de célculo se pasaron al programa
estadistico SPSS 27.0 para realizar la prueba de normalidad (Kolmogorov-Smirlov,
considerando el tamafio de muestra n = 122 >50), y obtener las evidencias de aceptar o
rechazar las hipotesis de investigacion.

Paso 5: Para el andlisis descriptivo se us@, del mismo modo, el programa SPSS 27.0.

3.5 Aspectos éticos

En la elaboracién del trabajo de investigacion se cumplié con los parametros establecidos
por la universidad cumpliendo con una Etica Profesional, desde su punto de vista especulativo
con los principios fundamentales de la moral individual y social; y el punto de vista practico a
través de normas y reglas de conducta para satisfacer el bien comun, con juicio de valor que se
atribuye a las cosas por su fin existencial y a las personas por su naturaleza racional,
enmarcadas en el Codigo de Etica de USMP, de acuerdo a los siguientes principios.

- Integridad.

- Obijetividad.

- Competencia profesional y debido cuidado.
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- Confidencialidad.

- Comportamiento profesional

Asimismo, al obtener los datos sobre la ensefianza efectiva y desempefio escolar en la
competencia matematica del estudio, se requirié que no indicaran nombres y apellidos que
determinen la identidad de la persona, de tal manera de no socavar la integridad moral de
estudiantes y maestros de la institucién educativa Innova Schools sede El Parque, San Juan de

Lurigancho, Lima.

Las conclusiones del presente trabajo de investigacion son manifestadas sin menoscabar
el prestigio de la Institucién Educativa, antes, al contrario, denotar o determinar oportunidades

de mejoramiento continuo y excelencia educativa.



4.1 Estadistica descriptiva

La muestra estuvo conformada por 122 estudiantes de 4 secciones del primer grado de
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secundaria de la institucién educativa Innova Schools sede El Parque. Las secciones A, By C

estuvieron a cargo de un docente con 5 afios y 7 meses de tiempo laborando en la institucion

educativa y la seccion D a cargo de un docente con 7 meses de tiempo laborando en la misma

institucion.

Tabla 10

Promedio de las variables por seccion

Promedio Prueba de

L Cantidad de Promedio Ensefanza .

Seccion . - Competencia
estudiantes Efectiva o

Matematica
7° A 28 97,71 12,75
7°B 29 101,20 13,07
7° C 32 93,61 12,84
7° D 33 92,00 12,09

Total 122

Nota. En la tabla se observa que a mayor promedio de ensefianza efectiva mayor

promedio en la prueba de Competencia Matematica.



A continuacion, se realiz6 el analisis descriptivo de cada una de las variables y sus

respectivas dimensiones; para ello se realiz6 la siguiente escala de valoracion (baremo):

Baremos:
Ensefanza efectiva
Rango = Max - Min = 120 - 24 = 96
Corte 1: 24 + 96/3 - 1=55

Corte 2: 56 + 96/3 -1 =87

Dimension 1: Comunidad de aprendizaje
Rango = Max - Min=30-5=25
Corte 1: 5+25/3-1=12,3

Corte 2: 13+ 25/3-1=20,3

Dimensién 2: Comunicacion discusiva en clase
Rango = Max - Min=30-5=25
Corte 1: 5+25/3-1=12,3

Corte 2: 13+25/3-1=20,3

Dimensién 3: Tareas matematicas
Rango = Max - Min=30-5=25
Corte 1: 5+25/3-1=12,3

Corte 2: 13+ 25/3-1=20,3

Dimensién 4: Ensefianza y conocimiento del docente.

Rango = Max - Min=30-5=25
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Corte 1: 5+25/3-1=12,3

Corte 2: 13+25/3-1=20,3
Competencia Matemética

Rango =Max -Min=24-0=24

Corte1: 0+24/3-1=7

Corte 2: 8+24/3-1=15

Figura 3
Ensefianza efectiva

ENSENANZA EFECTIVA

15%
80%
70%
60%
50%
40% 25%
30%
20% l
10% 0%
0% A
Bajo Medio Alto

Nota: El grafico muestra la percepcion de los estudiantes sobre la ensefianza efectiva.

En la figura 3, se puede evidenciar que 75% de estudiantes perciben que la ensefianza
efectiva brindada por sus docentes es de un nivel “alto”. Esto indica, que la ensefanza efectiva
percibida por los estudiantes est4 en buen camino aun teniendo en cuenta que tanto los
estudiantes como los docentes regresaron a una modalidad presencial después de dos afios de
educacion a distancia producto de la pandemia. Aun asi, un 25% de estudiantes indica que la
ensefianza efectiva esta en un nivel “medio”, lo cual debe deberse a que los docentes no estan
llegando a todos los estudiantes y debido a que deben atender a muchos estudiantes que no

han llegado con los aprendizajes propios del grado anterior (sexto de primaria); ademas, siendo
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aulas de primero de secundaria hay muchos estudiantes nuevos matriculados para el presente
ano.

Figura 4
Dimensién Comunidad de aprendizaje
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Nota: Comunidad de aprendizaje desde la perspectiva de los estudiantes.

En la figura 4, se puede evidenciar que 75% de estudiantes perciben que la comunidad de
aprendizaje en el aula generada por los docentes es de un nivel “alto”, mientras el restante 25%
de estudiantes considera que el nivel de comunidad de aprendizaje es “medio”. Esto indica,
gue, aunque la mayoria de los estudiantes consideran que estan desarrollando su identidad
matematica en un ambiente seguro donde todos colaboran, otros estudiantes no lo perciben
asi. Eso puede deberse, a que este grupo de estudiantes no siente la motivacion para mejorar

su confianza en hacer matematica de manera individual o grupal.
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Figura 5
Dimensién Comunicacion discursiva en el aula
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Nota: Comunicacion discursiva en el aula desde la perspectiva de los estudiantes.

En la figura 5, se puede observar que el 80% de estudiantes perciben que la comunicacion
discursiva en el aula de clase fomentada por los docentes es de un nivel “alto”. Esto evidencia,
gue la mayoria de los estudiantes consideran que en aula se promueven dialogos y discusiones
donde expresan sus ideas mateméticas. Por otro lado, el restante 20% considera que a veces 0
pocas veces sucede esto; esto puede ser que, en varias sesiones de clase no se les invite a

ser parte de estas discusiones o0 que participen muy poco.
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Figura 6
Dimensién Tareas matematicas
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Nota: Tareas matematicas desarrolladas en el aula desde la perspectiva de los

estudiantes.

De la figura 6, se puede evidenciar que el 86% de estudiantes perciben las tareas
matematicas propuestas por el docente en el aula de clase de nivel “alto”. Lo cual significa que
los estudiantes se sienten involucrados con las tareas y que estas actividades tienen relacion
con su entorno y la vida cotidiana; ademas, perciben que pueden abordar tareas desde
diversas maneras. No obstante, hay un 14% de estudiantes que no perciben de esta forma las
tareas matematicas, lo cual puede deberse a que no sienta cercana las actividades a su
entorno y nivel de desarrollo cognitivo. Esto dltimo, invita a los docentes a reformular su
diagnostico académico de todos los estudiantes y plantear tareas que involucren a casi todos

los estudiantes.
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Figura 7
Dimension Ensefianza y conocimiento del docente
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Nota: Ensefianza y conocimiento del docente desde la perspectiva de los estudiantes.

De la figura 7, se puede evidenciar que el 89% de estudiantes perciben la ensefianza y el
conocimiento de los docentes en un nivel “alto”. Debido a que perciben que las estrategias
planteadas por los docentes le ayudan a aprender los conceptos matematicas y utilizarlos en la
resolucion de problemas; ademas de ello, observan que los docentes abordan oportunamente
sus dificultades y errores. Aun asi, hay 11% de estudiantes que considera que no siempre es
asi. Este 11% puede representar a su vez el grupo de estudiantes que tiene bajos niveles de

logro en la competencia matematica.
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Figura 8
Competencia matemética

COMPETENCIA MATEMATICA
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Nota: La figura muestra los resultados de la prueba de competencia matematica resuelve

problemas de cantidad.

En la figura 8, se puede evidenciar que 61% de estudiantes ha obtenido un nivel de logro
“medio” en la prueba de la competencia matematica de resuelve problemas de cantidad que
afirma que los estudiantes no consolidan las capacidades propias de la competencia resuelve
problema de cantidad. Esto es mas notorio en los estudiantes que se ubicaron en nivel “bajo”,
los cuales necesitan una mayor atencion por parte de los docentes para lograr desarrollar sus
capacidades, en especial las capacidades basicas de traduce cantidades a expresiones

numeéricas y usa estrategias y procedimientos de estimacién y céalculo

4.2 Prueba de normalidad

Se inici6 el proceso de analisis inferencial de la investigacion para conocer si los datos

recolectados tienen un comportamiento proximo a una distribucién normal, es decir, los datos
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se distribuyen con relacion a la media y la desviacion estandar; para ello, se aplico la prueba de

Normalidad, teniendo en cuenta que:

Hipdtesis Nula Ho: Los datos son normales.

Hipotesis Alterna Ha: Los datos no son normales

Tabla 11
Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov

Kolmogorov-Smirnov@

Estadistico gl Sig.
Ensefanza efectiva ,053 122 ,200"
Competencia Matemética: ,070 122 ,200"

Resuelve problemas de
Cantidad

Nota: Andlisis de los datos de normalidad, en el SPSS, para una muestra mayor a 50

elementos.

Interpretacion

Para seguir con el proceso de analisis de datos se consideré la prueba de Kolmogorov-
Smirnov, dado que la muestra total fue de 122 estudiantes de las 4 secciones de primer grado
de secundaria de la institucién educativa. Aplicado con un nivel de confianza al 95% la prueba
de normalidad de los datos presentd que los valores del nivel de significaciéon resultaron
superiores a p-valor 0,05; por lo que se comprobd que la distribucién de los datos presenta una
distribucion normal. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis alterna y se acepta la hip6tesis nula,

concluyendo que: Los datos de la presente investigacion tienen una distribucion normal.
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4.3 Contrastacion de hipotesis general

Considerando el resultado inmediato anterior y teniendo en cuenta que las variables de
estudio son del tipo cuantitativo la prueba estadistica que se considerd apropiada para contrastar

cada una de las hipotesis de investigacion fue la correlacion de Pearson.

Prueba de hipotesis general

HO: La ensefanza efectiva no incide significativamente en la competencia mateméatica en
estudiantes del primer grado de educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque

en San Juan de Lurigancho.

Hi: La ensefanza efectiva incide significativamente en la competencia matematica en estudiantes
del primer grado de educacién secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San

Juan de Lurigancho.

Tabla 12
Correlacién de hipétesis general

Competencia

Matematica:
Resuelve
Ensefianza problemas de
efectiva Cantidad
Ensefianza efectiva Correlacion de Pearson 1 ,158
Sig. (bilateral) ,083
N 122 122
Competencia Matematica: Correlaciéon de Pearson ,158 1
Resuelve problemas de Sig. (bilateral) ,083
Cantidad N 122 122

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.
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Interpretacion:

En la tabla 12, luego de la aplicacion del procedimiento estadistico de correlacién Pearson,
se determind que el valor de p = 0,083 es mayor que 0,05, de acuerdo con la regla de decision
para aceptar y rechazar una hipétesis, el p valor permite aceptar la hipétesis nula y rechazar la
hipétesis general de investigacion. Por lo tanto, se concluye que: La ensefianza efectiva no
incide significativamente en la competencia mateméatica en estudiantes del primer grado de
educacién secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho,

2022.

Prueba de hipdtesis especifica 1

Planteamiento de la Hipétesis

Ho. La comunidad de aprendizaje NO incide significativamente en la competencia
matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de
educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El Parqgue en San Juan de
Lurigancho, 2022.

Hi. La comunidad de aprendizaje incide significativamente en la competencia mateméatica
de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de educacion
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho,

2022.



Tabla 13
Correlacion de hipotesis especifica primera

Competencia
Matematica:
Resuelve

problemas de

Comunidad de

Cantidad aprendizaje
Competencia Matematica: Correlacion de Pearson 1 ,093
Resuelve problemas de Sig. (bilateral) 311
Cantidad N 122 122
Comunidad de aprendizaje  Correlacion de Pearson ,093 1
Sig. (bilateral) 311
N 122 122

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.

Interpretacién:

En la tabla 13, luego de la aplicacién del procedimiento estadistico de correlacion

Pearson, se determindé que el valor de p = 0,311 es mayor que 0,05, de acuerdo con la regla
de decision para aceptar y rechazar una hipoétesis, el p valor permite aceptar la hipétesis

nula y rechazar la primera hipétesis especifica de la investigacion. Por lo tanto, se concluye

gue: La comunidad de aprendizaje NO incide significativamente en la competencia

matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de

educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de

Lurigancho, 2022.

Prueba de hip6tesis especifica 2

Planteamiento de la Hipo6tesis

Ho. La comunicacion discursiva en clase NO incide significativamente en la competencia

matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de
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educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de
Lurigancho, 2022.

Hi. La comunicacién discursiva en clase incide significativamente en la competencia
matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de
educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de

Lurigancho, 2022.

Tabla 14
Correlacion de hipotesis especifica segunda

Competencia

Matematica:
Resuelve Comunicacion
problemas de discursiva en
Cantidad clase
Competencia Matematica: Correlaciéon de Pearson 1 ,123
Resuelve problemas de Sig. (bilateral) ,178
Cantidad N 122 122
Comunicacion discursiva en Correlacion de Pearson ,123 1
clase Sig. (bilateral) ,178
N 122 122

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.

Interpretacion:

En la tabla 14, luego de la aplicacion del procedimiento estadistico de correlacion
Pearson, se determiné que el valor de p = 0,178 es mayor que 0,05, de acuerdo con la regla
de decision para aceptar y rechazar una hipotesis, el p valor permite aceptar la hip6tesis
nula y rechazar la primera hipétesis especifica de la investigacion. Por lo tanto, se concluye
gue: La comunicacion discursiva en clase NO incide significativamente en la competencia

matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de



educacioén secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de

Lurigancho, 2022.

Prueba de hipotesis especifica 3

Planteamiento de la Hipotesis

Ho.
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Las tareas matematicas NO inciden significativamente en la competencia matematica

de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de educacion

secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho,

2022.

Hi. Las tareas matematicas inciden significativamente en la competencia matematica

de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de educacion

secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de

Lurigancho, 2022.

Tabla 15
Correlacion de hipoétesis especifica tercera

Competencia

Matematica:
Resuelve
problemas de Tareas
Cantidad matematicas
Competencia Matematica: Correlacion de Pearson 1 , 161
Resuelve problemas de Sig. (bilateral) ,077
Cantidad N 122 122
Tareas matematicas Correlacion de Pearson ,161 1
Sig. (bilateral) ,077
N 122 122

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.
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Interpretacion:

En la tabla 15, luego de la aplicacion del procedimiento estadistico de correlacion
Pearson, se determiné que el valor de p = 0,077 es mayor que 0,05, de acuerdo con la regla
de decision para aceptar y rechazar una hipotesis, el p valor permite aceptar la hipotesis
nula y rechazar la primera hipotesis especifica de la investigacién. Por lo tanto, se concluye
gue: Las tareas matematicas NO inciden significativamente en la competencia matematica
de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer grado de educacion

secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.

Prueba de hipétesis especifica 4

Planteamiento de la Hipo6tesis

Ho. Laensefianzay el conocimiento del docente NO incide significativamente en la
competencia matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del
primer grado de educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El
Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.

Hi. Laensefianzay el conocimiento del docente incide significativamente en la
competencia matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del
primer grado de educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El

Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.



Tabla 16
Correlacion de hipotesis especifica cuarta

Competencia
Matematica:
Resuelve

problemas de

Ensefianza y

conocimiento

Cantidad del docente.
Competencia Matematica: Correlacion de Pearson 1 ,152
Resuelve problemas de Sig. (bilateral) ,094
Cantidad N 122 122
Ensefianza y conocimiento Correlacion de Pearson ,152 1
del docente. Sig. (bilateral) ,094
N 122 122

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.

Interpretacién:

En la tabla 16, luego de la aplicacién del procedimiento estadistico de correlacion
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Pearson, se determiné que el valor de p = 0,094 es mayor que 0,05, de acuerdo con la regla

de decision para aceptar y rechazar una hipoétesis, el p valor permite aceptar la hipétesis

nula y rechazar la primera hipétesis especifica de la investigacion. Por lo tanto, se concluye

gue: La ensefianza y el conocimiento del docente NO incide significativamente en la

competencia matematica de resuelve problemas de cantidad en estudiantes del primer

grado de educacién secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de

Lurigancho, 2022.



Coeficiente de determinacion de la hipotesis general

Tabla 17
Andlisis de regresion lineal de la hipétesis general

Resumen del modelo

Error
R R cuadrado  estandar de la
Modelo R cuadrado ajustado estimacion
1 ,1582 ,025 ,017 4,411

a. Predictores: (Constante), Ensefianza efectiva

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.

Interpretacion.
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Se puede evidenciar en el analisis de regresion lineal, donde se observa que el coeficiente

de determinacion (R?) entre la variable ensefianza efectiva que es la variable independiente

explica en un 2,5% el efecto en la variable dependiente competencia matemética, lo que

evidencia una muy baja incidencia sobre la misma.

Coeficiente de determinacion de la hipotesis especifica 1

Tabla 18
Andlisis de regresion lineal de la hipétesis especifica primera

R cuadrado Error estandar
Modelo R R cuadrado ajustado de la estimacion
1 ,0932 ,009 ,000 4,448

a. Predictores: (Constante), Comunidad de aprendizaje

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.
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Interpretacion.

Se puede evidenciar en el analisis de regresion lineal, donde se observa que el coeficiente
de determinacion (R?) entre la dimensién comunidad de aprendizaje que es parte de la variable
independiente explica en un 0,9% el efecto en la variable dependiente competencia

matematica, lo que evidencia también una muy baja incidencia sobre la misma.

Coeficiente de determinacion de la hipotesis especifica 2

Tabla 19
Andlisis de regresion lineal de la hipétesis especifica segunda

R cuadrado Error estandar de
Modelo R R cuadrado ajustado la estimacién
1 ,1232 ,015 ,007 4,434

a. Predictores: (Constante), Comunicacion discursiva en clase

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.

Interpretacion.

Se puede evidenciar en el analisis de regresion lineal, donde se observa que el coeficiente
de determinacion (R?) entre la dimensién comunicacién discursiva en clase que es parte de la
variable independiente explica en un 1,5% el efecto en la variable dependiente competencia

matematica, lo que evidencia también una muy baja incidencia sobre la misma.
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Coeficiente de determinacién de la hipétesis especifica 3

Tabla 20
Andlisis de regresidén lineal de la hipétesis especifica tercera

Resumen del modelo

R cuadrado Error estandar
Modelo R R cuadrado ajustado de la estimacion
1 ,1612 ,026 ,018 4,409

a. Predictores: (Constante), Tareas matematicas

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.

Interpretacion.

Se puede evidenciar en el andlisis de regresion lineal, donde se observa que el coeficiente de
determinacién (R?) entre la dimension tareas matematicas en clase que es parte de la variable
independiente explica en un 2,6% el efecto en la variable dependiente competencia matematica,

lo que evidencia también una muy baja incidencia sobre la misma.

Coeficiente de determinacién de la hipétesis especifica 4

Tabla 21
Andlisis de regresion lineal de la hipétesis especifica cuarta

R cuadrado Error estandar
Modelo R R cuadrado ajustado de la estimacion
1 ,1522 ,023 ,015 4,415

a. Predictores: (Constante), Ensefianza y conocimiento del docente.

Nota. En la tabla se observa los resultados obtenidos del SPSS.
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Interpretacion.

Se puede evidenciar en el analisis de regresion lineal, donde se observa que el coeficiente
de determinacion (R?) entre la dimensién ensefianza y conocimiento del docente que es parte
de la variable independiente explica en un 2,3% el efecto en la variable dependiente

competencia matematica, lo que evidencia también una muy baja incidencia sobre la misma.
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CAPITULO V: DISCUSION

El presente trabajo de investigacion se desarrollé con el objetivo principal de “Explicar
como la ensefianza efectiva incide en la competencia matematica de los estudiantes del primer
grado de educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de
Lurigancho, 2022. Para este fin, la validez interna de los datos recolectados se realiz6 bajo la
medida de consistencia interna Alfa de Cronbach cuyos porcentajes de aceptacion para la
variable Ensefianza efectiva resulté de 84,9% (Ver tabla 7) y para la variable Competencia
Matematica fue de 75,8% (ver tabla 8), parametros que demostraron que los datos
recolectados son aceptables por tener consistencia interna “muy confiable” y “confiable”. Estos
resultados reforzaron la opinion de validez del juicio de expertos cuyo nivel de valoracion fue de
90% en promedio para cada instrumento, lo cual comprobd que los instrumentos elaborados
para la recogida de datos son consistentes, que fue también conclusion de la validez externa

de acuerdo al juicio de expertos.

Los resultados principales del estudio en cuestion correspondientes a las variables
ensefianza efectiva y competencia mateméatica con sus respectivas dimensiones especificas

son los siguientes:
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Ensefanza efectiva: 0% bajo, 25% medio y 75% alto.

Comunidad de aprendizaje: 0% bajo, 25% medio y 75% alto.

Comunicacion discursiva en clase: 0% bajo, 20% medio y 80% alto.

Tareas matematicas: 1% bajo, 13% medio y 86% alto.

Ensefianza y conocimiento del docente: 0% bajo, 11% medio y 89% alto.

Competencia matemética: 16% bajo, 75% medio y 31% alto.

Traduce cantidades a expresiones numéricas: 25% bajo, 43% medio y 32% alto.

Comunica su comprensién sobre los nimeros y las operaciones: 31% bajo, 40% medio

y 29% alto.

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo: 30% bajo, 57% medio y 14%

alto.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones: 47% bajo,

41% medio y 12% alto.

De acuerdo a los hallazgos encontrados, la ensefianza efectiva no incide
significativamente en la competencia matematica en estudiantes del primer grado de educacién

secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022.

Estos resultados no guardan relacion por lo sostenido por Persson (2014) quien sefiala
gue la ensefianza efectiva como aquella ensefianza que permite el crecimiento del rendimiento
estudiantil. Asi mismo, de acuerdo con Persson, al exponer a estudiantes con diferentes niveles
de desempefio durante 3 afios con docentes altamente eficaces y con maestros menos
eficaces se observa un crecimiento en rendimiento en el primer grupo de estudiantes con

respecto a sus pares que trabajaron con maestros menos eficaces. Aunque esto guarda cierta
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relacién con los promedios obtenidos por seccién donde el docente con mas tiempo trabajando
en la escuela tuvo mejores resultados que el docente con menos tiempo. Asi también, el
resultado general de la investigacion contrasta con lo sefialado por Gil (2021) y Prada et al.
(2021) quienes mencionan que el desempefio del docente influye positivamente en el
rendimiento y la actitud matematica de los estudiantes, aunque no muy significativamente. Esto
puede deberse, como sefialan IPE (2021) y Patrinos et al (2022), a la perdida de aprendizaje
en los estudiantes como consecuencia de la pandemia del COVID-19, y en especial a los

estudiantes mas vulnerables.

En lo que respecta a la incidencia de la comunidad de aprendizaje sobre la variable
competencia matematica se hallé que la comunidad de aprendizaje no incide significativamente
en la competencia matematica en estudiantes del primer grado de educacion secundaria del
colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho. Este resultado, no
concuerda con lo sefialado por Trescott (2020) que aporta la existencia de una relaciéon
significativa entre el desempefio académico de los estudiantes y su disposicion de hacer
matematica a partir de las comunidades de aprendizaje que se forman en el aula de clase.
Aunque el 74% de estudiantes del estudio, de acuerdo al concepto de comunidad de
aprendizaje de Kaplan y Dance (2018), consideran que se fomenta un ambiente de clase donde
se sienten seguros y con confianza de poder compartir sus ideas con respeto, pero esto no se
ve reflejado en los resultados de la prueba de competencia matematica. Esto puede deberse a
una baja en los rendimientos por efectos de la pandemia del COVID-19, gue como también
muestra Trescott, el promedio de las pruebas rendidas por los estudiantes no supera el 50%

del total en el sector educativo de Railside, California, EEUU.

En lo que respecta a la incidencia de la comunicacion discursiva en el aula de clase
sobre la variable competencia matemética se hallé que la Comunicacion discursiva en clase no

incide significativamente en la competencia matematica en estudiantes del primer grado de
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educacioén secundaria del colegio Innova Schools sede El Pargue en San Juan de Lurigancho.
Este resultado, contrasta con lo sefialado por Roth (2021) y MTMS (2010) que coinciden que
las discusiones matematicas permiten a los estudiantes articular sus ideas y contribuye a que
construyan una comprensién de ideas matematicas, lo cual influye en la mejora de su

rendimiento académico.

Ademas, al respecto de la incidencia de la Tareas mateméticas sobre la variable
competencia matematica se hallé que las tareas matematicas no inciden significativamente en
la competencia matematica en estudiantes del primer grado de educacion secundaria del
colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho. Este resultado guarda
relacién con lo que sostiene Warren (2019) quien sefiala que existe un relacion débil y negativa

entre la frecuencia de tareas que deja el docente y los resultados en prueba estandarizadas.

Ahora, al respecto de la incidencia de la Ensefianza y conocimiento del docente se halld
gue la ensefianza y conocimiento del docente no incide significativamente en la competencia
matematica en estudiantes del primer grado de educacién secundaria del colegio Innova
Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho. Este resultado concuerda con lo
encontrado por Lopez (2016) que sefala que los docentes de nivel secundaria del area de
matematica de las escuelas en el distrito de Sihuas emplean metodologias de ensefianza que
desarrollan aprendizaje de alto nivel, aunque el 63% de estudiantes tuvo un desempefio bajo.
En sentido contrario, Gil (2021) muestra que el desempefio docente influye positivamente en el

rendimiento de los estudiantes, con un rho de Spearman de 0,314 y un p valor <0,05.

En conclusion, de acuerdo a la investigacion en curso se permitio afirmar que los
estudiantes valoran positivamente la ensefianza efectiva guiada por sus docentes, aunque esto
no lleva a explicar su incidencia en mejoras de aprendizaje, especificamente en la competencia
de resuelve problemas de cantidad. Esto puede deberse a que los estudiantes tienen

dificultades que arrastran de los dos afios de confinamiento como consecuencia de la
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pandemia del Covid-19, lo cual hace que el lograr aprendizajes del afio que estan llevando
actualmente no se consoliden. Por otro lado, desarrollar capacidades en los estudiantes es una
labor que cuesta a los docentes y que necesita de parte de ellos de mucha preparacion y
practica. En consecuencia, es necesario remirar si la ensefianza efectiva de los docentes logra
incidir en el proceso de aprendizaje de los estudiantes tal como lo sefialan los antecedentes de

investigacion.
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CONCLUSIONES

Conclusion General:

Se determiné que: La ensefianza efectiva no incide significativamente en la
competencia matematica, debido a que el nivel de significancia obtenido resulté de = .083.
Resultado que se corrobor6 con el analisis de regresion lineal del cual se obtuvo un coeficiente
de determinacion (R?) de =.025 que explica una incidencia muy baja de la variable
independiente ensefianza efectiva sobre la variable dependiente competencia matematica en el
estudio realizado a estudiantes del primer grado de educacién secundaria del colegio Innova
Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022. Los resultados evidencian, que la
ensefianza efectiva, en este caso especifico, no incide significativamente en el logro de la
competencia matematica por parte de los estudiantes, lo cual puede deberse a que los
estudiantes siguen en un proceso de recuperacion de aprendizaje no logrados en los periodos
2020-2021 donde no llegaron a consolidar sus aprendizajes y que se vio reflejado en sus
resultados, aunque los estudiantes consideraron que si hay una ensefianza efectiva por parte

de sus docentes.
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Conclusiones especificas:

Al respecto del objetivo especifico 1 los resultados sostienen que: La comunidad de
aprendizaje no incide significativamente en la competencia matematica de resuelve problemas
de cantidad debido a que el nivel de significancia obtenido resulté de = .311. Resultado que se
corroboré con el analisis de regresion lineal del cual se obtuvo un coeficiente de determinacién
(R?) de =.009 que explica una incidencia muy baja de parte de la primera dimensién
“‘comunidad de aprendizaje” sobre la variable dependiente competencia matemética en el
estudio realizado a estudiantes del primer grado de educacion secundaria del colegio Innova
Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022. Los datos obtenidos demuestran
gue la mayoria de los estudiantes perciben que hay condiciones para considerar sus aulas de
clase como una comunidad de aprendizaje, pero esto no afecta significativamente en mejores
resultados de aprendizaje, lo que invita a reflexionar si estas comunidades propician el mejorar

la confianza matemética de todo el grupo de estudiantes.

Al respecto del objetivo especifico 2 se concluye que: La comunicacion discursiva en
clase no incide significativamente en la competencia matemética de resuelve problemas de
cantidad debido a que el nivel de significancia obtenido resulté de = .178. Resultado que se
corroboré con el analisis de regresion lineal del cual se obtuvo un coeficiente de determinacién
(R?) de =.015 que explica una incidencia muy baja de parte de la primera dimensién
“comunicacion discursiva en clase” sobre la variable dependiente competencia matematica en
el estudio realizado a estudiantes del primer grado de educacion secundaria del colegio Innova
Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022. Esto indica que las discusiones
matematicas en el aula no inciden en el aprendizaje, aunque un alto porcentaje de estudiantes
considera que se desarrolla a un nivel alto, puede deberse que en grupos pequefios o con toda

el aula se discute, pero no todos los estudiantes se involucran activamente.
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De acuerdo al objetivo especifico 3 los resultados evidencian que: Las tareas
matematicas no incide significativamente en la competencia matematica de resuelve problemas
de cantidad debido a que el nivel de significancia obtenido resulté de = .077. Resultado que se
corroboré con el analisis de regresion lineal del cual se obtuvo un coeficiente de determinacién
(R?) de =.026 que explica una incidencia muy baja de parte de la primera dimension “tareas
matematicas” sobre la variable dependiente competencia matematica en el estudio realizado a
estudiantes del primer grado de educacion secundaria del colegio Innova Schools sede El
Parque en San Juan de Lurigancho, 2022. Esto significa, que, aunque los estudiantes
consideran las actividades propuestas por lo docentes a nivel alto esto no influye
significativamente en sus aprendizajes, y esto puede deberse a que la mayoria de actividades
planteadas no generen de manera articulada el desarrollo de las capacidades propias de la

competencia matematica objeto de estudio.

De acuerdo al objetivo especifico 4 las evidencias respaldan que: La ensefianza y el
conocimiento del docente no incide significativamente en la competencia matematica de
resuelve problemas de cantidad debido a que el nivel de significancia obtenido resulté de =
.094. Resultado que se corrobor6 con el andlisis de regresion lineal del cual se obtuvo un
coeficiente de determinacion (R?) de =.023 que explica una incidencia muy baja de parte de la
primera dimensién “ensefianza y comunidad de aprendizaje” sobre la variable dependiente
competencia matematica en el estudio realizado a estudiantes del primer grado de educacion
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque en San Juan de Lurigancho, 2022. Lo
cual significa que los altos niveles de ensefianza y conocimiento del docente, percibidos por los
estudiantes, no se concretizan en mejores resultados de aprendizaje, lo cual puede explicarse
a que hay muchos estudiantes con aprendizajes no logrados de los afios anteriores y el corto

tiempo que han tenido los maestros para implementar programas de apoyo a estos estudiantes.
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RECOMENDACIONES

Recomendacion general

Se recomienda seguir investigando sobre como la ensefianza efectiva incide en la
competencia matematica en estudiantes del primer grado de educacién secundaria en
préximos afos para corroborar los resultados obtenidos, considerando que los déficits de
aprendizaje de los estudiantes por efectos del confinamiento por la pandemia del Covid-19
puedan haber influido en el progreso de la competencia matematica. También se recomienda
utilizar otros tipos de disefios metodolégicos que permitan otras formas de medir las variables.
Ademads, se sugiere a la institucion educativa promover acciones que permitan disminuir la
brecha de aprendizajes, en particular, de los estudiantes de primero secundaria. Asi mismo,
ejecutar talleres que permitan a los docentes fortalecer practicas que le permitan desarrollar

capacidades matematicas en los estudiantes.
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Recomendaciones especificas.

Como primera recomendacion especifica es importante que los docentes sigan
promoviendo una comunidad de aprendizaje en el aula, que, aunque no incida en el progreso
de competencia matematica como se concluy6, permite a los estudiantes desarrollar una
identidad positiva y una confianza que le ayudaran a progresar y paulatinamente dar sefiales
de mejora en el desarrollo de su competencia. A nivel institucional, fortalecer las practicas
docentes de trabajo colaborativo en el aula que permitan generar una comunidad en donde los

estudiantes se apoyen y animen mutuamente.

Como segunda recomendacion especifica, es necesario que los docentes sigan
promoviendo discusiones matematicas profundas, guiando y modelando a los estudiantes para
lograr discusiones efectivas y que impacten en mejores aprendizajes de los estudiantes. Es
recomendable, hacer una investigacién mas profunda sobre esta dimension teniendo en cuenta
para ello de otras metodologias de investigacion que permitan determinar la relacion que podria

tener las discusiones mateméticas con el desarrollo de la competencia matematica.

Como tercera recomendacion especifica, con relacion a las tareas matematicas, es
necesario que se siga fortaleciendo el trabajo de involucrar a los estudiantes con tareas de alta
demanda que les permitan no solo profundizar en los contenidos sino también en establecer
conexiones con otros; aunque esto no guarde relacion con los resultados, es posible que en
condiciones de aprendizaje ya normalizadas puedan ser gravitantes en el desarrollo de la

competencia matematica.

Como ultima recomendacion especifica, es necesario que las estrategias metodoldgicas
y didacticas puestas en practica por los docentes sean minuciosamente evaluadas a fin de

determinar su impacto directo en los aprendizajes de los estudiantes. Proponer a la institucion
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gue trabaje con mayor énfasis en la deteccion de estudiantes con dificultades y que se trabajen

con ellos a fin de cerrar las brechas ocasionadas por los efectos de la pandemia del Covid-19.
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Schools sede El Schools sede El | Parque en San Juan de D1: Traduce cantidades a ?na.|5|s. iy
Parque en San Juan| Parque en San Lurigancho, 2022.  |v2: expresiones numericas nstituacion

educativa privada
Innova Schools
sede El Parque
San Juan de
Lurigancho
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PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

Problema general

Objetivo general

Hipotesis general

VARIABLES

DIMENSIONES

estimacion y calculo

D4: Argumenta
afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las

METODOLOGIA

operaciones

Medios de
Problemas Objetivos T e . Certificacion
o o Hipotesis especificos Indicadores L
especificos especificos (Técnica/
Instrumento)
Genera una comunidad de
aula que se centra en las
. identidades y competencias
Explicar como la de los estudiantes para el
; COmo la ensefianza | ensefianza efectiva ~ : ieti
¢ o o La ensefianza efectiva logro de objetivo de la
efectiva incide en la incide en la _ S clase.
: ) : . |incide significativamente ——
capacidad de traducir | capacidad de traducir en la capacidad de Implementa experiencia de
cantidades a cantidades a duci P idad Comunidad de |aprendizaje individual y
expresiones expresiones traducir cantidades a | ghrendizaje |colaborativo para dar
L L expresiones numéricas i i
numeéricas en numeéricas en En estudiantes del sentido a las ideas
estudiantes del primer|  estudiantes del imer arado de matematicas Encuesta -
grado de educacion primer grado de edlfcaciéngsecundaria Recoge las |d¢etts, g Cuestionario,
secundaria del colegio|educacién secundaria . EXperiencia € Intereses ae Test
. del colegio Innova los estudiantes y las
Innova Schools sede | del colegio Innova . L
Schools sede El Parque involucra en la experiencia
El Pargue San Juan Schools sede El d dizai
) : en San Juan de € aprendizaje.
de Lurigancho, Lima | Parque San Juan de . —
20227 Lurigancho, Lima Lurigancho, 2022. Los dialogos en el aula se
’ 2022’ centran en la
. Comunicacién |argumentacion matematica.
discursiva en |En sus modelados usa
clase lenguaje matematico en
términos apropiados y
comunica el significado a




103

Problemas
especificos

Objetivos
especificos

Hipotesis especificos

Indicadores

fin de que los estudiantes
entiendan.

Utiliza diversas practicas
gue permitan que el
pensamiento del estudiante
se haga “visible” y apoya su
aprendizaje.

¢, Como la ensefanza
efectiva incide en la
ensefianza efectiva y
la capacidad de
comunicar su
comprension sobre
los nUmeros y las
operaciones en
estudiantes del primer
grado de educacion
secundaria del colegio
Innova Schools sede
El Parque San Juan
de Lurigancho, Lima
20227

Explicar como la
ensefianza efectiva
incide en la
capacidad de
comunicar su
comprension sobre
los nimeros y las
operaciones en
estudiantes del
primer grado de
educacién secundaria
del colegio Innova
Schools sede El
Parque San Juan de
Lurigancho, Lima
2022.

La ensefianza efectiva
incide significativamente
en la capacidad de
comunicar su
comprension sobre los
nameros y las
operaciones en
estudiantes del primer
grado de educacion
secundaria del colegio
Innova Schools sede El
Parque en San Juan de
Lurigancho, 2022.

Tareas
matematicas

Propone tareas y ejemplos
gue involucran a los
estudiantes en su trabajo.

Promueve que los
estudiantes realicen
conexiones con otras
formas de resolver
problemas, entre otros
temas matematicos y
experiencia de la vida
cotidiana.

Seleccionan
pertinentemente las
herramientas y
representaciones para
brindar apoyo al
pensamiento de los
estudiantes.

Aprendizaje y
conocimiento
del docente

Durante el desarrollo de la
sesion de aprendizaje
demuestra dominio
disciplinar y didactico sin
cometer errores.

Medios de
Certificacion
(Técnica/
Instrumento)
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Problemas
especificos

Objetivos
especificos

Hipotesis especificos

¢, Como la ensefanza
efectiva incide en la
ensefianza efectiva y
la capacidad de usar
estrategias y
procedimientos de
estimacion y célculo
en estudiantes del
primer grado de
educacién secundaria
del colegio Innova
Schools sede El
Parque San Juan de
Lurigancho, Lima
20227

Explicar cdmo la
ensefianza efectiva
incide en la
capacidad de usar
estrategias y
procedimientos de
estimacion y célculo
en estudiantes del
primer grado de
educacién secundaria
del colegio Innova
Schools sede El
Parque San Juan de
Lurigancho, Lima
2022.

La ensefianza efectiva
incide significativamente
en la capacidad de usar

estrategias y
procedimientos de
estimacion y calculo en
estudiantes del primer
grado de educacion
secundaria del colegio

Innova Schools sede El
Parque en San Juan de

Lurigancho, 2022.

Indicadores

Plantea estrategias que
permitan a sus estudiantes
comprender ideas
matematicas béasicas y
también desafiar su
pensamiento con tareas de
extension.

Detecta las concepciones y
conceptos erroneos de sus
estudiantes e interviene
oportunamente usando
diversas estrategias.

¢ Como la ensenanza
efectiva incide en la
ensefianza efectiva y
la capacidad de
argumentar
afirmaciones sobre
relaciones numéricas
y las operaciones en

Explicar cémo la
ensefanza efectiva
incide en la
capacidad de
argumentar
afirmaciones sobre
relaciones numéricas

La ensefianza efectiva
incide significativamente
en la capacidad de
argumentar
afirmaciones sobre
relaciones numéricas y
las operaciones en

Traduce
cantidades a
expresiones

numeéericas

Representa relaciones
entre datos utilizando el
maximo comun divisor o el
minimo comun mdltiplo de
cantidades y representa la
comparacion multiplicativa
entre dos 0 mas cantidades
mediante la fracciébn como
razon y fracciones
equivalentes.

Representa relaciones de
un problema mediante
expresiones numéricas que
incluyen operaciones de
adicién, sustraccion y
multiplicacién con nimeros
enteros y sus propiedades

y evalla el resultado y la

Medios de
Certificacion
(Técnica/
Instrumento)
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Problemas
especificos

Objetivos
especificos

Hipotesis especificos

estudiantes del primer
grado de educacion
secundaria del colegio
Innova Schools sede
El Pargue San Juan
de Lurigancho, Lima
20227

?

y las operaciones en
estudiantes del
primer grado de

educacién secundaria

del colegio Innova
Schools sede El
Parque San Juan de
Lurigancho, Lima
2022.

estudiantes del primer
grado de educacion
secundaria del colegio
Innova Schools sede El
Parque en San Juan de
Lurigancho, 2022.

Indicadores

expresion formulada, con
respecto a las condiciones
de la situacion.

Representa relaciones
entre datos mediante
expresiones fraccionarias o
decimales, aumentos o
descuentos porcentuales y
potenciacién de nimeros
enteros y evalla el modelo
planteado de acuerdo a las
condiciones del problema.

Comunica su
comprension
sobre los
nameros y las
operaciones

Expresa su comprension de
la descomposicion en
factores primos de nimeros
natural utilizando el Maximo
Comun Divisor y expresa
su comprensién de la
fraccion como razén para
interpretar un problema
segln su contexto.

Expresa su comprension
sobre las propiedades de
las operaciones con
ndmeros enteros, usa esta
comprension para
secuenciar operaciones y
para interpretar problemas
segun su contexto.

Expresa su comprension
sobre la fraccion como
reparto y y aumentos

Medios de
Certificacion
(Técnica/
Instrumento)
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Problemas
especificos

Objetivos
especificos

Hipotesis especificos

Indicadores

porcentuales para
interpretar un problema
seguin su contexto y
estableciendo relaciones
entre representaciones.
Ademas, expresa su
comprension sobre
potenciacién y radicacion y
usa este entendimiento
para asociarla con
nociones de area y
volumen.

Usa
estrategias y
procedimientos
de estimacion
y célculo

Emplea estrategias de
calculo para realizar
operaciones con los
divisores de un nimero
natural de acuerdo a las
condiciones del problema
planteado. Ademas, utiliza
procedimientos diversos
para obtener la fraccién
equivalente al interpretar la
fraccibn como razon.

Emplea diversas
estrategias de célculo o
procedimientos diversos
para realizar operaciones
con numeros enteros de
acuerdo a las condiciones
planteadas en el problema.

Medios de
Certificacion
(Técnica/
Instrumento)




107

Problemas
especificos

Objetivos
especificos

Hipotesis especificos

Indicadores

Emplea diversas
estrategias de calculo para
determinar la equivalencia
entre una expresion
fraccionaria y una
expresion porcentual; asi
mismo, procedimientos
diversos para realizar
operaciones de
potenciacién de niumeros
enteros de acuerdo a las
condiciones del problema
planteado.

Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numeéricas y
las
operaciones

Argumenta el uso y los
resultados del proceso de
Maximo Comun Divisor y la
fraccion como razon,
razonando l6gicamente
para sustentar estos
procesos.

Elabora afirmaciones sobre
las propiedades de las
operaciones de nimeros
enteros y las sustenta con
ejemplos razonando de
manera inductiva.

Argumenta cada una de las
operaciones que realiza
con fracciones y
porcentajes a partir de sus
nociones y propiedades.
Ademas, explica cada una

Medios de
Certificacion
(Técnica/
Instrumento)
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Problemas
especificos

Objetivos
especificos

Hipotesis especificos

Indicadores

de las afirmaciones sobre
la nocién y propiedades de
la potenciacion y
radicacion, e infiere
relaciones entre estas.

Medios de
Certificacion
(Técnica/
Instrumento)
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Anexo 2: Instrumentos

INTRODUCCION: Apreciado estudiante, el presente cuestionario solo tiene fines académicos,
tiene por objetivo recolectar datos relevantes, con el objeto de conocer la ensefianza efectiva y
su incidencia en la competencia matematica, 2022. Por ello se pide responder con sinceridad.

INSTRUCCIONES: Lee cada enunciado y marca la casilla que represente mejor la frecuencia
con la que ocurre cada una de estas situaciones.

Calificacion de valores: 1: Nunca 2: Casinunca 3: Aveces 4: Casisiempre 5. Siempre

Ne° Ensefanza efectiva 1 2 3 4 5

Comunidad de aprendizaje

Considero que en el aula mis comparieros valoran
1 | mis ideas matematicas (por ejemplo: me escuchan
cuando explico una estrategia o una operacion).

Durante las clases he tenido el tiempo suficiente
para resolver por ti mismo problemas matematicos.

Al realiza trabajo con tus compafieros, comparten
3 |ideas y estrategias de resolucién de problemas por
lo cual se aprende uno del otro.

En los plenarios de aula, participo haciendo
4 | preguntas a mis compafieros si algo ho me quedd
claro o para afadir una idea.

Iniciamos las clases compartiendo ideas sobre el
tema que vamos a trabajar.

Tanto compaferos como profesor entienden que
cometer errores ayuda al aprendizaje.

Comunicacion discursiva en clase

Recibo orientacion sobre cémo debo argumentar
7 | mis ideas para la presentacién de mi trabajo en
plenario.

Luego de mi presentacion en pizarra, se generan
8 | debates que me ayudan a comprender mejor el
tema.

En clase se me ayuda a mejorar mis
9 | presentaciones en la pizarra haciendo énfasis en
gue use un lenguaje matematico apropiado.
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NO

Ensefanza efectiva

10

Durante toda la clase mi maestro resalta los
conceptos matematicos claves de la sesion.

11

Las preguntas que me hace mi maestro me
ayudan a tener una idea mas clara sobre lo que
estoy haciendo.

12

Que tan frecuentemente se utilizan mis ideas y las
de mis comparieros (orales o escritas) para
construir los conceptos importantes de la clase.

Tareas matematicas

13

Los retos o situaciones problematicas presentadas
en clase te desafian a poner todo de ti en su
resolucion.

14

Los ejemplos que brinda mi maestro me ayudan a
comprender los conceptos trabajados en clase.

15

En clase se promueve el uso de contenidos
matematicos trabajados en anteriores sesiones.

16

Considero que las actividades trabajadas en clase
se pueden utilizar en otras situaciones de la vida
real.

17

Los recursos materiales o tecnoldgicos (ej:
algeplanos, tiles, recortables, regletas, etc)
empleados en el aula te ayudan a comprender
de los conceptos matematicos.

18

En el aula se incentiva el uso de diversas
representaciones (graficas, dibujos, tablas, figuras
geométricas, mapas mentales, etc.) que me
ayudan a entender los conceptos matematicos
trabajados.

Ensefianza y conocimiento del docente.

19

Mi maestro durante el desarrollo de la clase enlaza
lo aprendido con otros contenidos matematicos o
lo transfiere a otras situaciones reales.

20

Durante la clase se hacen preguntas que generan
duda y que permiten profundizar en el concepto
matematico.
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NO

Ensefanza efectiva

21

Mi maestro resalta las diversas estrategias usadas
al resolver un problema

22

Los problemas adicionales propuestos en clase me
permiten consolidar lo aprendido.

23

Cuando alguien en clase comete un error el
maestro inmediatamente lo aborda, para ello
realiza preguntas, propone mas ejemplos o pide la
explicacién de un compafero.

24

Las explicaciones que se dan en clase estan
acompafadas de diversas representaciones y
ejemplos.
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Instrumentos de recoleccién de datos

BANCO DE PREGUNTAS PARA LA PRUEBA DE COMPETENCIA MATEMATICA:
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

1. Lee la siguiente situacion:

Debido a la baja temperatura Diana se enferm¢é y acudié al hospital de inmediato.
Como estaba muy enferma, el doctor le recet6 2 pastillas, una de ellas deberiatomarla
cada 4 horas y la otra cada 6. Cuando lleg6 a su casa tomo las dos pastillas a la vez.
¢Después de cuantas horas volvera a tomar las dos pastillas juntas?

Ahora responde, ¢ cual de las siguientes expresiones resuelve el problema anterior?

a) 4 por6

b) 4 mas 6

¢) Minimo comdn mdltiplo de 4y 6.
d) Méximo comun divisor de 4y 6.

2. Lee la siguiente situacion:

Maria tiene dos listones de madera de longitudes 60 y 48 centimetros. Ella decidi6
cortarlo en trozos de igual tamafio, sin que sobre madera y que tenga la menor
cantidad de trozos. ¢ Cuanto debe medir cada trozo?

Ahora responde, ¢ cual de las siguientes expresiones resuelve el problema anterior?

a) 60 por 48

b) 60 mas 48

c) Méaximo comun divisor de 60 y 48
d) Minimo comun multiplo de 60 y 48

3. Latemperatura en la ciudad de la Oroya pasade -4 °C,alas5a.m.,,a8°Calas 6 a. m.,
¢, qué expresion representa el aumento de la temperatura entre las horas mencionadas?

a) 8—4
b) —4+5+8+6
c) 8—(-4)

d) 8+ (—4)
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4. ;Cbémo representas la expresion: “5 veces -4 es igual a 4 veces -5?

a) 5-4=4-5
5 4

b) ==

-4 -5
Cc) 5x(—4)=4x(-5)
d) 57% =475

5. ¢Qué grafica representa el 20% de una cantidad?

d)

6. ¢Qué expresion permitird obtener el volumen de una pecera que tiene forma de cubo, si su
arista mide 30 cm?

a) 303
b) 30 x3
c) 33
d) 302

7. Enunareunién de trabajo la relacién entre la cantidad de hombres y mujeres que asistieron
es de 4 a 5. ;Qué significa “es de 4 a 57

a) Que solo asistieron 4 hombres y 5 mujeres.

b) Que asistieron 4 hombres mas que mujeres.

c) Que por cada 4 hombres que asistieron a la reunion asistieron 5 mujeres.

d) Que ala cantidad de hombres hay que multiplicar por 4 y a la de mujeres por 5.



8.

10.

11.
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En un supermercado se observa que la relacién entre la cantidad de hombres y mujeres que
asistieron a comprar es de 8 a 7. Si ese dia asistieron 32 hombres ¢ Cuantas mujeres fueron
de compras ese mismo dia?

a) 7 mujeres.
b) 31 mujeres.
C) 24 mujeres.
d) 28 mujeres.

En una prueba donde hay alternativas por pregunta, si se elige una alternativa correcta se
obtiene 4 puntos y si se elige una incorrecta se quita 2 puntos. Elias rinde la prueba y
escribe la siguiente expresidn para sacar su puntaje: 12(4) + 5(-2). ¢ Cuantos puntos le
guitaron a Elias en la prueba?

a) 10 puntos
b) 12 puntos
c) 5 puntos
d) 48 puntos

Una camara de frio que contiene bacterias se encuentra a —45 °C. Un dia muy caluroso la
temperatura de la cadmara asciende 2 °C cada 20 minutos que transcurren, ya que presenta
fallas en su funcionamiento. ¢ Qué afirmacion es correcta?

a) Luego de los primeros 20 minutos la temperatura es de -47 °C.
b) Luego de los primeros 20 minutos la temperatura es de -43 °C.
c) Luego de los primeros 20 minutos la temperatura es de -5 °C.

d) Luego de los primeros 20 minutos la temperatura es de -85 °C.

Juan va a una tienda a comprar una lavadora nueva. Observa que en la tienda hay un
descuento especial por la compra del artefacto. Antes de hacer la compra hace célculos
para saber cuanto debera pagar y escribe en una libreta que lleva consigo lo siguiente:

920 - = x 920 = 920 - 46 = 874
100

De acuerdo a esta ultima informacion, ¢,cudl fue el porcentaje de descuento?

a) 5%

b) 10%
c) 46%
d) 100%
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12. Luis al resolver el siguiente problema:

Se ha ensefiado a un grupo de jévenes a sembrar trigo. El primer dia sembraron 2° kilos
y el segundo dia sembraron el triple de kilos que el primero, ¢cuantos kilos sembraron
el segundo dia?

Escribe su proceso de la siguiente forma:

1°dia->2°=2x2x2x2x2
2°dia->3x2°=6"=6X6X6X6X6

Ahora responde, ¢ cual fue el error que cometio Luis?

a) No cometi6 ningun error

b) Debi6 sumar en vez de multiplicar repetidamente.

c) No se debioé multiplicar 3 por 2 pues el exponente solo afecta al nimero 2.
d) Debi6é multiplicar 6 veces el exponente 5.

13. ¢ Qué par de fracciones no son equivalentes?

80 79
a) —=—
20 15
b) =2
16 12
C) ﬁ — E
54 9
d 2=2
25 10

14. Si las edades de dos personas estan en relacion de 1 a 3, ¢ qué esquema representa
correctamente esta relacion?

1_2_3
a) e ——
37 4 5
1_3_5
b) 3=5=7
3 36 45
d ===
39 27



15.

16.

17.

18.
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En una prueba donde hay alternativas por pregunta, si se elige una alternativa correcta se
obtiene 4 puntos y si se elige una incorrecta se quita 2 puntos. ¢ Qué puntaje tendra Carlos si
logro hacer 4 preguntas correctas y 4 incorrectas?

a) 0 puntos
b) 2 puntos
c) 4 puntos
d) 8 puntos

¢Cual es el resultado de operar: (-3) (2) - (-3) (-4)?

a) 7

b) -18
c) -13
d) -60

¢Cudl es el resultado de operar: V72 = (V36 +8°) — 22 ?

a) 7

b) -18
c) -3
d) -60

¢,Cual es el valor reducido de la expresién numérica?

33. (_3)6

a) -3°
b) 3
c) -3°

d) 3°

35 X 3—2
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19. Roberto para saber como va a repartir 100 chocolates y 180 caramelos en bolsas que tengan
la misma cantidad sin que le sobre nada hace el siguiente procedimiento

100 - 180 2 MCD= 2X2X5=20
50 - 90 2

25 - 45 5

5 - 9 5+9=14

¢ Por qué razon Roberto sumo las cantidades 5y 9?

a) Para saber la cantidad de bolsas que prepara.
b) Para saber si coincide con el Maximo Comun Divisor.
¢) Para saber cuantos chocolates y caramelos sobraran.
d) Para saber cuantos dulces tendra cada bolsa.

20. Dofa Alicia hace un refresco riquisimo de zumo de fresa. Su receta especial es que por cada
litro de jugo de fresa usa 2 litros de agua.

¢, Qué afirmacion es correcta con respecto al refresco de Dofia Alicia?

a) Su receta sera igual si hace 2 litros de jugo de fresa y 3 litros de agua.
b) Su receta no cambiara si hace 2 litros de jugo de fresa y 2 litros de agua.
c) Su receta no cambiara si hace 3 litros de jugo de fresa y 5 litros de agua.
d) Su receta sera igual si hace 3 litros de jugo de fresa y 6 litros de agua.

21. ¢Cual es el resultado de: —1 ¢ (=1) * (-1)?

¢, Qué argumento es el correcto para obtener el resultado?

a) Como todos tienen el mismo signo el resultado tendra el signo negativo y luego se
multiplica 1 x 1 x1.

b) Se puede sumar cada nimero por que se repite 3 veces.

c) Se puede escribir la multiplicacién como 3x (-1).

d) Se multiplica en parejas y el resultado se multiplica con el otro factor, aplicando la regla
de signos en cada paso.
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22. José resuelve la siguiente operacion combinada como se observa:
-7-21:7-[-5-20:(-5)]

=-28:7-[-5+4]
=-4-[1]
=-4+1

=-3

Al comparar su respuesta con la de su amigo Luis observa que es diferente. ¢ En qué pudo
equivocarse José? Sefiala una de las alternativas.

a) En el corchete primero debié sumar -5y -20.

b) No debié sumar -7 y -21 pues primero se debe realizar la division de -21 entre 7
c) Primero debi6 realizar las operaciones dentro del corchete y luego hacer el resto.
d) No aplicé bien la regla de signos en las divisiones.

23. Un estudiante quiere representar el 40% de la siguiente manera:

T
40%

correcta esa manera de representarlo? ¢ Por qué?

a) Esincorrecto, porque debié dibujar un cuadrado con 100 cuadraditos y sombrear 40.

b)  Esincorrecto, porque el 40% significa tomar una de las veinte partes iguales en las
que ha sido dividida la unidad.

c) Es correcto, porque al dividir 40 entre 4 se obtiene 10, entonces el 40% es sombrear
dos de las cinco partes en las que fue dividida la unidad.

d) Es correcto, porque el 40% representa 40/100 que simplificando resulta 2/5. Esto es
lo que se ha representado.

24. Cinthya quiere colocar en su habitacion 3 cajas en forma de cubo, una encima de la otra,
formando una torre. Si la torre tiene una altura de 120 cm, ¢ qué pasos se debe seguir para
obtener el volumen que puede tener cada caja?

a) Como 120 es la longitud de la arista, se eleva al cubo 120 y se obtendra el volumen.



b)

c)
d)

119

Dividir 120 entre 3, para obtener la longitud de la arista de un cubo y luego elevar al
cuadrado.

Elevar al cubo la mitad de 120 y se obtendra el resultado.

Dividir 120 entre 3 y luego, el resultado, elevar al cubo.



Anexo 3: Validacion de instrumentos

I INSTITUTO PARA LA
o - l ' S M P CALIDAD DE LA EDUCACION
= 55 INFORME DE JUCIO DE EXPERTOS
Y UNIVERSIDAD DE
J‘( * SAN MARTIN DE PORRES DEL INSTRUMENTO DE
/at INVESTIGACION
L DATOS GENERALES:
1.1. Apellidos y Nombres del experto : BERTHA SILVA NARVASTE
1.2. Cargo e institucion del experto: DOCENTE INVESTIGADOR-USMP
1.3. Nombre del instrumento: Lista de cotejos
Cesar Augusto Ninayahuar Gallardo
1.4. Autor del instrumento: Karlos Dieter Nuiiez Huayapa
1.5. Especialidad MATEMATICA —FISICA
1.6. Titulo de la investigacion La ensefianza efectiva y su incidencia en la competencia
matemética de los estudiantes del primer grado de
educacién secundaria del colegio Innova Schools sede El
Parque — San Juan de Lurigancho, 2022
. ASPECTOS DE VALIDACION:
Deficiente | Regular | Buena Muy |Excelente
CRITERIOS INDICADORES buena
00-20% | 21-40% |41-60% 61-80% | 82-100%
Esta formulado con X
1. CLARIDAD lenguaje apropiado y
especifico.
Esta expresado en X
¢- OBJETIVIDAD conductas observables.
Adecuado al avance de la X
P ACTUATIDAD ciencia y tecnologia.
1. ORGANIZACION Existe organizacion logica X
Comprende los aspectos X
P SUBICTENCEA en cantidad y calidad.
Adecuado para valorar X
6. aspectos de las
INTENCIONALIDAD | estrategias.
Basados en aspectos X
[ CONSISTENCEA tedricos-cientificos
Entre los indices,
8. COHERENCIA indicadores y
dimensiones.
: La estrategia responde al X
P-METODOLOGIA propésito del diagnéstico.
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El instrumento es X
10.PERTINENCIA funcional para el
proposito de la
investigacion.
PROMEDIO DE 100 %
VALIDACION

Lugar y fecha: Lima, 20 de Agosto de 2022

DNI. N° 45104543

s
T g

Firma:

BERTHA SILVA NARVASTE
Doctora en educacion
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PRMERA VARIABLE

PERTINENCIA DE LOS ITEMS O REACTIVOS DEL INSTRUMENTO

INSTRUMENTO

SUFICIENTE

MEDIANAMENTE
SUFICIENTE

INSUFICIENTE

ltem 1

Iltem 2

ltem 3

Iltem 4

ltem 5

Iltem 6

Iltem 7

ltem 8

Item 9

Item 10

Item 11

Iltem 12

ltem 13

ltem 14

Iltem 15

ltem 16

ltem 17

ltem 18

Iltem 19

ltem 20

Iltem 21

Item 22

Iltem 23

e T ] Bt Bt B B B B B B B B ] B I B B e e B e

ltem 24

X

La evaluacion se realiza de todos los items de la variable Ensenanza Efectiva.

L. PROMEDIO DE VALORACION:100% VALIDO: OPINION DE APLICABILIDAD:( X ) EIl

instrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado

(

) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Lugary fecha: Lima, 20 de Agosto de 2022

DNI. N° 45104543

Firma:

BERTHA SILVA NARVASTE
Doctora en educacion
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INSTITUTO PARA LA

= - CALIDAD DE LA
C4:-USMP EDUCACION
=
VJ‘ ; UNIVERSIDAD DE
¢ & SAN MARTIN DE PORRES INFORME DE JUCIO DE EXPERTOS
/gt DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
I DATOS GENERALES:
1.1. Apellidos y Nombres del BERTHA SILVA NARVASTE
experto:
1.2. Cargo e institucion del experto: DOCENTE INVESTIGADOR
1.3. Nombre del instrumento: Cuestionario
1.4. Autor del instrumento: Cesar Augusto Ninayahuar Gallardo
Karlos Dieter Nufiez Huayapa
1.5. Especialidad Educacion Secundaria Especialidad de Matematica e Informatica
1.6. Titulo de la investigacién La ensefanza efectiva y su incidencia en la competencia
matematica de los estudiantes del primer grado de educacién
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque — San Juan
de Lurigancho, 2022
. ASPECTOS DE VALIDACION:
Deficient | Regular |Buena Muy |Excelente
CRITERIOS INDICADORES e buena
21-40% |41-60% | 61-80% |82-100%
00-20%
Esta formulado con X
1. CLARIDAD lenguaje apropiado y
especifico.
b. OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas X
observables.
3. ACTUALIDAD A_dect.Jado al avant’:e de la X
ciencia y tecnologia.
4. ORGANIZACION | Existe organizacion ldgica X
5. SUFICIENCIA Com.prende Iqs aspectos en X
cantidad y calidad.
Adecuado para valorar X
6. aspectos de las estrategias.
INTENCIONALIDAD
L. CONSISTENCIA Ba:sa\.dos en angctos X
teoricos-cientificos
Entre los indices, X
8. COHERENCIA indicadores y
dimensiones.
9. METODOLOGIA La es'Era.tegla re.spon,de.al X
propdsito del diagndstico.




El instrumento es X
10.PERTINENCIA | funcional para el

propdsito de la

investigacion.
PROMEDIO DE 100%
IVALIDACION

Lugary fecha: Lima, 20 de Agosto de 2022

DNI. N° 45104543

il £ .

BERTHA SILVA NARVASTE
Doctora en educacion
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Segunda variable

PERTINENCIA DE LOS iITEMS O REACTIVOS DEL INSTRUMENTO

INSTRUMENTO

SUFICIENTE

MEDIANAMENTE
SUFICIENTE

INSUFICIENTE

ltem 1

Iltem 2

ltem 3

Iltem 4

ltem 5

ltem 6

ltem 7

ltem 8

ltem 9

ltem 10

Iltem 11

ltem 12

ltem 13

ltem 14

ltem 15

ltem 16

ltem 17

ltem 18

ltem 19

ltem 20

ltem 21

Iltem 22

ltem 23

Iltem 24

ikl b R s R e e e e e s e e e e e e R e P e

La evaluacion se realiza de todos los items de la variable Competencia Matematica.

L. PROMEDIO DE VALORACION:100% V: OPINION DE APLICABILIDAD: ( X ) El

instrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado

(

) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Lugar y fecha: Lima, 20 de Agosto de 2022

DNI. N° 45104543

Firma:

T T e

BERTHA SILVA NARVASTE
Doctora en educacion
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* INSTITUTO PARA LA
- - U S M P CALIDAD DE LA EDUCACION
o I UNIvEREIAB B INFORME DE JUCIO DE EXPERTOS
- '{ ‘“'ﬁ. AN HaRTIHM DE FPOHEHES DELIMETRUMENTG DE
fut INVESTIGACION
I DATOS GEMERALES:
1.1. Apellidos y Nombres del experlo: Guillén Aparicio, Palricia Edith
1.2. Cargo e institucidn del experto:  Docente de Investigacion -USMP
1.3. Mombre del instrumenio: Cuastionario
Cesar Augusto Minayahuar Gallardo
1.4. Autor dal instrumanta: Karlos Dieter Nufiez Huayapa
1.5. Espacialidad Matemalica-Fisica
1.6. Titulo de la invesligacidn La ensefianza efecliva ¥ su incidencia en la competencia
matematica de los astudiantes del primer grado de educacion
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque — San Juan
de Lurigancha, 2022
Il ASPECTOS DE VALIDACION:
[Deficiente | Regular | Buena Muy  |Excelants
CRITERIOS INDICADORES buena
00-20% | 21-40% |41-60% | 61-80% | 82-100%
Esta formulado con x
[1. CLARIDALD languaje apropisdo y
aspacifico.
Esla exprasado an ®
- DBJETVIDADY conducias cbsen/ables.
Adecuado al avancea da la X
F' ALTUALIDAD ciencia y tecnologia.
. ORGANIZACION Exisle omanizacian logica x
Comprende los aspecios X
p- SAFICIENCIA an cantidad y calidad.
Adecuado para valorar ®
b, INTEMCIONALIDAD | aspectos de las
eslralegias.
Basados an aspeclos X
F. COMSISTENCIA tedricos-cientificos
Enfre los indices, X
|B. COHEREMCIA indicadoras y
dim&nsionas.
b, METODOLOGIA La estralegia responde al x
proposito del diagnostico.
El instrumenio es X
0. PERTINENCIA funcional para el
propdsito de la
investigacicn.
PROMEDIO DE a0 %
VALIDACION
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VARIABLE 1

PERTINENCIA DE LOS ITEMS O REACTIVOS DEL INSTRUMENTO

127

INSTRUMENTO

SUFICIENTE

MEDIANAMENTE
SUFICIENTE

INSUFICIENTE

ltem 1

Item 2

Item 3

Item 4

ltem 5

Item 6

Item 7

Item 8

Item 9

Itern 10

Iltem 11

Item 12

Iterm 13

Itermn 14

Item 15

Item 16

Item 17

Itermn 18

Itermn 19

Itern 20

Itemn 21

Item 22

Itemn 23

| b | B | b | | | b | e | e | b | B | e || | B | el | e e | B | B | M| |

Item 24

X

La evaluacion se realiza de todos los items de la variable Ensenanza efectiva.

L. PROMEDIO DE VALORACION:

El instrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado

(

90%. V: OPINION DE APLICABILIDAD:( X )

) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Lugar y fecha: 22 de agosto del 2022

DNI. N°® 256726328

Dra. Patricia Edith Guillén Aparicio
Doctora en Educacion



* INSTITUTO PARA LA
- - l lSMP CALIDAD DE LA
f.s* ® UMIVERSIDAD DE
'{lr t“}. AN HARTIN DDE POHHEHES IMFDRMEDEJUE'DDE
s EXPERTOS DEL INSTRUMENTO
DE INVESTIGACION
I DATOS GENERALES:
1.1. Apeallidos y Mombras dal exparto: Guillen Aparicio, Paftricia Edith
1.2. Cargo e instilucién del experte:  Dooente de Investigacion -USMP
1.3. Mombra dal instrumento: Prueba de avaluacian
. ) Cesar Augusto Ninayahuar Gallardo
1.4. Aulor dal instrumenta: Karlos Dieter Nufez Huayapa
1.5. Especialidad Educacitn Secundaria Especialidad de Matemética e
Informatica
1.6. Tilulo de la investigacion La ensefianza efectiva y su incidencia en la competancia
matematica de los estudiantes del primer grado de educacion
secundaria del colegio Innova Schools sede El Parque — San Juan
de Lurigancho, 2022
L. ASPECTOS DE VALIDACION:
[Deficiente | Regular | Buena Muy |Excelante
CRITERIOS INDICADORES buena
00-20% | 21-40% (41-60% 61- B2-100%
BO%
Esta formulado con F
1. CLARIDAD lenguale apropiada y
especifico.
Esta expresado en F
g OBJETIMIDAD conductas observables.
Adecuado al avance de BB X
B ACTUALIDAD ciencia y tecnologla.
M. ORGANIZACION Existe organizacion ldgica i
Comprends los aspecios en X
f. SLUFICIENCIA cantidad y calidad.
Adecuado para valorar X
E. INTEMCIONALIDAD | S8pectos de las
estrategias.
Basados en aspectos X
7. COMNSISTENCIA tedricos-cientificos
Entra los indices. W
B. COHEREMCIA indicadares y
dimensiones.
) La estrategia responde al X
B. METODOLOGLA proposito del disgnostico.
El instrumento es X
funcional para el
-IDFIEHTlNEMCI.A FITI:IFH:IEIEI:I de la
irvestigacion.
PROMEDIO DE 85%
WVALIDACHIN
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PERTINENCIA DE LOS ITEMS O REACTIVOS DEL INSTRUMENTO
VARIABLE 2

INSTRUMENTO SUFICIENTE MEDIANAMENTE INSUFICIENTE
SUFICIENTE

Item 1

Iltem 2

ltem 3

ltem 4

Item 5

ltem 6

Item 7

ltem 8

ltemn 9

Itern 10

Iterm 11

ltem 12

ltem 13

Item 14

Item 15

ltermn 16

Item 17

ltermn 18

ltermn 19

ltem 20

ltem 21

ltem 22

AR AR A A I R B R A B B R A B B A A A A A A

ltem 23

ltem 24 X

La evaluacion se realiza de todos los items de la variable Competencia matematica.

I PROMEDIO DE VALORACION: 90% %. V: OPINION DE APLICABILIDAD:

{ X ) El instrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado

{ ) Elinstrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Lugar y fecha: 25 de agosto del 2022
DNI. N*® 25726328

Firma:

Dra. Patricia Edith Guillén Aparicio
Doctora en Educacion



INSTITUTO PARA LA

130

- - U S M P CALIDAD DE LA EDUCACION
= — =5 = = = =
- o UNIVERSIDAD DE IhI'DR.M_E D[:.TU'CI'D D]: EKPI:_E‘.T‘DE
- ) o ¥ SA&W MARTIN DE PORRES DEL INSTRUMENTO DE
it INVESTIGACION
I DATOS GEMERALES:
1.1, Apellidos ¥ Mombres del experto: Ricra Mayorca Juan Manuel
1.2. Cargo ¢ institucion del experto: Docente de Matematica — Universidad Peroana de Ciencias Aplicadas
1.3. Mombre del instrumento: CubeStdEri o
Cesar Augusto Ninayahuar Gallardo
14, Autor del instramento: Karlos Dieter Nufiez Huayapa
1.5. Especialidad
L6. Titulo de la investigacién La ensefianza efectiva y =u incidencia en la compatencia
malemalica de los esludiantes dal primer grado de educacion
secundaria del colegio Innova Schools sede El Pargue — San Juan
de Lurigancho, 2022
I ASPECTOS DE VALIDACION:
Deficiente | Regular | Buena Muy  |Excelente
CRITERIOS [MDMCADORES b
00-200%% | 21-40%  [41-60% Gl-Rlg | 82-100%%
Esta formulado con X
I. CLARIDAD lenguaje apropiado v
capecifico.
b OBRIETIVIDAD Esta expresado en X
conductas observables.
. ACTUALIDAD Adecuado al avance de ks X
ciencia ¥ iecnologia
H. ORGANIZACION Existe organizacidn ldgica X
T Comprende bos aspectosen X
- SUFICIERCLA cantidad y calidad.
Audecuade para valorar X
. INTERCIONALIDAD | aspectos de las
catrategias,
7. CONSISTENCIA Basados en aspectos x
tedricos-cientificos
Entre los indices, X
5. COHEREMNCIA indicadores y
dimensiones.
: e La estrategia responde al X
- METODOLOGIA propisito del diagndstico.
El instrurme o ¢s X
- N funcional para el
10.PERTINENCILA propésito de I
Vet EaCiOm.
PROMEDID DE B5%

VALIDACION




PERTINENCIA DE LDS ITEMS O REACTIVOS DEL INSTRUMENTO
VARIABLE 1

INSTRUMENTO SUFICIENTE MEDIANAMENTE INSUFICIENTE
SUFICIENTE

Iam 1

Iam 2

Iem 3

Iam 4

ltam 5

Item 6

am 7

Item 8

em 9

Itam 10

Ham 11

Iem 12

Item 13

Itam 14

Item 15

Itam 16

am 17

Item 18

Item 18

Iam 20

Iem 21

Itam 22

am 23

| ] | v | | ) | e ] | ) e ] ) | el ] D e e f | e

lam 24

La evaluacion se realiza de todos los items da la variable Ensefianza efectiva

L. PROMEDIO DE VALORACIOM: A5 %. V: OPINION DE APLICABILIDAD:

{ X ) Elinstrumento puede sar aplicado, tal como esta elaborado

{ ) El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Lugar ¥ fecha: Lima, 23 de agoslo de 2022
DML N® 41266866

Firma: —
= F

Magister
Juan Marel Ricra Mayorca
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- o
- - U S M |
k4 - UHIVERSIDAD DE
, m* 54H MARTIM DE PORRES
{rge®
I DATOS GEMERALES:

INSTITUTO PARA LA
CALIDAD DE LA
EDUCACION

INFORME DE JUCIO DE
EXPERTOS DEL INSTRUMENTO
DE INVESTIGACION

1.1. Apellidos v Nombres del experto:

Ricra .‘l-iil_'fl.'lll.'il Juan Manuel

1.2, Cargo ¢ institucidn del experio:

Docente de Matemidtica — Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

1.3. Mombre del instrumanto:

Prucha de evaluaciin

1.4, Autor del mstremento:

Cesar Augusto Mirayahuar Gallardo
Karlos Dieter Muficz Huavapa

1.5. Especialidad

Educacién Secundaria Especialidad de Matematica e
Informatica

16, Tiolo de la nvestigacitn

La ensefianza efecliva y su incidencia en la competencia
matamalica de los estudiantes del primer grado de educacion
sacundaria del colegio Innova Schools seda El Pargue — San Juan
da Lurigancho, 2022

Il ASPECTOS DE VALIDACION:
Deficiente | Regular | Buena Muy  (Execlente
CRITERIOS INDICADORES e
00-20% | 21-40% |41-60% | 61-R0%G | 82-100%
Esta formulado con X
I. CLARIDAD lenguaje apropiado y
Chpr'.'l:ﬁ.u:u.
S Esta expresado en X
F- OBJETIVIDAD conducias observables.
. Adeeuado al avance de la X
1. ACTUALIDAD ciencia y tecaologia
. ORGAMLIZACTON Existe organizacion bgica X
B I Comprende los aspectos en X
o SUFICIERCIA cantidad y calidsd.
Adecuado para valorar X
. INTENCIOMALIDAD | aspectos de las
cstrategias.
- . — Basados cn aspecios X
1. CONSISTENCIA tedricos-chentificos
Enire los indices, X
B COHERENCIA indicadores v
difneisiones.
_ i La cstrategia responde al X
P METODOLOGLA prpéaitn del diagniatico.
El instrummeito e X
: . funcional para el
10.PERTINENCLA prpéaitn de I
investigacidn.
PROMEDIO DE EE
VALIDACION
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VARIABLE 2

PERTINEMCIA DE LOS iTEMS O REACTIVOS DEL INSTRUMENTO

INSTRUMENTO

SUFICIENTE

MEDIANAMENTE
SUFICIENTE

INSUFICIENTE

Itam 1

ltam 2

ltam 3

Itam 4

ltam 5

ltam &

lam 7

ltam &

ltam 2

Itam 10

Itam 11

Itam 12

Itam 13

Itam 14

Itam 15

Itam 16

Itam 17

Itam 18

Itam 18

Itam 20

Itam 21

ltam Z2

ltam 23

ltam 24

o B I B B B B e e e e e e e e e e e Jenl e e e e e

La evaluacion se realiza de todos los items de la variable Competencia matamatica.

1L PROMEDIO DE VALORACION:

Lugar y fecha: Lima, 23 de agosto da 2022

DHL. N® 41266866

20 %. V: OPINION DE APLICABILIDAD:

| X ) Elinstrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado

{ ) Elinstrumenta debe ser majorado antes de ser aplicado.

Firma: L_::_f':?——'

:"rid!_..'j!'\-l.\.'l

Juan Manuel Ricra Mavorca
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INSTITUTO PARA LA

- - U S M P CALIDAD DE LA EDUCACION
— 1 -
- > UNIVERSIDAD DE INFORME DE JUCIO DI_E EXPERTOS
J\.'{ ﬂ\.“ SAN MARTIMN DE PORRES DELINSTR_UMEhTDDE
fak INVESTIGACION
L DATOS GEMERALES:
1.1, Apelldos v Nombres del experto: Graray Ramirez, Sthefani Elena
1.2_ Cargo ¢ institucidn del experto: Doscente Faculiad Educacidn - UNMSM
1.3. Mombre del instrumento: Lista die cotcjos
Cesar Augusto Minayahuar Gallardo
1.4, Autor del instrumento: Karlos Dieter Nufiez Huayapa
1.5. Especialidad
L6 Tinilo de la investigacion Relacion enfre la ensefianza efecliva v la competencia malematica
de los estudiantes dal primear grado de aducacidn secundaria dal
colegio Innova Schools seda El Pargue — San Juan de Lurigancho,
2022
1L ASPECTOS DE VALIDACION:
Deficiente | Regular | Buema Muy |Excelenic
CRITERIOS [NDICADORES buena
00-20%% | Z1-40%  [41-60% al-B0mg | B2-100%
Esta formulado con X
. CLARIDATD lenguaje apropiado v
eapecifico.
I Esta expresado en X
. F
¢ OBIETIVIDAD conductas observables.
1. ACTUALIDAD A_dn:-.-!lad.u al avanece de la X
cicncia ¥ tecnobogia.
. ORGAMNIZACION Existe organizacion logica X
_ I Comprende los aspectosen X
I
- SUFICIENCIA cantidad y calidad.
Adecuado para valorar X
b, INTENCIONALIDAD | aspectos de las
catraterias,
7. CONSISTENCIA Basados en aspecios X
tedricos-cientificos
Entre los indices, X
. COHERENCLA indicadores v
dimensiones.
. i La estrategia responde al X
- METODOLOGLA propdsito del disgnostico.
El instrumento ¢s X
10.PERTINENCIA funcional para el
propdaite de la
investigacion,
FROMEDIO DE B5%
VALIDACION
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PERTINEMCIA DE LOS ITEMS O REACTIVOS DEL INSTRUMENTO

INSTRUMENTO

SUFICIENTE

MEDIANAMENTE
SUFICIENTE

INSUFICIENTE

Itam 1

Itam 2

Itam 3

lbam 4

Item 5

Itam &

Itam T

Itam 8

ltam 9

Itam 10

Itam 11

ltam 12

Ibam 13

Ibam 14

ltam 15

Itam 16

lbam 17

Itam 18

Ibam 19

Itam 20

Ibam 21

Ibam 22

Ibam 23

Ibam 24

Bl A G A D A A A B B A B B A A A A R A A A s

La evaluacion sa realiza de todos los items da la variable (Mombre de la variable)

(18 PROMEDIO DE VALORACION:

{x) El instrumeanto puede ser aplicado, tal como esta elaborado

(

a5 %. V: OPINIOM DE APLICABILIDAD:

} El instrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Lugar y fecha: Lima, 31 agosto 2022

DL N° 70433465

Firma:

Grado académico: Mg, Educacién Universitaria
Mombres y apellidos: Sthefani Garay Ramirez
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INSTITUTO PARA LA

- - CALIDAD DE LA
= —
- - EDUCACION
L ™ UMIVERSIDAD DE
{IEE‘L'}. SAN HARTIH DE PORARES INFDRMEDEJUC[DDE
EXPERTOS DEL INSTRUMENTO
DE INVESTIGACION
L DATOS GEMERALES:
1.1, Apellidos v Nombees del experto: Garay Ramirez, Sthefani Elena
1.2. Cargo ¢ instituciin del experio: Docente Facultad Educacion - UNMSM
1.3. Mombre dal instrumanta: Cuestionario
. Cesar Augusto Ninayahoar Gallardo
1.4, Autor del instrumento: Karlos Dieter Nufiez Husyapa
1.5. Especialidad Educacidn Secundaria Especialidad de Matematica e
Informatica
L6, Titulo de la investigacidn Relacion entre la ensefianza efectiva y la competencia matematica
de los astudiantes del primer grado de educacion secundaria dal
codagio Innova Schools sede El Pargue — San Juan de Lurigancho,
2022
1L ASPECTOS DE VALIDACION:
Deficiente | Regular | Buena Muy  |Excelente
CRITERIOS IMDICADORES buena
00-20% | 21-40% | 41-60% Al-80% | 22-100%
Esta formulado con i
. CLARIDAD lenguaje apropiado y
eapecifico.
R Esta expresado en %
- OBIETIVIDAD conductas observables.
Adecuado al avance de la %
- ACTUALIDAD clencia v weenologia
H. ORGANIZACION Existe organizacibn logica
e Comprende [os aspectos en
j. SUFICIENCLA cantidad v calidad.
Adecuado para valorar %
b, INTENCIONALIDAD | aspectos de las
eslralegias.
= . N Basados en aspectos %
J. CONRISTENCIA tebricos-cientificos
Enire los indices, %
L COHEREMCIA indicadores v
dimensiones.
. METODOLOGIA La estrategia responde al %
T ! proposito del diagndstico.
El instrurmseiito ¢s %
) . funcional para <l
10 PERTINENCLA propésito de la
investigaciin.
PROMEDIO DE 5%
VALIDACION
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PERTIMENCIA DE LOS ITEMS O REACTIVOS DEL INSTRUMENTO

INSTRUMENTO

SUFICIENTE

MEDIANAMENTE
SUFICIENTE

INSUFICIENTE

eam 1

em 2

em 3

Itam 4

Itam 5

Itam &

em 7

am &

Ham 2

am 10

eam 11

em 12

em 13

em 14

em 15

em 16

eam 17

em 18

em 19

em 20

eam 21

eam 22

em 23

I BB EI B B BB B R I A R e

Itam 24

X

. PROMEDIO DE VALORACION:

{ ) Elinstrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado

La evaluacion se realiza de todos los items de |la variable (Mombre de la variabla)

BS %. V: OPINION DE APLICABILIDAD:

{ ) Elinstrumeanto debe ser mejorado antes de ser aplicado.

Lugar y fecha: Lima, 31 agosto 2022

DNL N° TD433465

Firma:

Grado académico: Mg Educacion Universitaria
Mombres y apellidos: Sthefani Garay Ramirez
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Anexo 4: Constancia de autorizacion de la Institucion

SOLICITUD PARA REALIZAR ESTUDIO DE INVESTIGACION EN INNOVA SCHOOLS (& Recibidos x I an
a Karlos Nufiez Huayapa <karlos.nunez@innovaschools.edu.pe> © mi¢, 24ag0, 2057 Ty €}
para Danae, Robert =

Hela estimada Danae.

Te comparto mi solicitud dirigida al Director Regional Robert para hacer una invesfigacidn sobre "La ensefianza efectiva y su incidencia en la competencia matematica en estudiantes de primero
de secundaria de la sede El Parque™.
Para ello comparto los documentos necesarios a fin de que autorice recoger informacién necesaria para la investigacion.

Esperando contar con €l visto bueno del drea de Calidad Educativa.

Atento a tus comentarios y observaciones me despido.

Sefior: Roberto Cadillo
Director Regional Innova Schools

Presente

Asunto . SOLICITUD PARA REALIZAR LA INVESTIGACION DE NOMBRE “LA ENSERANZA EFECTIVA Y SU INCIDENCIA EN LA COMPETENCIA
MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DEL COLEGIO INNOWA SCHOOLS SEDE EL PARQUE"

MNos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuesfro saludo y asi mismo, hacer de su conccimiento que, siendo egresados del programa de PREGRADO EN
EDUCACION con mencién MATEMATICA E INFORMATICA de la Universidad San Martin de Porres, requerimos un trabajo de investigacion (tesis) para optar con titulo de
licenciado en educacion; por ello considerando nuestra experiencia y conocimiento en la ensefianza y acompafiamiento docente en 7mo grado nos hemos inclinado en
iniciar el trabajo de investigacion La ensefianza efectiva y su incidencia en la competencia matematica en estudiantes del 1er grado de educacién secundaria del
colegio Innova Schools sede El Parque del distrito de San Juan de Lurigancho.

La investigacion se realiza bajo un enfoque cuantitativo de tipo explicativo que involucrara a estudiantes de 7mo grado del colegio Innova Schools sede El Parque del
distrito de San Juan de Lurigancho

Junto a esta carta de presentacion le hacemos llegar:

- Resumen de la propuesta de investigacion.

- Instrumentos de recoleccion de datos (Variable | y Variable II)
- Carta de presentacion de la Universidad San Martin de Porres.
- Compromisos de confidencialidad de los investigadores.

- Documento de consentimiento informado para los PPFF.

Los instrumentos de recoleccion de datos (| y I1) son para aplicar a estudiantes de 7mo grado entre la primera y segunda semana de setiembre, para ello se considera la
confidencialidad y privacidad de la informacion.

Expresandole mi sentimiento de respeto y agradecimiento me despido de usted, no sin antes agradecerle por la atencion que dispense a la presente,

Atentamente
Danae Bahamonde Canepa jue, Tsept, 15228 Y € H
para mi, Robert v
Hola Karlos,
Gracias por el envio de los documentos. He revisado la propuesta y tienes autorizacién para realizar la recoleccién de datos. Sin emb . debido a que tu muestra estd conformada por

estudiantes, es necesario que tengan el consentimiento informado de los padres para participar en el estudio. Es un requerimiento del area legal y se debe mencionar que es un estudio externo a
IS y que la participacion es voluntaria
Me comentas si tienes alguna duda.

Saludos,
[\ Danae Bahamonde Canepa
P de 0 - Calidad
Innova Telefono: 604-4000 Anexo 1017 o 1008
Schools | emai: Giooisgleny: -
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