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INTRODUCCION

i Hace varios anos que formo parte de la plana docente de la
Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de Porres.Me
desempeno como parte integrante del grupo docente encargado de la
asignatura de Lengua. Y a lo largo de estos anos he observado muchos

problemas; sin embargo, el que mas ha llamado mi atencion ha sido el

relacionado con el rendimiento académico de los alumnos.

! Constantemente en nuestra area, la responsable del curso esta
implementando mejoras, elaborando separatas de apoyo, realizando
practicas casi personalizadas en coordinacion con nosotras que
formamos su equipo. Sin embargo, la situacion no ha mejorado
significativamente. En vista de todo esto, surge mi interés por hacer una

investigacion que averiglie que sucede con los alumnos de la asignatura
y su rendimiento académico. Por tal motivo, el proposito de mi
; investigacion es explicar la relacion que existe entre la inteligencia verbal
de los alumnos de la asignatura de lengua con su rendimiento acadéemico,
y asi poder demostrar que los estudiantes con inteligencia verbal son los

que tienen mayor éxito en su aprendizaje.
|

La investigacion la he dividido en varios capitulos. En el capitulo |,

se hace referencia al area problematica. Planteamos y formulamos el




—_,

problema, luego, establecemos los objetivos que alcanzaremos. En el

| capitulo 11,

presentamos los antecedentes el desarrollo tedrico, las

definiciones operacionales y finalmente, planteamos nuestra hip6tesis. En
‘ el capitulo Il Tratamos la metodologia de la investigacion Sefalamos

eno, la poblacion y la muestra, la recoleccion de datos y

r nuestro dis
hacemos el procesamiento de datos. En el capitulo IV

} finalmente

! hacemos €l analisis y la interpretacion de los resultados de la

l investigacion

|

‘ Finalmente, se presentan las conclusiones, las recomendaciones,
informacion consultadas para esta investigacion. Por

las fuentes de

‘ ultimo, presentamos los respectivos anexos.
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Capitulo |
AREA PROBLEMATICA

1.1 Planteamiento del pl:qblema 1.2 Definicion del problema 1.3 Variables
del problema 1.4 Justificacion del problema 1.5 Factibilidad 1.6 Objetivos

1.1 Planteamiento del problema

La asignatura de lengua es una de las once asignaturas que se
dicta en el area de pre-clinicas de la Facultad de Odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres. Es una asignatura orientada a
afianzar y mejorar en el estudiante las habilidades de hablar, escribir y
leer correctamente. Teniendo en cuenta que si el alumno no tiene estas
habilidades desarrolladas le sera dificil formarse profesionalmente. Por lo
tanto, no podra entender las asignaturas de la carrera y podria finalmente
debido a la falta de una adecuada competencia verbal fracasar

profesionalmente.

Se ha observado que la mayoria de los estudiantes del curso de
lengua de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de
Porres posee una escasa competencia lingtiistico-verbal (capacidad para
hablar, leer y escribir correctamente. También, se ha observado que esto
produce un alto indice de repitencia y desercion en el curso debido a que
el alumno no cuenta con las habilidades para llevar la asignatura con

éxito.




Por otro lado, hay otros factores que inciden en esta situacion
p,ohlenmuca Por un lado, algunos alumnos vienen de provincia y de
colegios estatales y como sabemos la formacion es pésima. Otros
alumnos, son limefos pero también proceden de colegios estatales donde
como se dijo anteriormente la ensenanza no es la adecuada, Muy pocos

vienen de colegios particulares donde han recibido una mejor formacion

Ademas, de estos factores hay otros como problemas psicologicos,

emocn(““"("s- falta de motivacion, entre otros. Pero lo que a mi me ha

lamado mas la atencion es el factor inteligencia  verbal versus

rendimiento en la asignatura de lengua. En especial porque los otros

factores que inciden en el rendimiento si han sido estudiados con

profundidad por otros investigadores.

Las teorias del desarrollo humano estan aportando a las teorias del
aprendizaje con nuevos planteamientos en lo referente a lo moral,
emocional y a las inteligencias multiples. Dentro de las inteligencias
multiples planteadas por Howard Gardner se encuentra la inteligencia
verbal como una variable frente a seis tipos de inteligencias. Mi interés
como catedratica del curso de Lengua es profundizar las relaciones que
existen entre el rendimiento académico y la inteligencia verbal para poder

tener una investigacion base que sera profundizada en una tesis doctoral.

No se han realizado pues, investigaciones para determinar estos

tipos de relaciones en la asignatura de Lengua de la Facultad de

Odontologia de la Universidad de San Martin de Porres. Por este motivo

es importante plantear nuestra investigacion para esclarecer el vacio que

existe en estas relaciones.







witora ensena |a

fue factible debido a que la

La investigal
Lsignatura de lengu forma parte del equipo do Por otro lad
preccupacion je mi tras legas indagar qué su ede, y 86 que contare

olaboracion en todo 1o que necesite (me refiaro a poder avaluar a
slumnos de Lengua e In WSO a mis olegas) Ademas hay la
estadisticas sobre el

SUS
Imul\m.h-‘ de tlener acceso a documentos y
alumnado del curso Es decir, aprobados, desaprobados repitentes
' desertores. Inclusive al Departamento Psicologico donde se hallan sus
evaluaciones

inclusive, la Coordinadora de pre-clinicas desea mejorar esta

blematica y sé que la presente investigacion contribuira con

situacion pro
ello. Por lo tanto, contaré con su apoyo incondicional para mejorar el area

en la que me desempeno.

1.6 Objetivos de la Investigacion
1.6.1.0bjetivo general
Precisar los efectos de la estimulacién de la inteligencia verbal en
, el rendimiento académico de la asignatura de Lengua de los estudiantes
de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de

Porres.
1.6.2.0bjetivos especificos

1.Aplicar el inventario de inteligencias multiples para seleccionar

J los que arrojen de seis a mas en el tipo lingtistico-verbal y conformar los

grupos de control y experimental al azar.

2 Determinar las aptitudes verbales del grupo experimental de
a de la Facultad de Odontologia de

‘ estudiantes de la asignatura de Lengu
















;,Como se relacionan las Inteligencias Multiples Logico Matematica vy

Lingulistica ol curriculum del hogar con el Rendimiento Académico de los
Alumnos de Segundo Ano de Media de Liceos Municipalizados de la
Comuna de Santiago?

para ello, se ha propuesto en \érmino  de  objetivos aportar
antecedentes teoricos y empiricos a la conc eptualizacion y métrica de las
teorias de las Inteligencias Multiples, en su parte Légico-Matematica y
Linguistica el curriculo del hogar y la autoestima; determinar Yy
comprender los niveles de relacion de algunas variables intelectuales, del
hogar con el rendimiento alcanzado por los alumnos; establecer las
variables que mejor describe y explican los niveles de rendimiento

académico de los alumnos.

Los resultados obtenidos a partir de este estudio, revelan que la variable
Condiciones Necesarias en el Hogar para Motivar el Deseo de Aprender

y la Inteligencia Légico Matematica tienen igual poder de determinacion
sobre el Rendimiento en castellano.

Respecto del Rendimiento en Matematicas; el maximo de prediccion lo
entrega la Inteligencia Logico-Matematica, con un 14,2%, mas la
Inteligencia Linguistica que aporta un 1,9%. Se ratifico aqui el poder

influyente que aporta la Familia sobre los Rendimientos Académicos; Y, se

afaden variables que han sido poco exploradas sistematicamente en

Chile: Inteligencias Mdltiples, Condiciones para Motivar los Aprendizajes.

K. MICOTA, D y VELASQUEZ, A. “Relacion de la inteligencia emocional
en el trabajo y el rendimiento académico con el desempeno laboral de los
estudiantes en practica de una institucion de educacion superior.”''La

presente investigacion se basa en un estudio que tuvo como objetivo

""MICOTAD Yy VELASQUEZ,A. Relacion de la inteligencia emocional en el trabajo y el
rendimiento académico con el desempeno laboral de los estudiantes en practica de una
institucién de educacion superior. Pag.16.









“No todo grupo de trabajo es un grupo de aprendizaje cooperativo En
jos grupos de trabajo tradicionales, algunos alumnos habilidosos en lo que

asumen un liderazgo solo pllos se benefician de la experiencia a axpensas de

los miembros Menos habilidosos. Solo algunos  son los que trabajan
académicamente y otros ¢ ubren funciones de apoyo (fotocopiado o escriben a
magquina)

LL. DONOLO Danilo En el trabajo de
investigacionManifestaciones de la inteligencia en la actividad escolar’,se
propone una interpretacion de la inteligencia a la luz de los resultados de
un estudio efectuado con alumnos de escolaridad primaria a los que se
les aplico el test de Matrices Progresivas de Raven. Se decidi6 elegir
este instrumento por ser uno de los tres tests que aun tiene alguna
consideracion internacional por parte de los investigadores, precedido en

un ranking de nominaciones y trabajos por las diferentes formas de la
prueba de Inteligencia de Wechsler y la Prueba Gestaltica Visomotora de
Bender.

Nuestro interés era mas especial, ya que a la luz de las nuevas
propuestas sobre inteligencia, tomaba cuerpo |a posibilidad de que por o
menos en los nifos entre 6 y 12 afos las acciones inteligentes fueran mas
variadas y respondi6 a diferentes caracteristicas. Gardner en su trabajo
sobre la mente no escolarizada plantea la idea de varios tipos de
inteligencia. En este sentido, si bien no se conté con el material original,
un comentario sobre las contribuciones de mismo autor sobre Las siete

caras de la inteligencia, se presentaba como mas promisoria para el
trabajo escolar. Esta propuesta parece estar mas avalada por las
observaciones diarias de la gente comun y de los maestros, al aceptar
como fuente de comportamientos inteligentes una variedad de formas que
van mas all4 de un simple tronco comun y basico como el que propone la

teoria del factor general.

"HERNANDEZ,A Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Pag. 15
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Sugestivamente, en el mismo articulo se menciona el hecho de

que, en parte, las escuelas de nuestro pais no aprovechan todo el

potencial de inteligencia de los alumnos pmvm;;mrh) dilatacion en los

tiempos de aprender las cuestiones mas basicas y olementales. Ademas

de los contenidos limitados y a veces desactualizados, la dificultad mas

marcada aparece relacionada con la realidad de que a los ninos no se les

ensena a pensar en forma mas 0 menos organica y sistematica; esto es,

como forma regular de proceder en sus aprendizajes y en la vida diaria.

“El proposito del trabajo intenta dar alguna respuesta al interrogante de
capacidades diferentes emergentes de la observacion de las actividades
escolares de los ninos. Como bien lo interpreta Correa en su articulo, no s6lo
debe darse lugar en la escuela al desarrollo de la inteligencia verbal y légica,
sino también a las otras formas mencionadas por Gardner, lo cual se
corresponde con una concepcion que acepta variadas manifestaciones
inteligentes que van mas alla que la definida por el factor g, como energia
mental subyacente y constante en todas las operaciones psiquicas"."

El grupo con el cual se realiza este trabajo esta constituido por 165
nifos con representacion igualitaria de ambos sexos, que en 1994
concurren a uno de los siete grados de un centro educativo de nivel
primario, ubicado en una localidad semiurbana del sur cordobés de algo

més de unos 9.000 habitantes.

El instrumento utilizado para conocer la capacidad intelectual de
estos ninos es el Test de Matrices Progresivas de Raven, mencionado
anteriormente, en sus dos escalas. La Escala Especial, con las series A,
Ab y B, fue aplicada a los nifios que pertenecen a cinco grados; en tanto
que la de Version Reducida francesa de la Escala General del Test, con
las series A, B, C, D y E conformada por 30 itemes en lugar de los 60 de

la escala completa, fue aplicada a los alumnos que cursan sexto y

séptimo grados.

" DONOLO, D, Manifestaciones de la inteligencia en la educacion escolar. Pag. 6
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a de analisis factorial por resolucion varimax, con

Se utilizo la técnic
lculo de l:nrnlm;\lulml v

, numero limitado a 26 iteraciones y con ca
ur

88
Jjetermin acion libre del numero de factores (Hllll\l'\l"_ Norusis)
C €

« rasults . de las
Con alguna gorpresa 1Ni ial se estudiaron los resultados le las

» « datos de las
alidas de los an Alisis fac (oriales hec hos por un lado, con los datos de l1a
salidas s analisis

respuestas iniciales de los 125 alumnos yla version de ninos del Raven, Yy

por otro con datos correspondientes de los 40 alumnos Y la version
francesa reducida del mismo instrumento. En ambos €asos, la pr()puesta
de la matnz rotada de factores mostraba una clara agrupacion de los
itemes en diez y en nueve factores respeclivamenle, contrariando 1as

propuestas iniciales de un factor unitario o de dos factores como maximo.

Por esa razon y para confirmar esta primera impresion, se realizé
una segunda tanda de analisis factorial con puntajes derivados de las
anteriores matrices de datos, pero ahora codificando los resultados con
uno (1) si la respuesta al ftem era correcta o positiva y con cero (0) si el
alumno se habia equivocado en el resultado. La consideracion de esta
nueva matriz rotada de factores, como era de esperar, no s€ aparto
marcadamente de las dos provistas por los analisis con los datos
originales, solo que al tener menos alternativas posibles de variacion de
las respuestas —en este caso solamente dos posiciones, Ceroy uno— los
itemes se concentraron alrededor de seis y de ocho factores en lugar de
los diez y de los nueve calculados inicialmente. Estos Gltimos resultados
pueden verse en el Anexo 1 del trabajo junto a los promedios Y

desviaciones de los puntajes para cada uno de los itemes.

Por otro lado, la matriz de consistencia entre los factores muestra
valores mas altos en este segundo analisis. Esto hace presuponer que los
itemes estan asociados de alguna manera, aspecto que se puede afirmar
por la construccion del mismo instrumento. Un elemento mas, que avala
esta interpretacion, esta dado por la cantidad de itemes que aportan al

factor 1 y por los altos valores factoriales obtenidos. Es de destacar
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también que la mayoria de los itemes estan re!a(:mnatlos a varios
r
factores Y son muy pocos los ftemes que por su Sm(]ulnndnri estan

asociados @ un solo factor

Desarrollo de habilidades basicas a

M.-MOJICA DELGADO, Marita.”

traves de técnicas  de intervencion psicologica  en astudiantes

A 16 { .
universitarios con fracaso ;1(7?\(1(3:1\1(:0" La Universidad de Panama

manifiesta que a nivel universitario los fracasos estan en aumento, Esto

constituye una senal de aviso o la expresion de un sintoma de un
verdadero problema: el rendimiento escolar. La autora propone un
programa de recuperacion que consiste en un entrenamiento  en
habilidades basicas para los estudiantes universitarios en pPanama. Este
estudio pretende establecer el efecto del programa de entrenamiento en
habilidades basicas sobre el fracaso académico. La investigacion se
realizo en tres fases: Evaluacion del diagnostico, intervencion terapeutica
y la fase de valoracién. En la primera fase elaboramos evaluaciones,
entrevistas con pruebas psicolégicas Yy obtuvimos el registro de
calificaciones y llevamos a cabo una encuesta con directores de escuelas
y departamentos al igual que con profesores Yy estudiantes. En la
segunda,elaboramos y ejecutamos las intervenciones terapéuticas en 20
sesiones , dos veces por semana, de 45 minutos cada una. La tercera
consistié en todas las evaluaciones luego de la intervencién con miras a
establecer comparaciones determinar el efecto del programa de
intervencion sobre el fracaso académico a nivel universitario. En cuanto &
los resultados observamos disminucion en la cantidad de fracasos
académicos en los estudiantes que recibieron el entrenamiento  de

habilidades basicas comparandolas con los que no recibieron el

entrenamiento.

. 22—
15 MOJICA DELGADON. Universidad de Panama.2000.
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N TULIPANO DE ODUBER, Maria."Programa de estrategias cognitivas
i - , 16
de aprer’tdllﬂ]@ apllcado tituto Albert Einsten Es

esenten niveles de bajo

a estudiantes del Ins
preocupanle que se p! rendimiento académico en
estudiantes que cuentan con todas las facilidades para un sano y exitoso
aprendizaje Por esta razon, la autora propone un plan de recuperacion

al aplicar estrategias de aprendizaje a los alumnos

que brinde respuestas

de cuarto ano. El pmsunl(‘ estudio pmlmulﬁ establecer el efecto del

programa de estrategias cognitivas de aprendizaje sobre el rendimiento

acadéemico de los participantes La investigacion se realiz6 en tres fases:

aplicacion de ple-pluehas, intervencion terapéutica y la fase de valor. En
Ja primera, Se obtuvo informacion general de los participantes,
computamos los niveles de rendimiento académico durante el periodo
transcurrido desde su educacion en primer ciclo o premedia y postmedia.
Se hizo la aplicacion de las pre-pruebas. En la segunda fase, s€
elaboraron y ejecutaron las intervenciones terapéuticas en 8 sesiones,2
veces X semana c/u de 50°. La tercera consistio en aplicar post-pruebas
para establecer comparaciones y determinar el efecto del programa sobre
el rendimiento académico de los participantes. En cuanto a los
resultados, no se observé cambios significativos en el rendimiento
académico de los estudiantes comparandolos con los que no recibieron el
programa. Los resultados fueron afectados por variables como la actitud
de los estudiantes hacia el estudio y las influencias culturales y religiosas

muy particulares a |a comunidad que pertenecen.

N. CHAVARRIA Lilibeth. “La inteligencia,la autoestima, la satisfaccion
familiar y personalidad en estudiantes de pajo rendimiento Y buen
rendimiento escolar.”’La finalidad de la investigacion fue establecer la
existencia de toda una serie de factores y diferencias entre |0s alumnos

. 2 O
: TULIPANO DE ODUBER,M.Universidad de Panama.2001.
CHAVARHIA,UNIVERSIDAD DE PANAMA. 2003.




con buen rendimiento y bajo rendimiento que pueden ser explicaciones
del rendimiento del uno y otro. Se hace especial hincapié en factores
ps1(;0sociales relativos a la percepcion que el alumno posee de su
ambiente familiar. Sin olvidar otros factores tales como inteligencia,
autoestima, personalidad. Para ello se utilizaron las pruebas de hip6tesis
para determinar si existen diferencias significativas entre el grupo de
bajo rendimiento y buen rendimiento. Con respecto a cada una de las
variables y asi determinar, en virtud de los resultados, si los factores
estudiados estan relacionados con el rendimiento académico de los

estudiantes.

0. GARAGOIDOBIL,Maite."Evaluacion de la creatividad en sus correlatos
con inteligencia y rendimiento académico.”*® Este estudio analiza las
relaciones entre la creatividad verbal y grafica con la inteligencia y
rendimiento académico. La muestra esta formada por 1555 ninos de 8 a
10 anos,de ambos sexos, distribuidos en cinco aulas de centros publicos
y privados. Para la evaluacion se utilizaron 4 instrumentos: test de los
vios, de las consecuencias, de los circulos positivos, matrices progresivas
y escalas de rendimiento académico. El analisis correlacional entre la
creatividad y esta variable muestra alta correlacion. Se encontraron
relaciones significativas entre la creatividad verbal con el rendimiento

académico y tendencialmente con la inteligencia.

P. MARTINEZ OTERO,V. ‘Claves para el rendimiento escolar’ El
rendimiento académico en todos los niveles es el resultado de una

constelacion de factores:

-Psicolégicos:personalidad,aptitud,inleligencia)

-Pedagogicos(habitos, técnicas de estudio, estilos de ensenanza-apremdizaje)

" GARAGOIDOBIL, M.Universidad del pais Vasco. 1996.




_Sociales(AMDIee 1anmar, suwiar;

Q. YUSHIMOTO RUBINOS, Luis. En su tesis “Los factores de riesgo
que condicionan el bajo rendimiento académico en el primer ano de
estudios de Medicina Humana en la Universidad de San Martin de
Porres.20 Determina los factores de riego mas significativos que influyen
en el bajo rendimiento académico de los alumnos del primer ano en la
Facultad de Medicina Humana de la Universidad de San Martin de Pones.
cuantifica las relaciones causales que existen entre los mismos mediante
técnicas observacionales y metricas aplicados en los archivos de la
Facultad y entre los estudiantes del primer ano (559 estudiantes) a través
de una encuesta. Hipotesis: Todos los alumnos del primer ano de
estudios en la Facultad de Medicina Humana de la Universidad de San
Martin de Porres, que presenta uno o mas factores de significacion de
riesgo académico considerando ademas una condicion psicolégica y
emocional normal tienen mayor posibilidad de desaprobar el primer ano
de estudios en esta Facultad.

Metodologia : Descriptiva comparativa, tipo ex-post-facto retrospectiva.
Conclusiones: la muestra estudiada: un tercio aprueba invicto, un tercio
desaprueba el ano, un 10% se promueve al afo superior con uno, dos, y
tres asignaturas desaprobadas y el otro tercio abandonan los estudios.
Son factores de riesgo para un mal rendimiento académico haber
estudiado e ingresar proviniendo del centro Universitario de la
Universidad, de una academia Universitaria y de Colegio estatal. No son
factores de riesgo: el sexo' la edad, la condicion laboral y el lugar de
procedencia. Los cursos mas dificiles son: fisica, quimica, y biologia.
R. MARCELO FIGUEROA, Romulo. En su tesis “Factores que inciden

en el bajo rendimiento académico en la asignatura de quimica de los

alumnos ingresantes a la Escuela Académica de Bromatologia y Nutricion

de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion de Huacho

de Madrid. 2003.
dad de San Martin de Porres.2001.

: MARTINEZ OTERO,V.Universidad Complutense
YUSHIMOTO RUBINOS, Luis.Universi




Maestria en Educacion”.?! Identifica las causas que estan incidiendo en el
pajo rendimiento en la asignatura de quimica de los alumnos ingresantes
ala Universidad Nacional Faustino Sanchez Carrion de la ciudad de
Huacho (Lima). La muestra estuvo consltituida por 352 alumnos
ingresantes a la Escuela Académica de Bromatologia y Nutricién, los afios
comprendidos entre 1996 y 2001 a quienes se les aplicaron el Inventario
de Intereses Vocacionales de A. L. Angelini; el Inventario de Habitos de
Estudio de O. Wreum; y una serie de tesls y encuestas individuales
HIPOTESIS: Existe un alto grado de correlacion entre el rendimiento académico
de la asignatura de quimica y la carencia de una accion definida por la carrera; la
falta de una adecuada base de la educacién secundaria y, los inadecuados
habitos de estudio por parte del estudiante.
METODOLOGIA: Descriptiva correlacional
CONCLUSIONES: Existe un alto grado de correlacion entre la carencia de una
vocacion definida por la carrera y el bajo rendimiento académico en la asignatura
de quimica. Existe un alto grado de correlacion entre la falta de una adecuada
base de la educacion secundaria y el bajo rendimiento académico en la
asignatura de quimica. Existe un alto grado de correlacion entre la falta de
adecuados habitos de estudio por parte de los estudiantes y el bajo rendimiento
académico en la asignatura de quimica.
S. ESLAVA JIMENO,Enma Miriam . En su tesis “Relacion entre el uso de
las técnicas de estudio y el rendimiento Académico de estudiantes de
obstetricia de la Universidad de San Martin de Porres Lima 1998."%2
Examina y establece la relacion que existe entre el aprendizaje y el uso de
técnicas de estudio por parte del estudiante Universitario y el nivel de
rendimiento académico en estudiantes del primer (68) y los dos ultimos ciclos
(76) de la Facultad de Obstetricia de la Universidad de San Martin de Porres.
HIPOTESIS: Los alumnos del primer ciclo al tener un menor repertorio de

técnicas de estudio tienen un mayor nimero de asignaturas desaprobadas que

2 MARCELO FIGUEROA,Rémulo.Huacho.2002.

% ESLAVA JIMENO, Enma Miriam. Universidad de San Martin de Pones Lima

1998
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empleando los conocimientos anteriormente adquiridos y lograr resultados
eficaces. Este enfrentamiento a situaciones nuevas es lo que diferencia
e dife E

ja inteligencia de la memoria, la que sélo se basa en la retencion
$ 3 € Nenc y

evocacion de informacion referida a experiencias anteriores

El Psicologo Jean Piaget establece una teoria del desarrollo intelectual
desde el neonato hasta la adolescencia y toda la vida adulta, y sostiene
que un nino atraviesa por varios estadios durante su desarrollo intelectual,
el que va desde funciones sensoriales o motrices hasta el proceso de
abstraccion logico. Piaget fue un interaccionista al sostener que el

desarrollo de la inteligencia depende tanto de los factores internos y

externos.

Charles Spearman desarrollé una teoria bifactorial y considera que la

inteligencia esta formada por 2 grupos de factores:

El factor general o “G" que es comun a todas las personas y

El factor especifico o “S" que varia entre las personas.

Louis Thrustone desarrolla una teoria multifactorial segun la cual la

bilidades mentales de

inteligencia esa constituida por 7 factores 0O ha

orden primario.

te definicion de inteligencia:

Howard Garner establece |a siguien
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“Es la inteligenc y
gencia el proceso mental, la capacidad del individuo para

resolver problemas y generar nuevos problemas, adaptarse

socialmente para crear productos o para ofrecer servicios ;|I;:\\fly ,('('"‘I"?“(
ambito cultural. Puede expresar 1o que piensa y siente "_| “ toll ’ f("‘ propio
a través de test que deben ser confiables y validos". ’ a inteligencia se mide

2.2.2.Tipos de inteligencia

Segun el nivel de abstraccion:
e ABSTRACTA: Se opera conceptos, juicios, raciocinios.

®CONCRETA: De caracter practico, ayuda en la solucion de
Problemas cotidianos.

Segtn el objeto que se opera:
®|NTELECTUAL: Capacidad para operar con ideas o simbolos.

e \ECANICA: Capacidad para operar con objetos materiales.

2.2.3 Las Inteligencias multiples

La teoria de las Inteligencias Multiples se desprende de la

psicologia cognitiva, disciplina que surge en los anos sesenta y setenta, la

psicologia cognitiva “estudia la forma en que el ser humano adquiere,

representa y activa el conocimiento del mundo que lo rodea’.

ad de Harvard, postula la
nta, aunque

Howard Gardner, profesor de la Universid

Teoria de las Inteligencias Multiples a inicios de los anos oche
como lo expresa él mismo:

“ a idea de las inteligencias multiples s antigua, d .
reclamar originalidad alguna por tratar de revivirla otra vez', Sin embarg

de Gardner es apoyar con 108 es de la Crl\encfr;ohc?gi:w
comprensiva de las multiples formas | intelecto hum

e manera que apenas puedo

o el gran merito
una teoria mas
uevos avanc »

g anifestarse y dar

que tiene €

% GARDNER H. Estructura de la Mente.pag. 16
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ad de aprender y desarrollar el talento potencial de cadsz o(a) de acuerdo
b} e} de acuerd

la OF W
pyopms inclinaciones naturales

a sus

Ssg n Howard Gardner, la ir 1(1](_](‘ cia es la capacidad de resolve
G 1 1 e [z 2 resolver
oblemas o elaborar proc uctos jue sean valosos na o nas
yrod 508 e \ ¢

culturas. La importancia de la definicion de Gardner es doble
ar €8 )

.Primero, amplia el campo de lo que es la inteligencia y reconoce lo
que todos sabiamos intuitivamente, y es que la brillantez académica r'\(; lo
es todo. A la hora de desenvolvernos en esta vida no basta con tener un
gran expediente academico. Hay gente de gran capacidad intelectual pero
incapaz de, por ejemplo, elegir bien a sus amigos y, por el contrario, hay
gente menos brillante en el colegio que triunfa en el mundo de los
negocios 0 en su vida personal. Triunfar en los negocios, o en los
deportes, requiere ser inteligente, pero en cada campo utilizamos un tipo
de inteligencia distinto. No mejor ni peor, pero si distinto. Dicho de otro
modo. Einstein no es mas inteligente que Michel Jordan, pero sus

inteligencias pertenecen a campos diferentes.

Segundo y no menos importante, Gardner define la
inteligencia como una capacidad. Hasta hace muy poco tiempo la
sideraba algo innato e inamovible. Se nacia inteligente

inteligencia se con
biar ese hecho. Tanto es asi que en

o no, y la educacion no podia cam

cercanas a los deficientes psiquicos no se les educaba,

épocas muy
porque se consideraba que era

Al definir la inteligencia como una capaci
puede desarrollar. Gardner no niega el

un esfuerzo inutil.
dad; Gardner la convierte

en una destreza que Ss€
componente genético.

Todos nacemos con u
otencialidades se van a

nas potencialidades marcadas por 1a

; rao
genética. Pero esas p desarrollar de una mane

* GARDNER, H. Op.cit. P4g. 20
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de otra dependiendo del medio ambiente, nuestras experiencias, |

educaci()n recibida, etc, i
n i i

Ningun deportista de elite llega a la cima sin entrenar por buenas

que sean sus cualidades naturales. Lo mismo se puede decir de los

yade 20 S

matematicos, los poetas, o de la gente emocionalmente inteligente

Gardner (1987), en su obra “Estructuras de la Mente”, propone que
existen normalmente en el ser humano siete tipos_-de mmlnqenm;ﬁ;
(linguistica, logico-matematica, musical, espacial, vdéhes(ésico c;)rpora.l
interpersonal e intrapersonal), pero que debido a factores : como |:;
herencia y el adiestramiento prematuro algunos sujetos desarrollan algan
tipo de inteligencia en mayor grado en comparacion con sus congéneres
sin embargo supone que cualquier ser humano puede desarrollar todos

Jos tipos de inteligencia aun cuando no fuera de manera extraordinaria

V“En su forma mas enérgica, la teoria de la inteligencia multiple plantea
un conjunto pequeno de potenciales intelectuales humanos, quiza apenas de
siete, que todos los individuos pueden tener en virtud de que pertenecen a la
especie humana. [...] pero todo individuo normal debiera desarrollar cada
inteligencia en cierta medida, aunque sélo tuviera una oportunidad modesta
para hacerlo”. *®

Estas formas de inteligencia interactiian y se edifican desde el
principio de la vida, aunque existe una tendencia innata de cada ser
humano para desarrollar una o dos formas de inteligencia mas que las
demas, para explicar esta tendencia, Gardner hace una comparacion
entre los dispositivos de una computadora para el procesamiento de cierto
tipo de informacion, es decir que el cerebro de un individuo en particular,
tiene ciertas estructuras‘que le hacen mas sensible a un determinado tipo
de informacion, aunque utiliza sélo metaforicamente el ejemplo de

ninguna manera cree qué el cerebro humano funcione igual que una

computadora.

* GARDNERH. Op.cit. Pag. 25
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habré alcanzado su objetivo

En efecto, dado que cada alumno tiene una configuracion (
inteligencias, no se puede ensefar nj evaluar a todos d:a nl i
manera. A la escuela le caben dos posibilidades: 0 ignora las (mea misma
piensa que todas las mentes son iguales, o toma en g “fencaa§ y
entre los alumnos, dadas precisamente por aquella configuracién ::::;::
sus inteligencias.

Gardner considera que la educacion debera ayudar a los
estudiantes a comprender mejor el mundo, entendiendo por *comprender”
| capacidad de utilizar aquello que hemos aprendido en una nueva
situacion. Si el alumno memoriza en vez de comprender, la educacién no
habra alcanzado su objetivo.

Comprender una informacion significa, entre otras cosas, poder
ubicarla en un conjunto de otros conceptos o modos de pensar. Asi por
semplo, el dato de que cierto pais latinoamericano alcanzé su
independencia en 1805, en si mismo y aislado del resto, es algo
memorizado pero no comprendido. Los datos en si mismos son
‘neutrales”. es decir, no hay nada en esa informacion
alguna evidencia que pertenezca a determinada disciplina, y

Snll .-.IEI

que proporcione
por ello se

Europa que dicen aplicar

ltiples. Por ejemplo, en
as para |0S mas dotados

s chicos con habilidades
i an lalento crealivo
: que estan en la

































oué'es son as estrategias para estimular |a inteligancia |
] "g(lfslica o
n el

o de ensenanza y aprendizaje?

o gerando como actividades  didacticas

| d las presentaciones
| o5, juegos de palabras, narraciones exclamacion o
. n de poema
S,

de anecdotario, elaboracion de
nd""db" periodico mural
\ confeceion de
”ms_ elC.
l‘sasm\egias mas usadas para estimular la inteligencia linglistica so
n:

Counsinet d i

del mélodo de \ mei lante el manejo 0 ips 66

RAEB" " estudio dirigido, autoestudio, dialogo, dramaliz:;\clwm.d ;;pagfzﬁcgmam !
Mo , 8

yaves 0 los indicadores:

. Organiza 2 Interpreta

: \dentifica = Crea

2 Confecciona : Critica

. Recopila = Escribe

> Lee % Relata

. € 3 Informa

. Secomunica % Interactia, etc.™*®

2246 Relacion entre inteligencia y aprendizaje

Durante mucho tiempo, se afirmo que todo proceso de ensenanza
hizo que la ensenanza

‘métodos" didacticos
cacia garantizase
esta totalmente

<= basaba en la figura del profesor. Esa vision
jograse autonomia sobre el aprendizaje y algunos

pasaron a utilizarse de manera indistinta como si su efi
En la actualidad. esa concepcion

¢l aprendizaje de todos.
superada.
Hoy dia. Ia vision es la contraria: se capia @ importancia de la asociacien de
e o con Ia compronsiin cB 0o 38 POCES o o dasiaca o
j ' 8 N0 86 CONSUREE T atinir fa funcion del

. o transmite @ 105
va a tomar conclencia
gonocimientos



ueva definicion de
gsa N e la funcién del o
scita una angust Jador oy .
ay su gustia. La centeza os IR Presa una
? SU funcion
10N social,

‘ ad y que
garantia de la creacion de un ser | 1Ue su misién ge
ser hum

po mas aue antes es primordial para la humanid
8

ca con 1a
'denllﬁ
; ano mej
n mundo mas dign » ojor
o, d& U gno. La angustia es indagar y. por lo
. yar si

mente estimuladas todas sus inteligencias, el al no tener

“1as; el profesor ser

ormarse en un estimulador de

fant
ﬂebldﬁ
f
de frans multiple
S Inteligenci
angustia no parece ser estructuralmente distinta de la vivid gencias. Esa
a por Socrates

& capaz

nace veinticuatro  siglos, cuando recordaba que "la piedra de afi
coaba’, sugiriendo quiza que la limitacion del ejercicio de deler:i: 'd“0
nabilidades MO impide que el docente pueda transformarse e: 2:
estimuiador de esas mismas habilidades.

“En particular, sentimos que cuando el profes i it
pisligencias y en Su habilidad para motivarlas, ge desot;u;ree e::';nr:: :: el:tsramﬂ'"plgs
estimulador de habilidades en sus alumnos. No hace mucho tiempo, una ‘;rolg‘ sl
comentaba el sorprendente progreso en la sensibilidad tactil de sus alum'nos rezord::éz
aue habian ido mucho mas alla de sus propias limitaciones. * '

mentario podria incluir diferentes
re las multiples inteligencias.

Naturalmente, el mismo CO
habiidades especificas de las conexiones ent

ciegamente en su
ue practique Y

rofesor nNo puede confiar
estudie Y aprenda. q

Es evidente que el p
intuicion: es mas importante que

divuigue sus
experimentos que tenga una mente &
s resultados y QU

para anotar la progresion de su __
modiicaciones en el estimulo de 13 inteligencias M

nalitica para acompanarlos ¥

@, ante 10do, sepa que 1as
| Gltiples solo €3 viable
dara resultado
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2247 Educacion de las inteligencias

< La Inteligencia es estimulable, en cuanto se utilicen esquemas de aprend
sicaces ¥ \as limitaciones gen éticas se puedan superar mediante formas div:rsvl( -
» aducacion Y. sobre todo, en cuanto quede claro que los medios para esa esum:::v:s
o dependen de tarmacos especificos y, menos aun, de sistemas escolaye’;
ilegiados. esa identificacion puede hacer de cualquier nifo una persona completa y

s cualquier escuela un centro excelente de multiples estimulaciones."

Los instrumentos para la estimulacion.en lineas generales, se
podrian ordenar en cinco niveles y, menos aun, de sistemas escolares
prvilegiados, esa identificacion de hacer de cualquier nino una persona
completa, y de cualquier escuela ,un centro excelente de multiples

estimulaciones.

de las diversas etapas de las

g i stimulos
Medios o vehiculos Aunque los e vorbal sencilla 0

nigligencias no necesiten recursos especificos, salvo una descripcion

i dagrama trazado en la pizara. los modos lOff!‘amzode c%sl::g‘ﬁ'::ior;‘isg:hrlgz
nieigencias incluyen desde sistemas simbdiicos oS e:ao manuales, los Ibros

z;;ma'es- hasta la diversidad creciente de medios, incluy olee s 23
’ vistas icos, cintas de video. ordenadores ;
embientes” méa: Tsm&wp:rnﬁf;sm modtgg disponibles para elaborar de modo
4 ¢l programa de estimulacion deseade:

Es importante una reflexion 89°'€ ol |

ugar donde s° da la
la

siendo utilizado pard




« Es evidente que ese |y
on's T 9ar puede ser |5 ca
¢ y(ambié" escuelas,instituciones aspecializadas
: en
snuccion del conocimiento. Esg

8, ol jardin, |5

| 1a promocian de
1denl|ﬁcaci0n de

10! @s mucho Mas importante y objetiva de joe Tugar
a pr

mera vista

ora parecer. Una casa puede ser un centro de encuenire famil
miliar, un

nso fisica para los integrantes de un arupo v, en al
- en algu

‘ nos casos
ser Incluso un espacio de competiciones estériles y agrosi ;
puede esiones

eciprocas:

Asi como es inadmisible afirmar
- . . que toda casa es un ‘hogar” o un
de convivencia y afecto, también es posible distinguir que no todo
jo puede ser un lugar para la educacion. Transformar la casa y
incipaimente 1a escuela en una "academia de estimulacién de las

inteligencias” exige reflexiones y medidas concretas.

Por desgracia, muchas escuelas servirian de escenario perfecto
para la critica de George Bemard Shaw: "Su educacion jamas se
interrumpio, excepto cuando asistio a clase."

Practicamente las mismas observaciones y reflexiones hechas
sobre el lugar se aplican a sus agentes. Tradicionalmente, éstos son l0s
profesores,  progenitores, abuelos, sacerdotes, tutores, hermanos
mayores y todos los que, en cierta forma, asumen como mision suya la
tarea de estimular las inteligencias multiples.

al de esos agentes es la

e i . No
ocurat rear o0 s! M
: estimular 1as

-
o

' osible talento para

glamentos

“ .p,,sonns an
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Al igual que nadie consigue reducir su peso y desarrollar su masa
muscular para una gran competicion deportiva sin un programa
gspecifico, con metas definidas y procedimientos en orden progresivo
para alcanzar esas metas, la implantacion de un proyecto de estimulacion
4 I2s inteligencias multiples necesita de un programa donde se definan
105 objetivos generales, especificos e inmediatos, y donde se relacionen
jos recursos disponibles, el personal involucrado, los calendarios, las
fuentes de investigacion y orientacion bibliografica, las estrategias, las
polificas de interaccion con las familias y con la comunidad, las nociones
emporales y sistémicas, las estrategias Y otros. P
relacionados con las metas propugnadas.

esupuestos

a educacion de las
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«corralito.’ cercado donde se lo colocaria

S g a Y
de encaje. instrumentos sonoros figuras colomagn:‘ Ultiples roteye Como
yotrog 4

@ pstimulo de las inteligencias multiples no debe
mmmaa el valor maximo y que tiene ¢
en forma de notas 0 conceptos.

lim

ftarse a una Valoracién ue
or
MO punto centey) 18 exprasion e

mas valida parece ser la adopeion de un
punto de referencia el rendimiento “Optimo" del aﬁ:f:;‘gaydzsvsleu::cion Bindlysed
amd oon 108 progresos que muestra y no con los resultados que logra [;’ perciba en
sguacion O de notas que indican resghados estaticos tienen que e e e
s Dol de frecuencia, comentarios personales y otros ioliad

: : elem

:,::s TS "eio r:sl_ullados obtenidos en ese ambito indic:: t:;r(:lerr:::lfgm
©50S ines por “portafoli e

sk P olios personales -verdaderas carpetas

que contengan una amplia y diversificada relacion de
produce ¥
adviduales mucho mas su evolucién en el dominio de habilidade:)r;eimdz:

gumnd, e - " :
g ge utilizar 10s instrumentos” para la solucion de proble
WM“ innecesaria retencion de informaciones. * ** SR el ey

presentaremos a continuacion tres grupos de fichas que pretenden
ayudar en es0s programas. El primer grupo relaciona la caracterizacion
4 |zs nueve inteligencias y muestra su presumible localizacion cerebral,

s descripoion, su relacion con las demas, algunos ejemplos historicos y
piesionales de la presencia destacada de cada inteligencia, diversas
nabilidades que facilitan su estimulo y varios agentes responsables de su
enfrenamiento.

£l segundo grupo crea una ficha para cada una de las inteligencias

y menciona de modo resumido las formas de su estimulo en la escuela,
e sequn las etapas progresivas, desde la
or Esas’ fichas mencionan

s y técnicas







+ En este tipo de aprendizaje se pretende buscar
aue al alymn,
0

jo aprendizaje, llevand i
yruya SU propio ' 0lo haci
ot Y:e e tal que desarralle su "“Ollgenao l|: autonomia al momenyy ta

pensa i rolac
Pegral loaue tiene y conoce respecto a lo que se qumm":;':::go da manara
or.

todo docente promover que el alumno trabaje y constry
_ gprendizajes, QUe caminen a ser auténomos  que integr:: Ry
ias a otras ya conocidas, que elijan lo que desean iy sus
el gesarrollo de [a memoria y la repeticién como alternativ: 3:

jzaje significativo busca entre otros
Wgﬁm memoristico que busca y desarrolla la m:szﬁgoi l'aor:;p:m o
grendzae significativo se preocupa por los intereses, necesidades y otrog a': i
que hacen 3 lo que el alumno desea aprender tenga significado y sea valioso ':g‘riacl oég;
geall vendd o interés por el trabajo y las experiencias en el aula.

Es por todos conocidos que si el aprendizaje se logra de modo
memoristico Y mediante la repeticion al poco tiempo se olvidara mas en
maiemética, ya que los nuevos conocimientos se incorporan en forma
aitraria 2n la estructura cognitiva del alumno y éste realiza un esfuerzo
my grande para integrar los nuevos conocimientos con  sus
conocimientos previos por esto el alumno no concede valor a los
contenidos presentados por el profesor y solo estudian para el momento.

Por su parte el aprendizaje signiﬁc’a’,ﬁvo como se construye en base
\a actividad el alumno puede

‘manera activa tal
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mano en los primeros anos de su existencia, en la persona adulta

g ifo, desde el mo t

abié eneln mento en que ha adquirido dominio sobre
; r parte d i

p ;9ngUa’e' la mayor p @ Su representacion es de caracter lingiistico

ije, en consecuencia,
g jenguaj esla  estrechamente vinculado al

ensamiento y, en particular, al conocimiento, Mediante operaciones

cogf‘“i"as‘ que en gran medida constituyen e| lenguaje interior, nos
comu"icamos con nosotros mismos, analizamos los problemas con los
que 105 vemos confrontados, - organizamos la informacién de que
dispO"emos (especialmente la informacion disponible en los registros de
memoria). elaboramos planes, emprendemos procesos de decision: en
suma. regulamos y orientamos nuestra propia actividad. En este sentido,

¢l lenguaje cumple una funcion de representacion y de autorregulacion del
pensamiento y de la accion.

“Aprender un Ign_wguaje es aprender un mundo de significados vinculado
a un conjunto Qe S|gnlf|can§es. Eso vale para cualquier lenguaje, pero mucho
maés para el primer lenguaje, para la lengua llamada materna, aquella cuya

adquisicion _coin_t':ide con la primera socializacion del nifio y que es utilizada en
la vida cotidiana”.

Ccuando el nino aprende el lenguaje en la interaccion con las
personas de su entorno, no aprende uUnicamente unas palabras o un
completo sistema de signos, sino también los significados culturales que
ssios signos transmiten, y, con tales significados, los modos en que las
personas de su entorno entienden e interpretan la realidad; en este
sentido, se debe fomentar la eliminacion de los prejuicios sexistas, que
normalmente actdan discriminando a la mujer al transmitir una imagen
estereotipada y falsa. El lenguaje contribuye de esta forma a construir una
representacion del mundo socialmente compartida y comunicable; y
contribuye con ello también a la socializacion del nino, a su integracion
social y cultural, Sirve, pues, de instrumento basico para la construccion
dl conocimiento y la adquisicion de aprendizajes, asi como para ¢!
dominio de otras habilldades y capacidades no estrictamente linguisticas.
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