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RESUMEN

La finalidad de la presente investigacion es cuantificar la influencia de la elaboracion
de videos en la habilidad de expresion oral. La hipétesis general es determinar si la
elaboracion de estos recursos didacticos (videos) mejoran la habilidad de expresion
oral en estudiantes extranjeros. En cuanto al disefio metodoldgico, se trata de una
investigacion de enfoque cuantitativo y de disefio cuasi-experimental. La muestra
consta de treinta estudiantes no hispanohablantes que cursan clases privadas de
espafol bajo la modalidad presencial, distribuidos en dos grupos: el grupo de
control y el grupo experimental, con quince participantes cada uno. Los resultados
de esta investigacion fueron procesados con el software estadistico IBM SPSS
Statistics 21 donde se realizé una prueba de hipoétesis, por medio de las pruebas
de Wilcoxon y U Mann de Whitney, considerando un margen de error menor al 5%
y concluyendo asi que, los videos mejoran significativamente la habilidad de

expresion oral en estudiantes extranjeros.

Palabras clave: expresion oral, vocabulario, gramatica, pronunciacion, fluidez.



ABSTRACT

The purpose of this research was to measure the influence that creating videos
develop the ability of Spoken skill in foreign students. The hypothesis was to
determine if the didactical resource (videos) improves the ability of Spoken skill.
About the methodological design, was a Quantitative focus and a quasi-
experimental design The sample consisted of thirty non-Spanish-speaking students
who attended Spanish classes in person, divided into two groups with fifteen
participants each one.

The results of the research were processed using the IBM SPSS Statistics 21
statistical software. The hypothesis test was performed, using the Wilcoxon and U
Mann Whitney tests, considering a margin of error of less than 5%. It is concluded
that creating videos as a didactic resource improves the ability of Spoken skills in

foreign students.

Keywords: Spoken skills, vocabulary, grammar, pronunciation, fluency.
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INTRODUCCION

La presente investigacion titulada “Elaboracion de videos como herramienta virtual
para mejorar la habilidad de expresion oral en estudiantes extranjeros” se ha
realizado con el fin de optar por el grado académico de Maestro en Educacion
otorgado por la Universidad de San Martin de Porres a través del Instituto para la
Calidad de la Educacion (ICED).

La razon de ser de esta investigacion se origina a raiz de que, cuando hablamos
del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, hablamos de
adquirir, practicar y dominar las cuatro habilidades linglisticas o0 comunicativas que
son: la expresién oral, la expresion escrita, la comprensién auditiva y la
comprension lectora. Estas habilidades resultan indispensables para asegurar el
correcto aprendizaje de esta nueva lengua.

La adquisicién, practica y dominio de estas habilidades varian segun el estudiante
debido que, cada uno esta situado en diferentes entornos y todo esto les permite
desarrollar unas habilidades mas que otras. Es decir, un estudiante que opta por
aprender una lengua usando aplicaciones de Internet podra desarrollar mas la

habilidad escrita, el estudiante que prefiera aprender a través de las canciones



desarrollar4d méas la habilidad auditiva, asi como aquel estudiante que disfrute las
lecturas lo hara con la habilidad de comprension lectora.

En los cursos de espaiiol como lengua extranjera, que los estudiantes manifiesten
la dificultad que les representa desarrollar la habilidad de expresion oral es una
constante. En una encuesta aplicada en la investigaciéon “Las dificultades
lingUisticas y afectivas de la expresion oral en clase y en la vida real” publicada por
el Instituto Cervantes, se reflejan muchas trabas que impiden el buen desarrollo de
esta habilidad, de los cuales se destacan dos grupos importantes: “las dificultades
afectivas y las dificultades linglisticas o comunicativas” Kalan (2006). Las
dificultades afectivas son las responsables de las emociones, miedos, dudas,
motivacion, entre otros, y las dificultades linglisticas o comunicativas, las que
influencian la producciéon oral y entre ellos podemos resaltar: el vocabulario, la
gramatica, la pronunciacion y la fluidez. Si bien hay otras dificultades implicadas en
el desarrollo de esta habilidad, estos ultimos cuatro factores se pueden mejorar en
el aula con herramientas adecuadas y guia docente.

Antes de expresarse oralmente, los estudiantes deben escoger cuidadosamente
las palabras que van a utilizar (el vocabulario), las mismas que deberan pasar
previamente por parametros linguisticos (entre ellos, la graméatica), también deben
recordar cOmo es gue estas palabras suenan originalmente en la lengua extranjera
(la pronunciacion) y por ultimo, mantener una comunicacion sin interrupciones ni
otros fendbmenos de vacilacion (la fluidez) resulta ser mas complicado de lo que
parece. Todo este proceso debe ser ejecutado en tan poco tiempo, que la incidencia
al error es ineludible, sobre todo en niveles iniciales. Esto provoca una sensacion
de frustracion en los estudiantes, acrecentando asi su dificultad para expresarse y

provocando como resultado, la mayoria de las veces, el abandono de las clases.



En sintesis, estos cuatro factores estan fuertemente relacionados y representan las
causas mas frecuentes que impiden que los estudiantes puedan mejorar su
habilidad de expresion oral.

Con base en la situacion problemética arriba descrita, se formula el problema
general: ¢ En qué medida la elaboracion de videos mejora la habilidad de expresion
oral en los estudiantes extranjeros?, asi como el objetivo general: Determinar que
la elaboracion de videos mejora la habilidad de expresion oral en estudiantes
extranjeros. Y también la hip6tesis general: La elaboracion de videos mejora la
habilidad de expresion oral en los estudiantes extranjeros.

La importancia de la investigacion se debe a que permite que, los estudiantes
superen las dificultades mas complejas que existen en el proceso de aprendizaje
de una lengua extranjera, la expresion oral. Esta es la razén por la que muchos
terminan desistiendo de los cursos de lenguas extranjeras, perjudicando asi sus
objetivos mayormente profesionales, estudiantiles asi como también, los de vida.
Desarrollar la habilidad de expresion oral exige una participacion activa donde la
memoria, precision, velocidad, entre otras destrezas, estan implicadas al mismo
tiempo y también estan sujetas inherentemente a evaluacion y criticas, sea por el
docente, los comparfieros de clase o simplemente por el contexto social. A
diferencia de las otras habilidades (comprension auditiva, lectora y expresion
escrita), la expresion oral somete al estudiante a una serie de frustraciones que
acaban con toda motivacion, opacan otros logros obtenidos con las otras
habilidades y truncan las metas de los estudiantes.

Finalmente, la presente investigacion permite al estudiante hacer frente a esta

situacion puesto que, da al estudiante el poder de manejar el factor tiempo, le



permite practicar el vocabulario y ver su progreso, manteniéndolo motivado y
permitiéndole asi alcanzar sus objetivos.

En cuanto a la Viabilidad de la investigacion, la investigadora cuenta con la
disponibilidad, los recursos humanos, financieros y materiales, asi como la
experiencia docente, el conocimiento y el manejo de recursos virtuales que
permitirdn llevar a cabo la investigacién en relacion a la mejora de la habilidad de
expresion oral en los estudiantes de habla inglesa a través de la elaboracion de
videos.

Por otro lado, cabe mencionar que no existen limitaciones para el desarrollo de la
investigacion.

El disefio aplicado para la investigacion fue de enfoque cuantitativo, de disefio
experimental y de nivel cuasi-experimental. La poblacion y muestra, constituida por
treinta estudiantes que seran distribuidos en dos grupos: el grupo de control y el

grupo experimental, con quince participantes cada uno.

La presente investigacion fue desarrollada en cinco capitulos a continuacion
detallados:

Capitulo I, Marco tedrico. Se desarrollan los antecedes de la investigacion, las
bases tedricas y definicion de términos basicos, todo rigurosamente referenciado.
Capitulo II, Hipotesis y Variables. En este capitulo se formula la hipotesis general y
las hipotesis especificas. Asi como también, se presentan las variables y se realiza
la operacionalizacién de variables.

Capitulo 1ll, Disefio metodolégico. Se detalla el disefio aplicado para la
investigacion, la poblacién y la muestra. De igual manera, se encuentra el detalle
de las técnicas y recoleccion de datos, las técnicas para el procesamiento y analisis

de los datos, y los aspectos éticos acordados.



Capitulo IV, Resultados. Se presentan tablas y graficos detallados para explicar los
resultados obtenidos y se divide en dos partes: los recursos descriptivos y la prueba
de hipétesis, en donde se usaron las pruebas estadisticas no paramétricas de
Wilcoxon y U de Mann-Whitney.

Capitulo V, Discusién. Se discuten los resultados de la investigacion y se comparan
con los antecedentes. También, se redactan las conclusiones y recomendaciones
correspondientes.

Finalmente, se mencionan las fuentes de informacion, bibliogréaficas y electrénicas,
utilizadas para la elaboracion de esta investigacion, asi como también, los anexos
conformados por la matriz de consistencia y los instrumentos de recoleccion de

datos.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes de la Investigacion

Se encontraron antecedentes nacionales e internacionales, de los cuales se
seleccionaron seis investigaciones con mayor relaciéon al tema de investigacion
propuesto; cuatro tesis (dos doctorales y dos de maestria) y dos articulos

cientificos.

Ledn, M. (2017). Aplicacion del aprendizaje movil para mejorar la interaccion oral
de estudiantes de espafol como lengua extranjera (Tesis doctoral). Universidad
Nacional de Educacion a Distancia (UNED), Madrid, Espafia.

Los resultados hallados mediante estos estudios permiten concluir que la Didactica
basada en Aprendizaje Movil, (IDAM por sus siglas en inglés) es una estrategia
didactica para mejorar la interaccion oral de estudiantes de Espafiol como Lengua
Extranjera (ELE) tan efectiva como una intervencién didactica de caracter
presencial. También se establece que hay una diferencia significativa en la mejora
de la estrategia de "iniciar una conversacion", a favor del grupo experimental.

Respecto a las percepciones de los estudiantes el analisis de datos permite concluir



que los aprendices perciben la IDAM como una intervencion didactica marcada ante
todo por tres caracteristicas: efectividad, entretenimiento e innovacion. La
efectividad esta dada por el tipo de tareas que se consideraron variadas, dinamicas
y comunicativas. Otros factores que contribuyeron a percibir que la IDAM fue
efectiva tuvieron que ver con su propiedad de facilitar y/o activar procesos
metacognitivos, el fortalecimiento de la autoconfianza y la autorregulacion del
aprendizaje. Respecto al factor ludico, varias de las tareas fueron percibidas como
divertidas y por tanto, facilitadoras del aprendizaje. En cuanto al caracter innovador
de la IDAM, resulto evidente que esta modalidad de aprendizaje gener6 muchos
retos a la vez que desperto el interés y la motivacion de los aprendices; esto debido
al uso de tecnologia muy cercana a ellos como los dispositivos moviles y las redes
sociales. (...) A partir de este analisis es posible concluir que la IDAM fue percibida
por los aprendices como una modalidad de aprendizaje altamente innovadora y
motivante; también que es una modalidad adecuada y efectiva para desarrollar la
destreza de interaccion oral de estudiantes de ELE en un ambiente de aprendizaje

comunicativo y basado en tareas. (Leén, 2017, parr. 1)

Soldevilla, S. (2017). Uso de videos educativos como recurso didactico para el
desarrollo de habilidades linglisticas productivas en estudiantes de inglés
intermedio (Tesis doctoral). Universidad San Martin de Porres, Lima, Peru.

El objetivo de la presente investigacion fue medir el efecto que el uso de los videos
educativos, como recurso didactico, tiene en el desarrollo de habilidades
linglisticas productivas en estudiantes de inglés intermedio. La hipotesis que se
plante6é al inicio de la misma fue que el mencionado recurso desarrolla las

habilidades lingtiisticas productivas de hablar y escribir. El disefio metodolégico



aplicado fue de tipo cuasiexperimental. La poblacién elegida estuvo conformada
por estudiantes del nivel intermedio de la Facultad de Ciencias de la Comunicacion,
Turismo y Psicologia de la Universidad de San Martin de Porres, Lima-Perua. La
muestra estuvo constituida por 200 alumnos. Los resultados de la investigacién se
procesaron haciendo uso de la hoja de calculo Microsoft Office Excel 2013 y del
software estadistico IBM SPSS Statistics 21. Se concluye que el uso de los videos
educativos, como recurso didactico, desarrolla de manera significativa las
habilidades linglisticas productivas de hablar y escribir en estudiantes de inglés
intermedio. De esta manera, se confirma la hipotesis planteada en un inicio.

(Soldevilla, 2017, p. xi)

Herrera, A. (2015). Uso de recursos educativos abiertos en el desarrollo de las
habilidades comunicativas en la ensefianza del idioma inglés del nivel intermedio
en un centro de idiomas de Lima Metropolitana (Tesis de maestria). Pontificia
Universidad Catolica del Peru, Lima, Peru.

El trabajo de investigacion de Herrera (2015) tiene como “objetivo general:
identificar de qué manera se usan los Recursos Educativos Abiertos en el desarrollo
de las habilidades en la ensefianza del inglés del nivel intermedio en un centro de
idiomas de Lima Metropolitana” (p. 4).

Por otro lado, el enfoque de esta investigacion es cualitativo, de nivel descriptivo
simple. Se utiliz6 como técnicas de recogida de informacién el focus group y la
observacion de clases. La poblacidén estuvo constituida por alumnos y docentes del
nivel intermedio de un centro de idiomas de Lima y se aplicO muestreo no
probabilistico intencional para seleccionar a docentes y alumnos. (...) Los

resultados de la investigacion se refieren a que el uso de estos recursos incrementa



significativamente el desarrollo de las habilidades comunicativas en especial de
produccién oral (speaking) y comprension auditiva (listening), ya que se utilizan
materiales de audio y video reales, en los cuales se logra escuchar a nativos hablar

el idioma inglés. (Herrera, 2015, pp. 4-5).

Cuba, J. (2017). Uso de los medios audiovisuales y las habilidades lingiisticas del
idioma inglés en estudiantes de primer afio de secundaria de la Institucion
Educativa N° 1154 Nuestra Sefiora del Carmen. (Tesis de maestria). Universidad
César Vallejos), Lima, Peru.

La autora Cuba (2017) en su tesis de maestria sostiene que esta tiene como
objetivo general “estudiar la relacion entre el uso de los medios audiovisuales y las
habilidades linguistica del idioma inglés” (p. xii).

El método de investigacion fue el hipotético-deductivo, el tipo de investigacion
basico y el nivel descriptivo correlacional. La muestra de investigacion fue de 50
estudiantes del primer afio de secundaria de una institucion educativa del distrito
Cercado de Lima. Se aplicé el Cuestionario como técnica para medir la frecuencia
en el uso de los medios en el desarrollo de las habilidades lingtiisticas del idioma
inglés. (...) En cuanto a los resultados de correlacion, la investigaciéon mostro que
existe relacién alta positiva entre el uso de los medios audiovisuales y las
Habilidades linguisticas del idioma inglés, con valor de Rho de Spearman de 0,530.

(Cuba, 2017, p. xii)

Vine, A. y Ferreira, A. (2012). Mejoramiento de la competencia comunicativa en
esparfiol como lengua extranjera a través de la videocomunicacion. RLA. Revista de

linglistica tedrica y aplicada, 50(1), 139-160.



La competencia comunicativa, entendida como la capacidad de una persona para
producir y comprender mensajes adecuados, tanto en el contexto de las teméaticas
tratadas como en las distintas situaciones comunicativas, ha sido poco estudiada
experimentalmente por la dificultad que representa. En este estudio, el propdsito
principal es visualizar como las tareas cooperativas interculturales en el ambito de
la videocomunicacion como recurso tecnolégico, esto es, uso del chat, camara web
y microfono, mejoran la competencia comunicativa de estudiantes de espafiol como
lengua extranjera (ELE) en una modalidad blended-learning. De tal manera que
para probar su efectividad se ha disefiado un estudio experimental con pre y postest
con grupo control. Los resultados muestran que el aprendizaje logrado por el grupo
experimental que realizo las tareas en el contexto de la videocomunicacion fue
superior al aprendizaje del grupo control que desarrollo las tareas utilizando el chat.

(Vine y Ferreira, 2012, p.1)

Chacon, C. y Pérez, C. (2011). El podcast como innovacion en la ensefianza del
inglés como lengua extranjera. Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion, 39, 41-
54,

El podcast es un recurso disponible en la Internet, utilizado para crear grabaciones
de audio y hacerlas publicas en la red. El propdsito del estudio fue el de promover
el uso del podcast para desarrollar las habilidades de expresion oral, asi como la
autonomia en los estudiantes de inglés como lengua extranjera. El estudio se
enmarco en el paradigma cualitativo en su modalidad de Investigacion Accién. Los
estudiantes desarrollaron actividades extracurriculares relacionadas con temas

acordados en el aula de clase. Los resultados mostraron mejora de la produccién
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oral del inglés a través del podcast y el desarrollo de estudiantes autonomos.

(Chacén y Pérez, 2011, p.1)

1.2. Bases tedricas

1.2.1. Uso de videos didacticos como recurso didactico

La integracion de las TIC en la educaciéon tiene consecuencias ampliamente
positivas en el proceso de ensefianza-aprendizaje segun se deja en evidencia en
el punto anterior. Sin embargo, no se trata de elegir arbitrariamente recursos de
internet y utilizarlos sin justificar un uso adecuado puesto que, la idea de
implementar estrategias y herramientas a favor de los estudiantes, reside en
seleccionar cuidadosamente estos recursos. Para esta investigacion se ha elegido
el video como recurso y a continuacion, se presentaran algunos postulados al

respecto.

Videos didéacticos
Los videos son grabaciones de imagenes que pueden estar acompafiadas de
sonido, texto y otras animaciones segun sea el objetivo. En el ambito de la

ensefianza los videos didacticos se realizan con un fin pedagogico.

El video didactico es un medio de comunicacion que posee un lenguaje
propio, cuya secuencia induce al receptor a sintetizar sentimientos, ideas,
concepciones, etc.,, que pueden reforzar o modificar las que tenia
previamente. Permite metodizar actuaciones y enfoques, profundizar en el

uso de técnicas, recomponer y sintetizar acciones y reacciones, asi como
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captar y reproducir situaciones reales excepcionales, que pueden estudiarse
y analizarse minuciosamente en diferentes momentos. Salas (2005) citado

por Monteagudo, Sanchez & Hernandez, (2007, p.2)

La idea de los videos didacticos, relacionada a este tema de investigacion, es la
de servir como soporte al momento de difundir conocimiento, es decir, sirve como
una herramienta facilitadora de aprendizaje y presenta las siguientes funciones de

acuerdo con (Monteagudo, Sanchez & Hernandez, 2007)

1. Funcién informativa. Cuando el objetivo del mensaje es describir una
realidad lo mas objetiva posible, atendiendo a las necesidades del grupo.

2. Funcion motivadora. Cuando el mensaje trata de influir en la voluntad del
destinatario para sensibilizarlo en torno a un tema.

3. Funcién expresiva. Cuando el mensaje permite expresar sus propias
emociones.

4. Funcion evaluativa. Cuando el video se realiza para valorar una conducta
determinada.

5. Funcion investigativa: Cuando se utiliza el video para realizar trabajos de
investigacion.

6. Funcion metalinguistica. Cuando el interés se centra en el cédigo mismo,
0 sea, utilizando un video explicar el mecanismo de trabajo con video.

7. Funcion ludica. Cuando se utiliza el mensaje en el juego.

8. Interaccidon de funciones. Cuando varias de estas funciones interactdan

entre si. Esto casi todos lo cumplen. (p.2)
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Como se puede observar, el uso de videos en clase es una herramienta poderosa.
Podriamos decir que, es un “paquete completo” de ventajas que ayuda al estudiante

a superar las dificultades tanto emotivas como comunicativas.

1.2.2. La implementacion de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC) en la educacién

En el punto anterior se destaca el uso de las TIC, videos didacticos
especificamente, como herramienta clave en el proceso educativo, no obstante; la
intencidn de la presente investigacion es, asimismo, resaltar las ventajas e impacto
positivo que presenta la elaboracion de los mismos por parte de los estudiantes.
La idea de que la innovacion tecnoldgica ha revolucionado la vision tradicional del
aprendizaje es un hecho innegable en estos tiempos y para demostrarlo han
surgido teorias y enfoques con nuevas perspectivas sobre el aprendizaje, tales
como: el entorno de aprendizaje centrado en el alumno, la teoria del aprendizaje
sociocultural y la teoria constructivista, de las cuales nos basamos para desarrollar

la presente propuesta.

El entorno de aprendizaje centrado en el alumno.
Este enfoque permite evidenciar la relacion directa que existe entre los estudiantes,
como protagonistas activos de busqueda y construccion de aprendizaje, y el uso de

las TIC, como una de las herramientas principales para la adquisicién del mismo.
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alumno

Figura 1. Entorno del aprendizaje centrado en el alumno (Organizacion de

las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2009).

Si bien se trata de un proceso en el que participan mas factores, la intencion de
este enfoque es resaltar que las TIC son herramientas fundamentales de soporte
al momento de la construccidn de aprendizaje de los estudiantes, tema de la
presente propuesta de investigacion. Como sefiala la Unesco, “Las TICs también
ofrecen a los alumnos novedosas herramientas para representar su conocimiento
por medio de texto, imagenes, graficos y video” (UNESCO, 2009, p.30).

Para que este proceso ocurra se debe ser consciente de que el modelo tradicional
de ensefianza debe realizar un giro de 180°, donde el foco de atencién, en cuanto
al entorno de aprendizaje, debe ser dirigido al estudiante y ya no al docente. La
idea del profesor como dador de conocimiento, comunicador experto cuya palabra

sentencia el conocimiento ha cambiado sin aviso y de repente. El estudiante
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encontré una fuente de conocimiento ilimitado, a la que tiene acceso casi sin
restriccion: Internet, por consiguiente el rol de estos dos personajes, docente y
estudiante, cambio y esa es la materia a describir a continuacion.

El profesor toma un rol mas pasivo, pero no menos importante. Es ahora un

orientador, su sapiencia y experiencia son ejes clave para guiar al estudiante en la

busqueda conocimiento.

Entorno de Aprendizaje
Centrado en el Docente

Entorno de Aprendizaje
Centrado en el Alumno

Actividades de clase

Centradas en el docente.
Didacticas

Centradas en el alumno.
Interactivas

Rol del profesor

Comunicador de hechos.

Colaborador. A veces aprende

Siempre experto. de sus alumnos.

Relacionar, cuestionar e
inventar

Enfasis Memeorizacion de hechos

instruccional

Acumulaciéon de hechos. Transformacion de hechos

Cantidad

Concepto de
conocimiento

Demostracion de
aprendizaje efectivo

Seguir las normas como refe-
rencia

Nivel de comprension del
alumno

Pruebas con criterio de refe-
rencia. Carpetas de trabajo y
desemperio.

Evaluacion Multiple opcion

Figura 2: Entorno del aprendizaje centrado en el docente y centrado en el

alumno. (ONU, 2009).

En el entorno de aprendizaje centrado en el alumno, se destaca que el uso de las
TIC resulta una forma de expresion natural actualmente. Por eso, que los
estudiantes elaboren sus propios videos usando las diferentes plataformas digitales
solo trae consigo consecuencias positivas al momento de aprender. Ventajas que

los docentes tenemos que entender y aprovechar.
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Teoria constructivista.

Si se parte desde el mismo enfoque, antes mencionado, donde el estudiante es el
protagonista activo en el proceso de su propio aprendizaje entonces, no se puede
concebir el aprendizaje como un proceso de transmision, asimilacion y retencion de
informacion, sino mas bien, de un proceso mas complejo donde el estudiante,
busca, integra, amplia, clasifica, engrana, interpreta y procesa la informacion a

través de su propia experiencia y entorno.

El constructivismo promueve la exploracion libre de un estudiante dentro de
un marco o de una estructura dada, misma estructura que puede ser de un
nivel sencillo hasta un nivel mas complejo, en el cual es conveniente que los
estudiantes desarrollen actividades centradas en sus habilidades, asi
pueden consolidar sus aprendizajes adecuadamente. La formalizacion de la
teoria del constructivismo se atribuye generalmente a Jean Piaget, que
articulé los mecanismos por los cuales el conocimiento es interiorizado por
el que aprende. Piaget sugiridé que a través de procesos de acomodacion y
asimilacion, los individuos construyen nuevos conocimientos a partir de las

experiencias. (Rodriguez, Martinez y Lozada, 2009, p. 128).

En otras palabras, la base del el constructivismo radica en que los estudiantes
generen, a través de diferentes medios, su propio conocimiento, el mismo que no
solo se construye en la informacién encontrada sino que, también influye su
experiencia. Es un proceso de aprendizaje donde el estudiante tiene el rol principal,

creado en un contexto real y colaborativo.
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La teoria sociocultural del aprendizaje humano de Vygotsky

En esta teoria, Vygotsky resalta la importancia de la interacciébn social como
principal elemento en el desarrollo del conocimiento y propone dos niveles en los
gue el aprendizaje se desarrolla: a nivel social, es decir, mediante interaccion con
otros; y a nivel individual, cuando el sujeto asimila de manera personal el

conocimiento.

Cada una de las funciones en el desarrollo cultural del nifio aparece dos
veces: primero, en el nivel social, y luego, en el nivel individual; primero,
entre las personas (interpsicologico), y luego en el interior del nifio
(intrapsicologico). Esto se aplica tanto para la atencion voluntaria como para
la memoria logica y la formacion de conceptos. Todas las funciones
superiores se originan como verdaderas relaciones entre los individuos.

Vygotsky (1978) citado por (UNESCO, 2004, p.31).

La zona de desarrollo préximo (ZDP)
Este otro angulo, describe la distancia que existe entre lo que el estudiante puede
aprender por si mismo, es decir, lo que esta en proceso de desarrollo, y lo que
puede aprender con ayuda de un guia (profesor o un estudiante con mayor
expertise y/o conocimiento).
La visidon de Vygotsky es de gran utilidad para esta materia de investigacién debido
que:
Las TIC pueden utilizarse para apoyar este entorno de aprendizaje al servir
como herramientas para promover el dialogo, la discusion, la escritura en

colaboracion y la resolucion de problemas, y al brindar sistemas de apoyo
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online para apuntalar el progreso en la comprension de los alumnos y su

crecimiento cognitivo. (UNESCO, 2009, p.31)

1.2.3. Ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras
En este punto se expone el impacto de las TIC sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera especificamente. La ensefianza de lenguas
extranjeras es uno de los primeros campos educativos en implementar
progresivamente los recursos y herramientas tecnoldgicas a sus clases, siendo
estos de gran aceptacion por el publico estudiantil y resultando tener un mayor
impacto favorecedor en el proceso de adquisicion de una nueva lengua. Juan, Olga
(2011) sefiala:
La integracion de las TIC en la ensefianza de lengua supone un gran
potencial estratégico. No son la solucidon per se para todo pero aportan y
concretan una serie de posibilidades tangibles a presupuestos y
necesidades de las que se viene hablando desde la década de los 70 con el
método comunicativo y, mas recientemente a partir de la publicacion del

MCER. Citado por Hernandez (2014, p.2).

En conformidad con lo arriba expuesto, la implementacion de las TIC en la
ensefianza de lenguas extranjeras no se perfila como medida Unica, sin embargo,
las ventajas de uso estas como herramientas 0 recursos son mayores que las
desventajas por lo que, asegura un gran avance y provecho en el proceso de

ensefianza asi como se sefala en el siguiente cuadro:
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01 Exige que el profesor no solo sea experto
en contenidos, también ha de ser experto en
aprendizaje y educacion.

02 Hace al alumno parte mas activa adn de la
clase y de su proceso de aprendizaje, por
medio de la interacdon

03 Trabaja con recursos reales y en situaciones

reales, usando la lengua meta.

04 El acceso a la informacion disponible es
ilimitado.

05 Se amplia el entorno de aprendizaje mas
all§ del aula

06 Es un elemento motivador.
07 Ayuda a introducir el elemento IGdico.

08 El alumno ya no es el mero receptor de la
informacion, sino usuario de |la misma.

09 Facilita el acceso y, en muchos casos, el
almacenamiento de la informacién, asi como
SuU recuperacion

10 Facilidad y universalidad del uso.
Familiaridad del medio para el alumno

11 Permite el uso y la distribucion del material
en multiplataforma: texto, video, audio,

imagen

01 Necesidad de contar con aulas
tecnolbégicamente equipadas (un minimo de
un ordenador para <cada dos estudiantes)

02 Hay que saber evaluar 13 informacion
Todo es posible en 13 red: 1a verdad y 13
mentira, los errores intencionados y las
erratas, las faltas de ortografia, etc.

03 Se precisan unos conocdmientos basicos
minimos de informatica e Internet.

04 Duda, riesgo, peligro: ¢ aislamiento ¢
individualismo

05 Duda, riesgo, peligro: deshumanizacion
del aprendizaje

06 Todavia en muchos casos se sufren
problemas de bloqueo, lentitud, virus, etc
Como medio electrénico que es,
dependemos de que no ocurran imprevistos,
fallos técnicos, etc

07 Hay estudiantes (un porcentaje minimo,
€50 si) cuyo perfil dificulta o impide el uso
de esta herramienta en el aula

o8 El "desfase injusto” (Kramsch) entre el
nivel de lengua del estudiante y el nivel de
lengua que se ha de usar.

09 La posibilidad de que el estudiante, en su
trabajo individual, utilice su propio idioma.

12 Permite el trabajo individual, en parejas o
pequenos Qrupos y sirve de pretexto para la
puesta en comuan, la exposicion, ¢l debate, los
Juegos de rol, los juicios, el contraste de
informaciones, etc. en el gran grupo.

13 Es una herramienta que potencialmente la
podemos usar para la dase de gramatica, para
trabajar las destrezas (expresion oral y escrita;
comprension oral y escrita) y los aspectos
culturales.

14 Puede ser usada con todos los niveles: A, B,
C

Figura 3: Ventajas e inconvenientes del uso del internet en el proceso de

ensefianza. (Rodriguez, J., 2011, p. 187)

Como se puede observar son numerosas las ventajas de incluir las TIC en el
proceso de enseflanza-aprendizaje de lenguas extranjeras. Cabe resaltar que los
beneficios arriba detallados no contienen los beneficios que recaen en los docentes
y estudiantes. Se puede advertir, finalmente, la utilidad y aceptacién de estos

avances tecnoldgicos en el proceso de adquisicion de lenguas extranjeras.
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1.2.4. Habilidades linguisticas:

También llamadas destrezas linguisticas. Se trata de las cuatro habilidades béasicas

del lenguaje comprendidas en el enfoque comunicativo: la expresion oral (hablar),

la expresién escrita (escribir), la comprension auditiva (escuchar) y la comprension

lectora (leer).
Hasta hace algun tiempo, antes del pleno desarrollo del Enfoque
Comunicativo en la ensefianza de segundas lenguas, las cuatro habilidades
linglisticas (leer, escuchar, escribir y hablar) se dividian en dos ambitos:
destrezas pasivas (leer y escuchar) y destrezas activas (hablar y escribir).
Hoy en dia tal oposicion se ha descartado, ya que tanto la comprension oral
como la escrita movilizan una importante cantidad de mecanismos que
hacen posible la comprension de un discurso. Por lo tanto, el papel de la
comprension es un rol activo, tanto en la parte lectora como en la oral v,
consecuentemente, es preferible hablar de destrezas receptivas (escuchar y

leer) y productivas (hablar y escribir). (Toledo, 2006, p.141)

Trabajar las cuatro habilidades o destrezas linguisticas desde el comienzo del
proceso de ensefianza de una lengua extranjera, asi como también el desarrollo

simultaneo y equitativo de las mismas genera mejores resultados en el aprendizaje.

La expresion oral
Para el correcto aprendizaje de una lengua extranjera, se deben desarrollar a la par
las cuatro habilidades o destrezas linguisticas, sin embargo, una de las mas dificiles

o temidas por los estudiantes es la expresion oral. Se trata de un conjunto de
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destrezas afectivas y linglisticas que intervienen para que esta habilidad se

concrete.

En el libro La destreza oral, se subraya lo siguiente:
Dentro de la competencia comunicativa hay la competencia linguistica
(Iéxico, sintactico y fonoldgico), la competencia estratégica, la competencia
discursiva (producir frases y cadenas de lengua) y la competencia cultural
(gestos, mimica, valores). Destaca que son unos de los conceptos mas
importantes de la lengua hablada y que podemos analizar y reflexionar sobre
la didactica gracias a estos conceptos. A la hora de aprender una lengua
extranjera hay que tener todas estas competencias en mente. Vasquez

(2000) citado por Renzi (2015, p.5)

Sin embargo, Vasquez no es la Unica que sefala la complejidad de esta destreza:
El aprendizaje de una palabra implica asociar su sonido con su significado;
son dos procesos diferentes: por un lado, aprender la estructura sonora,
reconocer la palabra y poder pronunciarla; por otro, apoderarse del concepto
gue expresa y asignarlo a una categoria semantica mas o menos amplia:
formas, colores, cantidad, comida, accion, etc. Estos dos procesos son de
una enorme complejidad y no parece posible que los nifios desarrollen tanta
habilidad linglistica a partir de principios psicologicos sencillos tan simples
como la imitacién, el condicionamiento y la generalizacién. A diferencia de lo
gue ocurre con el aprendizaje de la lectura y de la escritura, de las
matematicas o de la musica, el nifio domina la comprension y la expresion

oral sin recibir ninguna ensefianza explicita. (Baralo, 2000, pp.164-165)
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Si bien es necesario dominar estas cuatro destrezas para el adecuado aprendizaje
de una lengua extranjera, un estudiante siente que realmente lo ha alcanzado la
meta cuando es capaz de producir oralmente un mensaje en la lengua meta, es

decir, cuando rompe la barrera de incomunicacion.

1.3. Definiciéon de términos

Video didéctico

El diccionario virtual de La Real Academia de la Lengua Espafiola (RAE) define
video o video como un “sistema de grabacion y reproduccién de imagenes,
acompafiadas o no de sonidos, mediante cinta magnética u otros medios
electronicos”. Un video puede ser considerado como didactico cuando este cumple
un objetivo didactico, es decir, que se utilice en un contexto en el que se genere

aprendizaje.

TIC en la educacion.
Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
cultura “las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) pueden
complementar, enriquecer y transformar la educaciéon” (UNESCO, s.f., parr.1)
Esta comparte los conocimientos respecto a las diversas formas en que la
tecnologia puede facilitar el acceso universal a la educacion, reducir las
diferencias en el aprendizaje, apoyar el desarrollo de los docentes, mejorar
la calidad y la pertinencia del aprendizaje, reforzar la integracion y
perfeccionar la gestion y administracion de la educacién. (UNESCO, s.f.,

parr.3)
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En el Diccionario de términos clave de ELE (Espafiol como Lengua Extranjera), del
Centro Virtual Cervantes, se encuentra la definicion de los términos basicos mas

importantes para la propuesta de investigacion:

Aprendizaje de lenguas extranjeras:
También llamadas segundas lenguas. La expresion aprendizaje de segundas
lenguas designa el conjunto de procesos conscientes e inconscientes
mediante los cuales el aprendiente alcanza un determinado nivel de
competencia en una lengua segunda. Lo consigue ejercitando las distintas
destrezas de aprendizaje en la realizacion de actividades de diverso tipo. En
estos procesos influyen factores de aprendizaje externos e internos. Son
factores internos la motivacion del aprendiente, sus necesidades y su estilo
de aprendizaje. Son factores externos el contexto en el que el aprendizaje se
produce, asi como la ensefianza que intenta promoverlo. (Diccionario de

términos clave de ELE, s.f.)

Lengua materna:
Por lengua materna o L1 se entiende la primera lengua que aprende un ser
humano en su infancia y que normalmente deviene su instrumento natural de
pensamiento y comunicacion. Con el mismo sentido también se emplea
lengua nativa y, con menor frecuencia, lengua natal. (...) Quienes comparten
una lengua materna son considerados hablantes nativos de la lengua en

cuestion, p. ej., hispanohablantes nativos. El término lengua materna se suele
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emplear en contraposicion a lengua extranjera (LE) o a lengua segunda (L 2).

(Diccionario de términos clave de ELE, s.f.)

Lengua meta:
En didactica de las lenguas se emplea el término lengua meta (LM, traduccién
del inglés target lenguaje) para referirse a la lengua que constituye el objeto
de aprendizaje, sea en un contexto formal de aprendizaje o en uno natural. El
término engloba los conceptos de lengua extranjera (LE) y de lengua segunda
(L2), si bien en ocasiones estos tres términos se emplean como sindnimos.
En cualquier caso, el término lengua meta excluye al de lengua materna (L1),
al que con frecuencia se contrapone. (Diccionario de términos clave de ELE,

s.f.)

Habilidades comunicativas:
También llamadas destrezas linguisticas. Con la expresion destrezas
linglisticas se hace referencia a las formas en que se activa el uso de la
lengua. Tradicionalmente la didactica las ha clasificado atendiendo al modo
de transmision (orales y escritas) y al papel que desempefian en la
comunicacion (productivas y receptivas). Asi, las ha establecido en niamero
de cuatro: expresion oral, expresion escrita, comprension auditiva y
comprension lectora (para estas dos Ultimas se usan a veces también los
términos de comprension oral y escrita). (Diccionario de términos clave de

ELE, s.f.)
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Expresion oral:
La expresion oral es la habilidad comunicativa o destreza linguistica
relacionada con la produccién del discurso oral. Es una capacidad
comunicativa que abarca no sélo un dominio de la pronunciacion, del I1éxico y
la gramética de la lengua meta, sino también unos conocimientos
socioculturales y pragmaticos. Consta de una serie de microdestrezas, tales
como saber aportar informacién y opiniones, mostrar acuerdo o desacuerdo,
resolver fallos conversacionales o saber en qué circunstancias es pertinente

hablar y en cuales no. (Diccionario de términos clave de ELE, s.f.)

Vocabulario:
El vocabulario o Iéxico puede definirse como el conjunto de unidades léxicas
de una lengua. Las unidades Iéxicas comprenden lo que normalmente
entendemos por palabras (unidades Iéxicas simples) y también otras unidades
mayores formadas por dos o mas palabras con un sentido unitario. En la
didactica de la lengua, los términos vocabulario y Iéxico son equivalentes,
aunque en algunas disciplinas lingiisticas se establece distincion entre ambos

términos. (Diccionario de términos clave de ELE, s.f.).

Gramaética:
La gramatica de una lengua es el conjunto de reglas y principios que
determinan el modo como se combinan las unidades de dicha lengua para
formar unidades linguisticas mayores. (Diccionario de términos clave de ELE,

s.f).
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Pronunciacién:
En didactica de las lenguas el término «pronunciacién» se usa en dos
sentidos: en el més restringido se refiere a la vocalizacion o articulacion de los
sonidos de una lengua; en otro sentido mas amplio abarca también el
componente prosodico (acentuacion, ritmo y entonacién), por lo que equivale

a «produccién fénica». (Diccionario de términos clave de ELE, s.f.)

Fluidez:
La fluidez, por su parte, puede definirse como la habilidad de procesar (tanto
en su recepcidon como en su produccion) la lengua —aspectos semanticos,
morfosintacticos, socioculturales, etc. — con soltura y coherencia, sin
excesivas pausas o titubeos y a una velocidad equiparable o proxima a la de

los hablantes nativos. (Diccionario de términos clave de ELE, s.f.)
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CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

2.1. Hipotesis principal y especificas

2.1.1. Hipotesis principal:

- La elaboracion de videos mejora la habilidad de expresion oral en los estudiantes
extranjeros.

2.1.2. Hipotesis especificas:

- La elaboracion de videos mejora el vocabulario en los estudiantes extranjeros.

- La elaboracion de videos mejora la gramatica en los estudiantes extranjeros.

- La elaboracién de videos mejora la pronunciacion en los estudiantes extranjeros.

- La elaboracion de videos mejora la fluidez en los estudiantes extranjeros.

2.2. Variables:

- Variable independiente: Elaboracion de videos.
- Variable dependiente: Habilidad de expresion oral cuyas dimensiones a estudiar

son: Vocabulario, Graméatica, Pronunciacion y Fluidez.
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2.2.1. Operacionalizacion de variables:

Tabla 1: Operacionalizacion de la variable independiente en el grupo experimental

asignada.

VARIABLE
CON- SEGUI-
INDEPEN- ETAPAS PASOS
DIENTE TROL MIENTO
Identificacion Lista de
del objetivo Aplicado .
. cotejo
gramatical
. Identificacion .
Prepr_o_ducp!on del objetivo Aplicado Lista _de
(planificacion) lexi cotejo
exical
Elaboracion . Lista de
4el auion Aplicado coteio
9 el guion. J
[}
S Eleccion de . Lista de
> . Aplicado .
o materiales. cotejo
2 Produccion
\O H .
'g (rodaje) Grabacion. Aplicado Lista .de
© cotejo
o
o)
I Corte de :
i . Lista de
escenas Aplicado .
3 iduo cotejo
Posproduccion residuo.
(edicion) .
Revision final. Aplicado Lista .de
cotejo
Envio/publicaci
on a través de Aplicado Lista de
Entrega la plataforma b cotejo

Fuente propia
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Tabla 2: Operacionalizacion de la variable independiente en el grupo de control

VARIABLE
INDEPEN- ETAPAS PASOS TCF({)(')\'L ,\‘;’E?\#'O
DIENTE
Identificacion _ Lista de
del objetivo Aplicado _
. cotejo
gramatical
Identificacion _ Lista de
Planificacion del objetivo Aplicado _
: cotejo
lexical
e Lista de
Planificacion Aplicado
de clase cotejo
Clase/ L Lista de
; EXp||CaC|On Aphcado
Metodologia de clase cotejo
tradicional. Aplicacion
Actividades / . Lista de
ejercicios del Aplicado ,
: cotejo
libro
Resolgmon y Lista de
cotejo de Aplicado ,
ejercicios cotejo
Evaluacién (individual)
Creacion de . Lista de
dialogos Aplicado .
; cotejo
(parejas)

Fuente propia.
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Tabla 3: Operacionalizacion de la variable dependiente

VARIABLE
DIMEN- INSTRU-
DEPEN- INDICADORES
SIONES MENTO
DIENTE
Uso de léxico
aprendido
Uso de
) expresiones
Vocabulario
hechas Escala de
aprendidas valoracion.
Evasion de
falsos amigos
Habilidad de Elementos
expresion gramaticales
oral
. Estructuras Escala de
Gramatica . »
sintacticas valoracion.
Estructuras
oracionales
Articulacion Escala de
Pronunciacion .
Diccion valoracion.
_ Soltura Escala de
Fluidez y
Coherencia valoracion.

Fuente propia.
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CAPITULO Ill: DISENO METODOLOGICO

3.1. Disefio metodoldgico

El presente trabajo se trata de una investigacion de enfoque cuantitativo, de disefio

cuasi-experimental y de nivel experimental.
Los disefios cuasiexperimentales también manipulan deliberadamente, al
menos, una variable independiente para observar su efecto sobre una o mas
variables dependientes, solo que difieren de los experimentos “puros” en el
grado de seguridad que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial de los
grupos. En los disefios cuasiexperimentales, los sujetos no se asignan al
azar a los grupos ni se emparejan, sino que dichos grupos ya estan
conformados antes del experimento: son grupos intactos (la razén por la que
surgen y la manera como se integraron es independiente o aparte del
experimento). Por ejemplo, si fueran tres grupos escolares formados con
anterioridad a la realizacion del experimento, y cada uno de ellos constituye

un grupo experimental. (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2008, p. 151)
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Con base en la reciente cita esta investigacion se trabajé con una muestra dividida
en dos grupos; el grupo de control, que realizod los ejercicios tradicionales de
expresion oral y el grupo experimental, que elabord videos como ejercicios de
expresion oral. A ambos grupos se les tomé una prueba de entrada y otra de salida,

cuya informacion obtenida fue procesada para los resultados finales.

Figura 4: Representacion gréafica del disefio de la investigacion

Grupo > Prueba [> Sin Variable [> Prueba [ Resultado

Control de entrada independiente de salida 1

Grupo > Prueba [> ConVariable [*= Prueba [= Resultado
Experimental de entrada independiente de salida 2

Fuente propia.

3.2. Disefo muestral

3.2.1. Poblacion:
Es el conjunto de personas con caracteristicas comunes que seran objeto
de estudio sin embargo, es importante que el investigador aclare cuando la
investigacion no se refiere a personas sino a cultivos, aves, peces, planetas,
automoviles, sistemas o contables en este caso la poblacién se denominara
conjunto de unidades de andlisis. (Universidad Alejandro de Humboldt, s.f.,

p. 25)
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La poblacibn de la presente investigacion const6 de treinta estudiantes no
hispanohablantes que cursaron clases privadas de espaifiol bajo la modalidad

presencial.

3.2.2. Muestra:
La (muestra) no probabilistica, la eleccién de los miembros para el estudio
dependeré de un criterio especifico del investigador, lo que significa que no
todos los miembros de la poblacion tienen igualdad de oportunidad de
conformarla. Castro (2003) citado por Universidad Alejandro de Humboldt

(s.f., p. 26)

La muestra de esta investigacion fue censal no probabilistica. Estuvo constituida
por el total estudiantes que conforman la poblacion y fueron distribuidos en dos
grupos: el grupo de control y el grupo experimental, con quince participantes cada

uno.

3.3. Técnicas de recoleccion de datos
Las técnicas de recoleccion de informacion son las directrices que van
permitir obtener informaciones, datos u opiniones sobre el tema que se esta
investigando. Entre las técnicas se tienen: (a) la observaciéon, (b) la
entrevista, (c) la encuesta, (d) la técnica sociométrica y (e) escala de actitud.

(Universidad Alejandro de Humboldt, s.f., p. 28).

En esta investigacién la técnica para recolectar datos fue la de observacion puesto

que, los dos grupos de la muestra fueron observados por la investigadora y la
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informacion obtenida fue ingresada a través de dos instrumentos: una lista de
cotejo, con la que se registré la informacién de la variable independiente, y una
escala de estimacién, con la que se midieron los resultados de las variables
dependientes.

Antes de que los estudiantes iniciaran con el proceso de elaboracion de sus videos,
se proyecté un presentacion que la investigadora realizd, al momento en que los
estudiantes decidieron aceptar unirse al proyecto, a modo de ejemplo consigo
misma explicando cémo cada video debia cumplir con un objetivo gramatical y
lexical y una serie de pasos descritos. Es importante resaltar que estos pasos son
aquellos plasmados en los instrumentos de esta investigacion; Lista de cotejo y
Escala de estimacion.

Figura 5: Presentacion en PPT del proyecto a los estudiantes 1 de 3.

sDe qué trata el proyecto?

v 3Cudnto dura el proyecto? 10 clases.

v 3En qué consiste? Elaborar un video por clase.
v 3Cudnto dura cada video? 1 minuto aproximadamente.
v 3Cudntos videos son en total? 10 videos.

v 3Cudndo los asignardn? Antes de finalizar la clase.

v 3Cudndo y como se enfregardn? Un dia antes de la siguiente clase.

Fuente propia.
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Figura 6: Presentacién en PPT del proyecto a los estudiantes 2 de 3.

sCOmo empezare

1. La profesora les asignard un tema diferente en cada clase.

Identificar el objetivo gramatical y lexical.
Elaborar el guion de su video.

Elegir su lugar de grabacion y materiales.
Grabar el video.

Moaodificar alguna escena de ser necesdario. :
Revisar. *

® N o oA W N

tsapp un dia antes de la clase.

Fuente propia.

Figura 7: Presentacion en PPT del proyecto a los estudiantes 3 de 3.

» Al recibir el video, la profesora lo revisard con el fin de P S 10 I8 N B

identificar el progreso y los puntos a mejorar. =

» La ventgja de este feedback es que les permitird e |

observar su propio progreso, €s una apreciacion directa e
y consciente que emitirdn ustedes mismos a juicio e
propio, ya no depende tanto de la profesora. Y una vez T | e

identificados estos puntos a mejorar podrédn no solo

aprender de manera tedrica sino que podrdn ponerlos s

en practica y contextualizarlos. Coeen

Fuente propia.

Al momento del feedback la investigadora podia recoger, corroborar y medir toda
la informacién que requerida y especificada en los instrumentos (lista de cotejo y
escala de estimacion) y hacer el llenado correspondiente.
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3.4. Teécnicas para el procesamiento y andlisis de datos.

Los datos obtenidos a través de los instrumentos de recoleccidn; lista de cotejo y
escala de estimacién fueron procesados a través del Paquete Estadistico para las
Ciencias Sociales (SPSS por sus siglas en inglés) puesto que es uno de los mas

utilizados y de mayor confiabilidad por ser propiedad de la IBM actualmente.

Familiarizarse con las diversas opciones y procedimientos estadisticos de
un programa como SPSS permite administrar bancos de datos de manera
eficiente y desarrollar perfiles de usuarios, hacer proyecciones y analisis de
tendencias que permitiran planificar actividades a largo plazo y, en general,
hacer un mejor uso de la informacion capturada en forma electronica.

(Castafieda, Cabrera, Navarro, Vries, 2010)

3.5. Validez y Confiabilidad del instrumento para las variables
dependientes:
De la Escala de Estimacién se recogieron todos los datos de los videos elaborados
por los estudiantes para realizar la confiabilidad del instrumento. Se realizén un
muestreo aleatorio de 15 sujetos y luego de ejecutar la prueba de confiabiliadad de
Alfa de Cronbach se llego al resultado de 0,892 lo que califica este estudio como
valido para ser presentado.
Respecto a la interpretacidn de los distintos coeficientes mencionados cabe
sefialar que no hay una regla que indique “a partir de este valor no hay
fiabilidad del instrumento”. Mas bien, el investigador calcula su valor, lo
declara y lo somete a escrutinio de los usuarios del estudio u otros

investigadores, explicitando el método utilizado (Chen y Krauss, 2003;
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McKelvie, 2003; Lauriola, 2003; y Carmines y Zeller, 1991). Algunos autores

consideran que el coeficiente debe estar entre 0.70 y 0.90 (Tavakol y

Dennick, 2011; DeVellis, 2003; Streiner, 2003; Nunnally y Bernstein, 1994;

Petterson, 1994). (Hernandez et. al, 2008, p. 295)

3.6. Aspectos éticos

En el presente trabajo la investigadora declara que; la presente investigacion es de
su total autoria, que se respetaron las disposiciones éticas de veracidad de la
informacion puesto que, no se alteraron los resultados de la misma, asi como
también que, se respeto el derecho de autor a través de la citacion al reproducir fiel
o parcialmente (parafraseo) texto o ideas consultados durante el proceso de

elaboracion.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1. Resultados Descriptivos:

4.1.1 Dimension 1: Expresion oral

Tabla 4: Resultados comparativos de la Expresion oral entre el Grupo de control y

el Grupo experimental.

EXPRESION ORAL GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Porcentaje 0.0%| 0.0% | 13% | 87% | 0.0% | 0.0% | 13.3% | 86.7%
PRE- F i 0 0 2 13 0 0 2 13
TEST recuencia
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C
Porcentaje 0.0% | 26.7% | 53.3% | 20.0% | 26.7% | 46.7% | 26.7% | 0.0%
POS- F i 0 4 8 3 4 7 4 0
TEST recuencia
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C

Fuente propia.
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Figura 8: Resultados de Expresion oral - Pretest.

EXPRESION ORAL PRETEST

0,
100.0% 87% 86.7%

80.0%
60.0%

40.0%

20.0% 13% 13.3%

0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
0.0%

AD A B C
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Pretest: Tanto en el grupo control como en el experimental se obtiene como
resultado, que el porcentaje mayor se concentra en el nivel de aprendizaje

C, el porcentaje menor en el nivel By en los niveles Ay AD, 0%.

Figura 9: Resultados de Expresion oral - Postest.

EXPRESION ORAL POSTEST

0,
60.0% 53.3%

50.0% 46.7%

40.0%

30.0% 26.7% 26.7% 26.7%

20.0%
20.0%

10.0%

0.0% 0.0%
0.0%

AD A B C
GRUPO CONTROL mGRUPO EXPERIMENTAL

Postest: En el grupo control se observa que el nivel C solo tiene un 20% de
estudiantes, pero también vemos que ninguno ha logrado el nivel AD.
Mientras que, en el grupo experimental el 26,7% ha logrado alcanzar el nivel

AD y ningun estudiante ha permanecido en el nivel C.
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4.1.2 Dimensién 2: Vocabulario
Tabla 5: Resultados comparativos de Vocabulario entre el Grupo de control y el

Grupo experimental.

VOCABULARIO GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Porcentaje 0.0%| 0.0% | 20% | 80% | 0.0% | 0.0% |26.7% | 73.3%
PRE F i 0 0 3 12 0 0 4 11
TEST recuencia
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C
Porcentaje 6.7% | 20.0% | 60.0% | 13.3% | 26.7% | 53.3% | 20.0% | 0.0%
POS- F i 1 3 9 2 4 8 3 0
TEST recuencia
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C

Fuente propia.

Figura 10: Resultados de Vocabulario - Pretest.

VOCABULARIO PRETEST

100.0%

80.0%
80.0% 73.3%

60.0%

40.0% 26.7%
20.0%
20.0%
0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
0.0%

AD A B C
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Pretest: Tanto en el grupo control como en el experimental se obtiene como
resultado, que el porcentaje mayor se concentra en el nivel de aprendizaje

C, el porcentaje menor en el nivel By en los niveles Ay AD, 0%.
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Figura 11: Resultados de Vocabulario - Postest.

70.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%

0.0%

Postest:

26.7%

6.7%

AD

VOCABULARIO POSTEST

53.3%

20.0%

A

GRUPO CONTROL

60.0%

B

20.0%

13.3%

GRUPO EXPERIMENTAL

0.0%

En el grupo control se refleja que el 6,7% de estudiantes ha

logrado alcanzar el nivel AD y el 13% aun se mantiene en el C. Mientras que,

en el grupo de control se ve que el 26,7% alcanzo el nivel AD y un 0% en el

nivel C.

4.1.3 Dimension 3: Gramatica

Tabla 6: Resultados comparativos de Gramatica entre el Grupo de control y el

Grupo experimental.

GRAMATICA GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Porcentaje 0.0%| 0.0% | 0% | 100% | 0.0% | 0.0% | 13.3% | 86.7%
PRE F i o| o 0 15 | o 0 2 | 67
TEST recuencia :
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C
Porcentaje 0.0% | 26.7% | 66.7% | 6.7% | 26.7% | 46.7% | 26.7% | 0.0%
PoS F i o| 4 | 10 1 4 7 4 0
TEST recuencia
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C

Fuente propia.
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Figura 12: Resultados de Gramatica - Pretest.

GRAMATICA PRETEST

120.0%
100.0%

£00:0% 86.7%

80.0%
60.0%

40.0%

20.0% 13.3%

0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
0.0%

AD A B C
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Pretest: Tanto en el grupo control como en el experimental se obtiene como
resultado, que el porcentaje mayor se concentra en el nivel de aprendizaje

C, el porcentaje menor en el nivel By en los niveles Ay AD, 0%.

Figura 13: Resultados de Gramatica - Postest.

GRAMATICA POSTEST
80.0%
70.0% 66.7%
60.0%
50.0%

40.0%
30.0% 26.7% 26.7% 26.7%

46.7%

20.0%
10.0%
0.0%

6.7%
0.0% 0.0%

AD A B C
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Postest: En el grupo de control se observa que no hay estudiantes que
hayan alcanzado el nivel AD y un 6,7% permanece en el nivel C. Mientras
gue, en el grupo experimental un 26,7% logra alcanzar el nivel AD y ningin

estudiante en el C.
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4.1.4 Dimension 4: Pronunciacién.
Tabla 7: Resultados comparativos de Pronunciacién entre el Grupo de control y el

Grupo experimental.

PRONUNCIACION GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Porcentaje 0.0%| 0.0% | 13% | 87% | 0.0% | 0.0% | 80.0% | 20.0%
PRE F i ol o 2 13 0 0 3 | 12
TEST recuencia
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C
Porcentaje 0.0.9%| 33.3% | 46.7% | 20.0% | 26.7% | 40.0% | 33.3% | 0.0%
POS- F i 0| 5 7 3 4 6 5 0
TEST recuencia
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C

Fuente propia.

Figura 14: Resultados de Pronunciacion - Pretest.

PRONUNCIACION PRETEST
100.0%

86.7%
80.0%
80.0%
60.0%
40.0%
20.0%
20.0% 13.3%
0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
0.0%
AD A B C

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Pretest: Tanto en el grupo control como en el experimental se obtiene como
resultado, que el porcentaje mayor se concentra en el nivel de aprendizaje

C, el porcentaje menor en el nivel By en los niveles Ay AD, 0%.
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Figura 15: Resultados de Pronunciacion - Postest.

PRONUNCIACION POSTEST

50.0% 46.7%
40.0%
40.00/0 333%) 33.3%
30.0% 26.7%
20.0%
20.0%

10.0%

0.0% 0.0%
0.0%
AD A B C
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Postest: En el grupo control se refleja que, el 20% de los estudiantes se
mantiene en el nivel de aprendizaje C y ningun estudiante ha alcanzado el
nivel AD. Mientras que, el grupo experimental si ha logrado alcanzar el nivel

AD en un 26, 7%y el nivel C quedd con un porcentaje nulo de estudiantes.

4.1.5 Dimension 5: Fluidez
Tabla 8: Resultados comparativos de Fluidez entre el Grupo de control y el Grupo

experimental.

FLUIDEZ GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Porcentaje 0.0%| 0.0% | 20% | 80% | 0.0% | 0.0% | 6.7% | 93.3%
PRE- F i 0 0 3 12 0 0 1 14
TEST recuencia
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C
Porcentaje 0.0% | 26.7% | 53.3% | 20.0% | 20.0% | 53.3% | 26.7% | 0.0%
POS- F i 0 4 8 3 3 8 4 0
TEST recuencia
Niveles de aprendizaje | AD A B C AD A B C

Fuente propia.
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Figura 16: Resultados de Fluidez - Pretest.

FLUIDEZ PRETEST
100.0% 93.3%
80.0%
80.0%
60.0%

40.0%
20.0%
6.7%

20.0%

0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
0.0%

AD A B C
GRUPO CONTROL

Pretest: Tanto en el grupo control como en el experimental se obtiene como
resultado, que el porcentaje mayor se concentra en el nivel de aprendizaje

C, el porcentaje menor en el nivel By en los niveles Ay AD, 0%.

Figura 17: Resultados de Fluidez - Postest.

FLUIDEZ POSTEST
0,
60.0% 53.3% 53.3%

50.0%

40.0%

30.0% 26.7% 26.7%

20.0% 20.0%
20.0%
10.0%

0.0% 0.0%
0.0%

AD B C

GRUPO CONTROAL GRUPO EXPERIMENTAL

Postest: En el grupo control se refleja que, el 20% de los estudiantes se
mantiene en el nivel de aprendizaje C y ningun estudiante ha alcanzado el
nivel AD. Mientras que, el grupo experimental si ha logrado alcanzar el nivel

AD en un 20% y el nivel C quedd con un porcentaje nulo de estudiantes.
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4.2. Pruebas de hipotesis:

4.2.1 Valores P de la prueba estadistica de U-Mann de Whitney:

Tabla 9: Resultados comparativos Pretest y Postest de la hipotesis general.

Expresic’)n Pretest Postest

oral

1.000 0.003

Fuente propia.

o Hipotesis de investigacion general:

Ho: La elaboracion de videos no mejora la habilidad de expresion oral.

Ha: La elaboracion de videos mejora la habilidad de expresion oral.

Andlisis: Se rechaza la hipoétesis nula puesto que el valor P es menor 0,05 y se
acepta la hipotesis alterna con un nivel de confianza de 95%. Por lo tanto, se
evidencia que en el pretest no existen diferencias estadisticamente significativas
entre el grupo de control y experimental (valor p igual a 1,00) y el postest obtuvo un
valor p igual a 0,003. Concluyendo finalmente que la elaboracion de videos si

mejora la habilidad de expresion oral.

o Hipotesis de investigacion especificas:

Tabla 10: Resultados comparativos Pretest y Postest de las hipotesis especificas.

Pretest | Postest

Vocabulario 0.671 0.004
Gramaética 0.15 0.005
Pronunciacion 0.63 0.015
Fluidez 0.291 0.004

Fuente propia.
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Ho: La elaboracion de videos no mejora las dimensiones de la expresion oral.

Ha: La elaboracion de videos mejora las dimensiones de la expresion oral.

Andlisis: Se rechaza la hipotesis nula puesto que el P valor es menor 5% y se
acepta la hipétesis alterna con un nivel de confianza de 95%. Por lo tanto, se
evidencia que en el pretest no existen diferencias estadisticamente significativas
entre el grupo de control y experimental (siendo .671 el valor p maximo de las cuatro
dimensiones) y el postest (siendo .004 el valor p minimo). Por lo que se concluye

finalmente que, la elaboracion de videos si mejora la habilidad de expresion oral.

4.2.2. Resultados del estadistico de prueba de Wilcoxon.
Tabla 11: Resultados comparativos entre el Grupo de control y el Grupo

experimental.

Pre y postest Control Experimental
Expresion oral 0.001 0.000
Vocabulario 0.001 0.000
Gramaética 0.001 0.000
Pronunciacion 0.001 0.001
Fluidez 0.001 0.000

Fuente propia.

o Hipotesis de investigacion
Ho: no existe diferencia entre el pretest y postest.

Ha: existe diferencia entre el pretest y postest.

Andlisis: Tanto para el grupo control como para el grupo experimental, en todas

las dimensiones, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna debido
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que, si existen diferencias entre los resultados del pretest y postest. Por lo tanto, si
se refleja la mejora de las variables (expresion oral, vocabulario, graméatica,
pronunciacién y fluidez) de manera mas significativa en el grupo experimental que

en el grupo control.
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CAPITULO V: DISCUSION.

DISCUSION

La presente investigacion demostrg, a través de los resultados obtenidos en el
capitulo anterior, RESULTADOS, que la elaboracion de videos mejora la habilidad
de expresion oral en los estudiantes extranjeros. Dicha premisa coincide con las
conclusiones de los antecedentes mencionados en el Capitulo I, las cuales
sostienen, en sintesis, que el uso de recursos tecnoldgicos impacta positivamente

en el proceso de ensefianza aprendizaje.

De acuerdo con la investigacion de Leon (2017), en su trabajo de investigacion
Aplicacion del aprendizaje mévil para mejorar la interaccion oral de estudiantes de
esparfiol como lengua extranjera, concluye que:
“Se ha verificado la hipétesis central, es decir, que la destreza de Interaccion
Oral (I0) de los estudiantes de ELE que aprenden por medio de la
intervencién didactica basada en aprendizaje mévil (IDAM), en un entorno

de aprendizaje comunicativo y basado en tareas, mejora tanto como la
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destreza de 10 de los estudiantes que aprenden en con una intervencion
didactica presencial, en un entorno comunicativo basado en tareas. Se
determina, ademas que la IDAM tiene un efecto moderado en la mejora de
la destreza de 10. Estos resultados permiten concluir que la IDAM puede
considerarse como una modalidad de aprendizaje adecuada para desarrollar

la destreza de 10.” p.302

Segun Soldevilla (2017), en su tesis titulada Uso de videos como recurso didactico
para el desarrollo de habilidades linguisticas productivas en estudiantes de inglés
intermedio, concluye que los resultados obtenidos en el grupo experimental frente
al grupo de control son muy superiores. Resaltando un puntaje superior al doble en
su conclusion a la hipotesis general: “El uso de videos educativos si desarrolla
habilidades linglisticas productivas en estudiantes de inglés intermedio de la
Facultad de Ciencias de la Comunicacion, Turismo y Psicologia de la Universidad
de San Martin de Porres, durante el afo 2016.” p. 111. Asimismo, obteniendo

resultados similares en sus demas hipétesis.

Del mismo modo, Herrera (2015), en su investigacion
“Uso de recursos educativos abiertos en el desarrollo de las habilidades
comunicativas en la ensefianza del idioma inglés del nivel intermedio en un
centro de idiomas de Lima Metropolitana” concluye: “Los recursos
educativos abiertos se usan para el desarrollo de la produccion oral y escrita
de manera variada, utilizando modelos de dialogos tomados de videos de
internet como de YouTube para poder producir de manera semejante a los

contextos reales.” p. 64
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Por ultimo, Vine (2012) en su articulo cientifico “Mejoramiento de la competencia

Comunicativa en espafiol como Lengua extranjera a traves de la

Videocomunicacion” sefiala lo siguiente:
“Los resultados obtenidos en este estudio muestran que fue mas ventajoso
realizar las tareas cooperativas interculturales en el entorno de
videocomunicacién que a través del chat, en cuanto al mejoramiento de la
competencia comunicativa en ELE(...) Sin embargo, de acuerdo con los
resultados, la videocomunicacion parece el entorno ideal para fortalecer
aspectos de precision (17,14%), que fue el que presenté un mayor avance
durante este proceso de intervencion. Esto puede deberse a que los
estudiantes, al comunicarse en tiempo real (virtual) con su compariero, se
preocupan de corregir tanto sus producciones orales como las de su

interlocutor.” p. 157.
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CONCLUSIONES:

Luego de realizar las pruebas del estudio y analizar los resultados, se procede a
responder las preguntas de investigacion, hipotesis, que dieron origen a este

trabajo. Se concluye para cada dimension lo siguiente:

o Dimension 01 - Expresion oral:

La elaboracién de videos si mejora de manera significativa la habilidad de expresion
oral en los estudiantes extranjeros. Como se observa en la Figura V, el grupo
experimental consigue destacar con un 26,7% sobre un 0% en el grupo control.

o Dimension 02 - Vocabulario:

La elaboracion de videos si mejora de manera significativa el vocabulario en los
estudiantes extranjeros. Segun se muestra en la Figura VI, el grupo experimental
consigue destacar con un 26,7% sobre un 6,7% en el grupo control.

o Dimension 03 - Gramaética:

La elaboracion de videos si mejora de manera significativa la gramatica en los
estudiantes extranjeros. Como se refleja en la Figura IX, el grupo experimental

consigue destacar con un 26,7% sobre un 0% en el grupo control.

52



o Dimension 04 - Pronunciacion:
La elaboracion de videos si mejora de manera significativa la pronunciacion en los
estudiantes extranjeros. De acuerdo con la Figura Xl, el grupo experimental
consigue destacar con un 26,7% sobre un 0% en el grupo control.
o Dimension 05 - Fluidez:
La elaboracién de videos si mejora de manera significativa la fluidez en los
estudiantes extranjeros. Conforme lo detallado en la Figura XIII, el grupo

experimental consigue destacar con un 20% sobre un 0% en el grupo control.
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RECOMENDACIONES

En vista de los favorables resultados anteriormente descritos se generan las
siguientes recomendaciones dirigidas a los docentes de Espafiol como Lengua

Extranjera - ELE, asi como también a los estudiantes.

. Recomendaciones a los docentes:

- Implementar de manera progresiva y en todos los niveles la elaboracién de
videos para desarrollar las habilidades linguisticas de los estudiantes. La
asignacion de estos ejercicios debe ser debidamente planificada y alineada
con los objetivos de las clases.

- Utilizar y potenciar los diversos recursos tecnologicos que las TIC pueden
ofrecer. Si bien esta investigaciéon se demuestra la mejora de la habilidad de
la Expresion oral en los estudiantes de espafiol a través de la elaboracién de
videos, se ha demostrado en muchas otras investigaciones la buena influencia

de estos en el correcto aprendizaje de una lengua.
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Asistir a capacitaciones sobre los nuevos recursos tecnoldgicos influyentes en
la educacién. La tecnologia avanza a pasos agigantados y la aceptacion de
los estudiantes con esta es casi un proceso natural, por lo que los docentes
estamos obligados a reinventarnos e involucrarnos con las TIC
constantemente.

Investigar sobre el uso e impacto que tienen las TIC en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua. Esta accion no solo beneficia a los
estudiantes, como ya se ha mencionado a lo largo de esta investigacion, sino
gue trae consigo muchos beneficios a los docentes cuyo rol se modifica

constantemente en esta nueva era de la educacion tecnoldgica.

Recomendaciones a los estudiantes:

Hacer uso de los recursos virtuales que ofrece la red. Independientemente de
los que use el docente en el aula, la web esta llena de aplicativos y
plataformas, de paga y gratuitos, que pueden ayudarte a complementar lo
aprendido en clase.

Maximizar el uso de recursos digitales. Ademas de lo ya mencionado, se
recomienda utilizar los dispositivos digitales de uso constante con los que
estamos altamente familiarizados como; laptops, tablets, celulares,
smartwatches, etc., para crear un proceso de inmersiéon y disfrutar de las
ventajas que esto nos ofrece.

Cerciorarse con el docente si el recurso virtual que esta siendo utilizando es
una fuente confiable vy, de ser asi, compartirlo con el resto de la clase. Como

sabemos, Internet es una inagotable fuente de recursos donde podemos
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encontrar informacion, aplicativos, programas, etc, pero no toda es confiable,
por lo que el docente es el mejor aliado para discernir dudas y guiarte a lo
seguro. Por ultimo, si esta ayuda virtual resulta confiable y esté relacionada a
los objetivos de la clase entonces, podria compartirse en clase formando una

cadena positiva de aprendizaje.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

INSTRUMENTO

Problema general

Objetivo general

Hipotesis general

Variable
independiente

Variable
independiente.

POBLACION

¢En qué medida la elaboracion

Determinar que la

- La elaboracién de videos

Elaboraciéon de

Lista de cotejo

30 estudiantes no

de videos mejora la habilidad | elaboracion de videos mejora | mejora la habilidad de | videos hispanohablantes
de expresion oral en los | la habilidad de expresion oral | expresion oral en los gue cursan clases
estudiantes de habla inglesa? | en estudiantes de habla | estudiantes de habla inglesa. privadas de
inglesa espafiol modalidad
presencial.
Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificos Variable Variable MUESTRA
dependiente. dependiente.
- ¢De qué forma ayudara, la | - Determinar si la elaboracion | - La elaboracion de videos Habilidad de Escala de | Grupo
elaboracion de videos, a de videos ayuda a mejorar el | mejora el vocabulario en los | expresién oral estimacién experimental: 15

superar la dificultad para
mejorar el vocabulario en los
estudiantes de habla inglesa?

- ¢, De qué forma ayudara, la

elaboracién de videos, mejorar
la gramética en los estudiantes
de habla inglesa?

- ¢, De qué forma ayudara, la
elaboracioén de videos, a
mejorar la pronunciacion en
los estudiantes de habla
inglesa?

- ¢, De qué forma ayudard, la
elaboracion de videos, a
mejorar la fluidez en los
estudiantes de habla inglesa?

vocabulario en los
estudiantes de habla inglesa.

- Determinar si la
elaboracién de videos ayuda
a mejorar la gramética en los
estudiantes de habla inglesa.
- Determinar si la elaboracion
de videos ayuda a mejorar la

pronunciacién en los
estudiantes de habla inglesa.
- Determinar si la elaboracion
de videos ayuda a mejorar la
fluidez en los estudiantes de
habla inglesa.

estudiantes de habla inglesa.

- La elaboracion de videos
mejora la gramatica en los
estudiantes de habla inglesa.

- La elaboracion de videos
mejora la pronunciacién en
los estudiantes de habla
inglesa.

- La elaboracion de videos
mejora la fluidez en los
estudiantes de habla inglesa.

estudiantes
extranjeros de
clases particulares.

Grupo de control:
15 estudiantes
extranjeros de
clases particulares.
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Anexo 2: Instrumento para Variable independiente

Lista de cotejo Si NO Obs:

Preproduccion Objetivo gramatical

(planificacion) T .
Objetivo lexical

Elaboracion del guion.

Produccion Eleccién de materiales.

(rodaje) —
Grabacion.

Posproduccion | Corte de escenas residuo.

(edicion) .
Revision final.

Entrega Publicacién
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Anexo 3: Ficha técnica de lalista de cotejo

Fichatécnica de lalista de cotejo.
A. Nombre:
Lista de cotejo.
B. Objetivo:

La presente lista de cotejo tiene como objetivo corroborar, de manera individual, el
seguimiento de los pasos indicados para la elaboracion de los videos por parte de
cada uno de los estudiantes extranjeros.

C. Autor:

Andrea Navarrete Concha.

D. Administracion:

Esta lista serd administrada por lainvestigadora y se usara una por cada estudiante.
E. Duracion:

15 minutos

F. Sujetos de aplicacion:

Treinta estudiantes no hispanohablantes que cursan clases privadas de espaiiol
bajo la modalidad presencial.

G. Técnica:
Observacion.
Lista de cotejo

H. Parametros de cotejo

Opciones

Niveles
Si No

Prepoduccién

Poduccion

Pospoduccion

Entrega
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Anexo 4: Instrumento para Variable dependiente

Guia de observacion A B C D Obs:

(Escala de estimacion) 2 1.5 1 0.5

Léxico

aprendido

Frases
Vocabulario
hechas

Falsos

amigos

Estructura

gramatical

Estructura
Gramatica
sintactica

Estructura

oracional

Articulacion
Pronunciacion

Diccién

Soltura
Fluidez

Coherencia
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Anexo 5: Ficha técnica de Escala de Estimacion

Ficha técnica:

A. Nombre:
Guia de observacion.
B. Objetivo:

Esta guia de observacion tiene como objetivo cuantificar, de manera individual, el
desarrollo de la habilidad de expresién oral de cada uno de los estudiantes.

C. Autor:
Andrea Navarrete Concha.
D. Administracion:

Esta guia serd administrada por la investigadora y se utilizara una por cada
estudiante.

E. Duracion:
15 minutos
F. Sujetos de aplicacion:

Treinta estudiantes no hispanohablantes que cursan clases privadas de espaiiol
bajo la modalidad presencial.

G. Técnica:
Observacion.
Escala de estimacion.

H. Escala de puntuacion:

items Puntuacion
A = Aprendizaje destacado 2
B = Aprendizaje logrado 15
C = Aprendizaje en proceso 1
D = Aprendizaje en fase inicial 0.5
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Anexo 6: Validacion del instrumento de Investigacion.

Validacion por Dr. Conejo Sanchez, Jesus Fernando (1 de 2).

USMP

AN MARTIN OF FORKEs

MATRIZ DE VALUIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES
1.1 APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO:_Lnnjo Sanche Teods Feewavcld

1.2 GRADO ACADEMICO /0 TITw0: Ly #n Eoleco cum”

1.3 CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA:

Docsule o o Ungsecvoct YRR oy KV

1.4 NOMBRE DEL PROYECTO DE INSVESTIGACKIN : Efuboracicn de videos como herramiento virtual
puro meyoroy (o hablWdod de expresicn oral enr estudiantes eaTraneros,

15 NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Gave de absenvacidn (variobs depeadientes)
1.6 AUTOR DEL INSTRUMENTO: Andren Novarrele Concha.

1.7 PARA OBTINER £LGRADO [TITULD DE: MagisZer en Educacidv con menciiv én F-Levrning

W, ASPECTOS DE VALIDACION

R T T

67

CRITERIOS EXCILENTE | GANA | MIGUIAR | INSUPIOENTE | WALA
EVALUACION o= [ o 11
| LOARIDIDAD  Esta formulada con lmgsme apropd v
2, 0RIETIVIDADR Eté espresada en In chserdn, tap
metodelogia chntilica ¥
3. ACTUALIDAD Adecusado o de b o vl
tencogh *
4, ORGANIZACION | Exkite und crganaacion Kgica v
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catdad il [ 8T
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LRETTENTE TN waado B0 aspecos  redncos  y
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1OMETODOLOGIA | Cumple  com  los  procedimientos
VR Adacuadas para wlcinrar s cbjetves X
TOTAL BARCIAL 30 =
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De 10 2 20x Ko vakdo, reformedar
Dw 21 2 30 No vakdo, modficar
De J1 & A0 Vdlids, majoont
De 41 2 50c vahdo, aplicar
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Validacion por Dr. Conejo Sanchez, Jesus Fernando (2 de 2).

%7 USMP

AN MAFIR D 2OREDY

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE MEDICION A TRAVES DE

JUICIOS DE EXrEKIUS
Matriz de Valldnc.tén de contenido del instrumento: Escala de estimacion
Mmﬁé‘fm Pertinencha' Relevancial | Claridadd | Sagmrencarn
S [ No | 5 | Ne | % | Ne
1 Expresion of
Lésies sprendide ¥ ¥ : Y
2 | Vocabulario Frases hochas ¥ f v
Falsos amagos ¥ y y
. Estructura gramatical y v ¥
3| Gramatica Estructura sintactica Y y ¥
Estructura oraconal Y ¥ ¥
. | Proauncs- e % ' y y
- ~ Dicein v y p
o|  rer e 1 ¥ ¥
Coherencia ¥ ¥ Y

OBSERVACIONES (precisar sl hay suficiencia):

Opinidn de aplicabllidad:
Aplicable [ X] Aplicable dexpuds de corregir | | No aplicable [ )

Apelicios y nombres del juez valldador:
Dr.1 Mag. Tksls Feenasicls Gumpo danidsy

DNE: 0197 y3éC

Especialidad del validador: 7 (.«c?;(a'(rf a on  dmerbjion o Vhicacn y Prockccun

'Patieercis: L) hom commponde o toncepd ilrice ondado
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'Chridag: Se erdandy 59 (FOSR0 39003 o aruncido o ten .
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Validacion por la Dra. Ramirez Maldonado, Yenncy (1 de 2).

USMP

AN siaii OF rOoRsad

MATRIZ DE VALLIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES

1.1 APELLIDOS Y NOMERES DEL EXPERTO: : re Q\J aga oan
12 GRADO ACADEMICO Y/O mo;_D_onra

13 CARGO € INSTITUCION powoE Lasora: Uniiyeesrded e Jen H‘gg\h

1.4 NOMBRE DEL PROYECTO DE INSVESTIGACIO N: Elaboracian de wakins como Mrramisnta Wik
pava meyoras hr habiVidod de expresidn oval & estudiontes extronjeras.

1.5 NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Gulo de observocidn (variables dependientes)

L8 AUTOR DEL iNSTRUMENTO: Andreg Wovarere Concha.

1.7 PARA OBTENER EL GRADO [TITULD DE: Maogéster en EQucacion con mencide #o £-Learning.

1l. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE CRITERIZS DNCIENTE | BNA LR | s
EVALUACON b “ w
1. CLARIDIDAD E5ta formulado con lenguae aproplads B b3
2. ORIETVIDAD Estd expresado en jo ciservado, bajo
metodologha clentifica %,
L ACTUMSIAD Adecuado ol aance de b cenda y 1o
tcrclogia >
4. ORGANIZACION £xisie uns orpanizaoon Iogics h
S SUNCIENCIA Comprende oy mpectos en tantdad v
R %
6. INTENCIONALIDAD | ASecuado para vaiorar los sspectos de
s varkebibes @ exbudian W
7. COMERENCIA Entre los problemas, objetwes ©
bapptiienis %
£ CONSISTENOA fasadn  em  aspectos  fedrcos
cuntificos L
S (NNVENIFNGG Arkerianin para resober el prohlemas W
10.METODXMOGIA | Cumple  con oy procedimentos
adecuados para akantar ks objethes | *
TOTAL PARCIAL
PUNTUACION:
De 10 & 20: No vilido, reformulss
De 21 a 30: No valido, modificar
De 31 2 40; Vildo, mejorar
De 41 3 50: valido, aplicar
Lugar y fecha: i L7. hov: e\
Firm

69



USMP

AN MARTIN DE TORRLS

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE MEDICION A TRAVES DE

Validacion por la Dra. Ramirez Maldonado, Yenncy (2 de 2).

JUICIOS DE EXPERTOS
Mairlz de Validacion de conmenido dei instrumento: Escala de estimacion
(variables dependientes)
~ DIMENSIONES T e Pertinemcin' Welevancls® | Claridad® Sugeerncias
TR RERED
1 Expresion onsl
% ~ | %
Léxico aprendido
4 X Y
| Vocebulaiio Freaes hodlin
¥ ¥ -
Falsos amigos
= ¥ x Y Y
Estructy atical
n':m e - -
3 Gramitica Estructura sintactica
¢ ~ | ¥
Estructura oracional
~ i x ¥
E Articulackdn
4 Pronunc ‘e Y A
cion Diccion
* ¥ ¥
Soltura "
H Fluidez | D £ Y
Coherencia
| b ¥ v
ORSFRVACIINES (precisar 9i hay vuficiencia): IM3froeen < -
Opinion de aplicabiidad:
Aplizabis [X ] Aplicalde dospute dv vunegh [ | No aplicable [ ]
Apellidos y nombros valldador:
D, Mag. miter H%ngmlo
on: Qoavulige

Especialidad ded validador; Qng.'f(m_ e ﬂkmg;m'

TPertineacia: £ 1em 0omesponde & CORCKNES Iadico Yomdad
Mabreansin D AN 45 Rapbss paa mmpmsenke o waignomsio u
drwrain monciics del crenen

\Claridad: Se entiende sin Sicuad aigesd o sk dd hen, o

CONOS0, G5t ¥ vk

Motx Safciencia, 50 3o 5000002 QU0 bas Aarvs phedeeks

W Wi o Tk b desene
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Validacion por el Mag. Michuy Rodriguez, Alcides Ismael (1 de 2).

USMP

S0 sl G Wt
MATRIZ DE VALLIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES
1.1 APELLIDOS ¥ NOMBRES DEL EXPERTO: - D2
1.2 GRADO ACADEMICO Y/0 TITULO:

1.3 CARGO £ INSTITUCION DONDE umv/ﬁnlf %-e Hv_/i&ﬁad Lol ccegec
(Rt s oY ity f O G

14 NOMSRE DEL PROYECTD DE BSVESTIGACKON: Eloboroidn de wieas como herramiento virtual
para meferar ke hobiidod de expresidn aral en estudiantes extranjercs.

1.5 NOMERE DEL INSTRUMENTO: G de observaditn (variables dependientes)

16 AUTOR DEL INSTRUMENTD; Anckeo Navovrete Concho.

1.7 PARA OBTENER ELGRADO /TITULO DE: Magister en Educocidn con mencidn en E-Learning,
B, ASPLLTOS DE VALIDACION

INDSCADORES DE CRITIRIOS EXOtENTE
EVALUACION ™

1. CLARIDIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado .~

2. 08ETIVIDAD Extk mspresadn #n In atsenadn, hajn 74
metodelogia centifica

3. ACTUALIDAD Adecuado al wwnce de la clenchh ¥ & /
tecnokogia .

4. ORGANIZACION | Excile una crganaacion logica v

5. SURICENCIA Comgrende los mpectos en cantidady |/
cafidad

G INTENCGONALIDAD | Adeosado para vwiorar los aspectos de |/
las varables a estudiar

7.COMERENCIA Entre los problmas, cbjetivos ¢ v
hipotesk

A COnan i tvun BISDA0 &N aspecios  teoncos y 7
clentificos "y

3. CONVENIENCIA Adecuddo para resciver o probieema V

METODUOGIA | Comple  con  los  peocedimientos v
sdecsados para dcanzar los objetives

TOTAL RARCUAL SO

PUNTUACION:

De 21 2 30: No vilido, modificar
B 3L 0 40. Vildy, mefure
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Validacion por el Mag. Michuy Rodriguez, Alcides Ismael (2 de 2).

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE MEDICION A TRAVES DE

JUICIKOS DE EXPERTOS
Matriz de Validacién de contenido del instrumento: Escala de estimacién
(vanables dependientas)
N T DMENSIONES Titams Pertinencia’ [Relevancia® | Caridad® Sugerencias
Si [Ne| S | No | S ] %o
1 Expresion ol 74 / /S
Léxies aprendide 7 / ¥4
1 | Vocabulario Frases hechas i J y
Falsos amigos v / 7y
Estructura gramatical v J Sy
] Gramatica Estructura sintactica / ,/ y
Estructura oracional / v T b
. | Pronunca- Articulackin F Y K
&0 Diccidn 7 v ",
Soltura f v
L} Fluider v /‘
Coherendga v Iy v

-~

OBSERVACIONES (perecisar sl hay suficiencla):

Opinsdn do aplicabilidad:
Aplicable [X] Aplicable despuis de corregir | ] No aplicable [ ]

Apoldooyno@mdoljmmor L

o 1ag. 2 ety Mighisy, Joils Tim oo
one £F90123

mumuww«:ﬁ’g- Pla “A'/ cd tovin s ééf}&auszx

'Pertinencia; 5 dom comesponda & conoesio tedien foerulado.
"Relevancia: Fl ben ex apeapiads pees repesssntar of components 0
Sreredin sspeclica 68 avsiucn

IChridad So (riends sn dificulad ddgra o srcecads o dar, s
SO ks y R

Mata: Sufcancia, se s suficencia caand) s i davkadis
o i @7 by devrmkin
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Anexo 7: Evidencia de elaboracion de videos; Manual para la elaboracion de
videos y Archivo del primer video de una de las estudiantes colaboradoras.

Manual para elaboracion de videos.

Descripcion general:

¢,Cuanto dura el proyecto? 10 clases consecutivas.

¢En qué consiste? Elaborar un video por clase.

¢, Cuanto dura cada video? 1 minuto aproximadamente.

¢, Cuantos videos son en total? 10 videos.

¢, Cuando los asignaran? Antes de finalizar la clase.

¢, Cuando y cémo se entregaran? Un dia antes de la siguiente clase.

Descripcion especifica:

Identificar objetivo gramatical.
Asignacién de tema de video

Identificar objetivo lexical.

N . Escribir el contenido del video y
Elaboracion de guion. . .
practicarlo antes de la elaboracion.

Se recomienda optar por un lugar
cerrado e iluminado para la grabacion
Eleccién del lugar de grabacion y del video. Asimismo, tener las
materiales. herramientas de grabacién de ser
necesarias; microéfono, tripode, luz,

etc.
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Grabacion.

Se recomienda grabar el video en
una sola toma para que refleje una
situacion real de comunicacion. La
idea es replicar de alguna forma el
estrés al que nos enfrentamos en una

conversacion real.

Edicién de alguna escena de ser

necesario.

Solo si es necesario se puede editar
el material, tal vez un ruido externo o
alguna situacion que amerite la

edicion.

Revision final.

Revisar el video antes de enviar para
evitar errores de sonido, detencion o
cualquier otro desperfecto que impida

la evaluacion del mismo.

Entrega.

El envio sera a través de la aplicaciéon

Whatsapp.
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Archivo de una estudiante colaboradora.

Video N°1.

v' Elaboracion de guion:
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v' Pantallazo del primer video:

v/ Pantallazo de la Lista de cotejo:

| Graciana Artina |en M Lista de cotejo

[

o

o

AFCniVo Editar  ver Insertar Formato  Datos Herramientas Complementos Ayuda  Ultima modificacion ¢
o @ T 1W00% v € % .0 .00 123v | Ara - 10 ~ B I & i ¢ H
A E c D 3
Lista de cotejo ‘ si ‘ NO | Observaciones:
Objetivo gramatical |
‘| Ppreproduccién Objetivo lexical  |*
(planificacion) |Elaboracion del guion. |*
Produccion IMatenales. X
(rodaje) Grabacion. X
" Posproduccién Corte de escenas. X
(edicion) Revision final. ¥
Entrega Publicacion puntual |
+ E 10 ~ 09 ~ )8 ~ 07 ~ 06 ~ 05~ 04 03 ~ 02 ~ o1 -




v Pantallazo de la Escala de estimacion:

. | Graciana Artina| |—'| Escala de estimacion
H

AFCRIVO  EQMar Ver Insertar rormato Uatos Herramientas CDIT‘p|E"’ﬂE‘I1tDS A\yuda Todos los cambios £

-

SRz N - 100% - € % .0 .00 123«  Aria ~ 10 ~ B I 5 A & H
- - —

£ B

5]
=
m

"
]
T

E lad i . A B o3 D Obs
: scala de estimacion 2 15 1 05
4 Léxico aprendido
3 Vocabulario Frases hechas X
& Falsos amigos X
8 Estructura gramatical X
] Gramatica | Estructura sintactica
10 Estructura oracional X
12 o Articulacion X

Pronunciacion| ——
13 Diccion X
15 ) Soltura X

Fluidez -

16 Coherencia
18
20

+ = 10 0% ~ 08 - 07 - 06 ~ 05 ~ D4 - )3 - 02 - 01 -

77



