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RESUMEN

La presente tesis titulada: “Gestidon de la calidad de evaluaciéon con rubrica y sin
rubrica en la producciéon de textos en la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas en el ciclo 2016-I” busca analizar la influencia del sistema de evaluacion
con rubrica y sin rubrica en la produccién de textos expositivos de los estudiantes
de una universidad privada en el curso de redaccion. Con este estudio se
comprueba la objetividad del desempefio de aprendizaje de los estudiantes en
relacion con los criterios y niveles establecidos por la rubrica. Para ello, se analiz6
la produccidn textual de 151 estudiantes.

Este estudio nace del interés de contrastar la importancia que presenta la
evaluacién con rubrica y sin rabrica en la produccion textual. El uso de la rubrica
es una estrategia pedagégica que valora el seguimiento del estudiante de manera
objetiva. Este instrumento forma parte de un modelo evaluativo innovador, Util y
necesario para atender a las exigencias actuales de la informacion y el
conocimiento. En contraste, la falta de rdbrica no posibilita realizar seguimientos
objetivos.

Este estudio de investigacion corresponde con un disefio no experimental

transversal y con un alcance descriptivo de comparacion de grupos. Los datos se



recogieron dentro de un contexto del desarrollo curricular del curso Comprension
y Produccion de Lenguaje .

Palabras claves: evaluacion, rubrica, produccion textual, texto expositivo
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ABSTRACT
The present research is entitled: " Quality management of the evaluation with
rubric and without rubric in the text production of at the Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas (UPC) in the 2016-I semester" and it aims to determine the
influence of the academic evaluation with rubric and without rubric in the
production of expository texts of the students of the mentioned private university in
the academic writing class. With this survey, the objectivity of the learning
performance of the students in relation to the criteria and levels established by the
rubric is checked. In this investigation, the textual production of 151 students was
analyzed.
This study was made by the interest of contrasting the evaluation importance with
rubric and without it in the textual production. The use of the rubric is a
pedagogical strategy that assesses the student's follow-up in an objective manner.
This instrument is part of an innovative, useful and necessary evaluation model for
the current requirements of information and knowledge. In contrast, the lack of a
rubric does not allow for objective follow-ups.
The research considered a non-experimental transversal design with a synchronic

observational nature and with a descriptive scope of comparison of groups. The

xii



data was collected within a context of the curricular development of the
Comprensiéon y Produccidn de Lenguaje | course at the university.

Keywords: evaluation, rubric, textual production, expository text.
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INTRODUCCION

El proceso de evaluacidon es una de las actividades pedagdgicas con mayor
importancia para los docentes y estudiantes. La necesidad de la evaluacion en
cursos universitarios exige un esfuerzo en la participacion de los docentes
durante todo el ciclo académico. En este sentido, la evaluacién educativa es
imprescindible porque implica un seguimiento de los resultados del desempefio
de los estudiantes. En estos tiempos, es valido definir a la evaluacion como un
proceso pedagogico que implica la metodologia del docente de forma
transversal, donde certifica los aciertos y desaciertos de los estudiantes. Por
esta razdn, la presente investigacion determina la funcionalidad objetiva de la
rubrica como constancia explicita del alcance de la comunicacion escrita. Este
instrumento de evaluacion consiste en valorar las destrezas de los estudiantes
en funcion de un logro. Asimismo, los criterios y los niveles de la rubrica
fomentan en los estudiantes una toma de consciencia sobre su nivel de
aprendizaje. Es decir, la rdbrica como estrategia posibilita la mejora del

aprendizaje.



En la actualidad, el sistema educativo generalmente contiene diferentes modos de
evaluar y medir el nivel de aprendizaje en los estudiantes. Por esta razén, los
avances académicos y tecnoldgicos nos obligan a estar actualizados frente a los
modelos de evaluacién. El aspecto evaluativo no solo concentra la medicion, sino
la consecucion del aprendizaje para determinar el logro de este; es decir, las
técnicas de evaluacidon no solo evidencian resultados, sino que evaltan
conocimientos, procedimientos y actitudes. En el caso de la produccidon de textos
expositivos, la redaccion debe formar lectoescritores competentes con
consciencia asociativa, interpretativa, critica y valorativa sobre el discurso; para
ello, se requiere de instrumentos de evaluacién que garanticen dicho objetivo. De
este modo, la rubrica ha sido calificada como una herramienta pedagdgica la cual
permite evaluar el nivel real de escritura.

La evaluacion depende segun las necesidades educativas para el desemperio
estudiantii como el dominio en el contenido, en el desarrollo de habilidades
intelectuales, pensamiento complejo en el estudiante, entre otros. En la mayoria
de instituciones educativas a nivel mundial, la produccién textual se evalia a
través de ciertos indicadores observables y medibles para valorar este
desempefio; los cuales corresponden con la pertinencia y solidez de ideas, la
gramatica y uso de léxico formal. No obstante, segin estudios han establecido
que estas dimensiones no son las Unicas para que los estudiantes interioricen sus
discursos escritos; por lo que no seria un modelo de evaluacion fiable y eficiente.
Esto quiere decir que la evaluacién de produccion textual contiene cierta
complejidad; por ello, es necesario situar los objetivos de la redaccién para
determinar el caracter y procedimientos de la evaluacion de la producciéon de

textos. Por ejemplo, la construccion de textos expositivos puede evaluarse desde



su proceso hasta sus resultados; lo que corresponde con la practica evaluadora
de la rdbrica. Dicho instrumento de evaluacién esta alineado al proceso de
aprendizaje basado en competencias. Ademas, permite que el docente realice un
seguimiento sistematizado sobre el progreso del aprendizaje del estudiante
mediante indicadores especificos.

En suma, esta investigacion tiene como necesidad evaluar la propuesta
metodoldgica de rubricas para medir los niveles de aprendizaje en la produccion
de textos expositivos, como un aporte de evaluacion formativa que contempla el
proceso de comprensidn de lectura y escritura para la mejora de la calidad
educativa.

Ante esta situacidn, se propone el siguiente problema general de investigacion:

¢, De qué manera influyd el uso de la rubrica por los docentes en los resultados de
la evaluaciéon de la produccién de textos expositivos de los alumnos, en la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 20167

También, se proponen los problemas especificos:

¢, De qué manera influyd el uso de la rubrica por los docentes en los resultados de
la evaluacion de audiencia, contexto y tarea asignada de los alumnos, en la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 20167

¢ De qué manera influyé el uso de la rdbrica por los docentes en los resultados de
la evaluacion de organizacién y estructura de los alumnos, en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas en 20167

¢ De qué manera influyé el uso de la rdbrica por los docentes en los resultados de
la evaluacién de desarrollo de contenido de los alumnos, en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas en 20167



¢, De qué manera influyd el uso de la rubrica por los docentes en los resultados de
la evaluacién de vocabulario y gramatica de los alumnos, en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas en 20167

¢, De qué manera influyé el uso de la rubrica por los docentes en los resultados de
la evaluacion de ortografia y puntuacion de los alumnos, en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas en 20167

Esta investigacion propone el siguiente objetivo general:

Determinar la influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados
de la evaluacién de la produccion de textos expositivos de los alumnos, en la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Asimismo, propone los objetivos especificos:

Determinar la influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados
de la evaluacién de audiencia, contexto y tarea asignada de los alumnos, en la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Determinar la influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados
de la evaluacién de organizacion y estructura de los alumnos, en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Determinar la influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados
de la evaluacién de desarrollo de contenido de los alumnos, en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Determinar la influencia del uso de la rabrica por los docentes en los resultados
de la evaluacién de vocabulario y gramatica de los alumnos, en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.



Determinar la influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados
de la evaluacidén de ortografia y puntuacion de los alumnos, en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

El presente trabajo profesional es importante porque permitira conocer cédmo
influye el uso de la rdbrica como herramienta que sistematiza el registro de
contenidos y habilidades en un area determinada; es decir, priorizara la gestion de
la calidad de evaluacién con rubrica en la produccion de textos académicos.
Asimismo, esta herramienta evaluativa facilitara la relacién de los docentes y los
estudiantes en relacion a la mejora continua del aprendizaje significativo. Si bien
existen pocos estudios en el pais y a nivel internacional, consideramos que sera
un aporte importante en este campo.

Consideramos que los resultados del estudio, de llevarse a la practica, también
pueden contribuir a mejorar las evaluaciones que realizan los docentes de
diferentes niveles. De este modo, constituye también un modesto aporte a la
mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

Los principales beneficiarios de los resultados seran los profesores, los
estudiantes y la propia institucién educativa.

Una limitacion principal para el desarrollo de esta tesis ha sido el insuficiente
acceso de informacion de los antecedentes para la elaboracion del marco teérico;
por lo cual se ha considerado investigaciones relacionadas con un aspecto de la
variable. En otras palabras, los estudios no se relacionan directamente con la
gestion de la calidad ni con la evaluacién con rubrica y sin rdbrica. Por el
contrario, esta limitacién permite reconocer la presente tesis como innovadora, ya
qgue podria generar un enfoque analitico sobre la evaluacién en la produccion de

textos.



Las demas limitaciones responden al tiempo disponible para la organizacién de la
informacion y culminacion del informe final, aquellas que se han superado durante
la ejecucidn.

El enfoque de investigacion es cuantitativo, ya que se mide la variable de estudio
y para ello ha sido necesario que la variable sea observable. Ademas, el disefio
es no experimental y transversal porque se midié una sola vez cada instrumento,
evaluacioén con rubrica y sin rubrica.

El método general utilizado consistié en formular el problema, luego redactar la
hipétesis para contrastarlo; y para ello se requiri6 de dos evaluaciones (con
rubrica y sin rubrica) y de alli se comparo los resultados para determinar si se
rechaza o acepta la hipétesis de investigacion.

La poblacion estuvo conformada por 151 alumnos del curso de Comprension y
produccién del lenguaje 1 de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas,
primer ciclo.

Son cinco capitulos que componen esta investigacién.

En el Capitulo |, se presentan los antecedentes nacionales e internacionales, los
fundamentos tedricos de la investigacion como las bases teoricas finalizando con
la definicidon de términos basicos.

Para el Capitulo Il, se plantean la hipétesis general de la investigaciéon y las
hipbtesis especificas. Asi mismo, se presenta la variable de estudio: evaluacién
con rubrica y sin rabrica.

En cuanto al Capitulo Ill, se exponen los aspectos relacionados con la
metodologia de la investigacién que incluyé las evidencias del tipo de estudio, el

disefio muestral, las técnicas e instrumentos de recoleccién de datos.



Asimismo, en el Capitulo 1V, se presentan los resultados de la recolecta de datos
en el campo mediante tablas y figuras, respecto a las hipétesis y andlisis
descriptivos.

Seguidamente, en el Capitulo V, se desarrolla la discusion de los resultados, las
conclusiones a la que se llegé en funcién a las preguntas de investigacion e
hipbtesis planteadas, y otras observaciones que se derivan del estudio realizado.
Finalmente, se presentan las recomendaciones, las fuentes de informacion y los

anexos de la investigacion.



CAPIiTULO I: MARCO TEORICO
1.1 Antecedentes de la investigacion

Con respecto a los antecedentes de la presente tesis, no se encontrd
investigaciones que se vinculen directamente con la variable, es decir que
establezcan correlacion entre la evaluacion con rubrica y la evaluacion sin
rubrica. Sin embargo, existen diversas investigaciones en produccién de
textos que desarrollan en alguna medida la variable involucrada sobre la
evaluacion con rubrica. También, se ha ubicado antecedentes
internacionales y articulos académicos que desarrollan solo la variable de la
evaluacion con rubrica.

Antecedentes nacionales

Alan (2014) realizé una investigacién sobre Desarrollo de un sistema de
gestion de evaluaciones basadas en rubricas en cursos de proyectos
universitarios de una carrera acreditada en los cursos que estan al final de
las carreras de ingenieria de la PUCP, aquellos que usan el modelo de
aprendizaje orientado por proyectos (POL, de Project Oriented Learning),
con la finalidad de medir el logro de los resultados del programa de los

cursos universitarios orientados a proyectos. En esta investigacién, se



disenaron rubricas para la evaluacion del cumplimiento de los resultados del
programa mediante una herramienta informatica que facilite el soporte para
la recoleccion y consolidacidén de las calificaciones de los estudiantes con el
proposito de facilitar eficientemente el acceso a los resultados.

Entre sus resultados, la tesis de Atenas Alan muestra que la herramienta
informatica logra planificar y consolidar las evaluaciones basadas en rubricas
para la especialidad de Ingenieria Informatica de la PUCP. Este soporte
informativo logra evaluar el cumplimiento de los resultados del programa vy
contribuye al proceso de forma precisa. Este soporte informativo logra
evaluar el cumplimiento de los resultados del programa y contribuye al
proceso de forma precisa.

Antecedentes internacionales

Alsina (2013) en Rubricas para la evaluacion de competencias se muestra la
elaboracion y el uso de rubricas para la evaluacion de los aprendizajes por
competencias transversales para educacion superior en la Universidad de
Barcelona. El curso «Elaboracion de rubricas para la evaluacién de
competencias transversales», organizado por el Institut de Ciéncies de
'Educacié de la Universitat de Barcelona, tuvo como finalidad mejorar la
evaluacion continua y formativa. Esta investigacion considera que los
resultados no son generalizables, pero son fuentes confiables como
referentes para la implementacién de rubricas como modelos evaluativos.
Barreda (2014), elabor6 la tesis para obtener el grado de licenciado en
Lenguas Modernas con Orientacibn en Docencia titulada La rubrica:
practicidad que facilita la evaluacion en la ensefianza de lengua extranjera.

La investigacion se realizd en la Universidad Autonoma de Baja California



Sur, México, la cual busca priorizar a la rdbrica como instrumento de
evaluacion alternativa dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. La
tesis reconoce las ventajas del uso de la rabrica en el proceso de evaluacion
como una herramienta poderosa, porque posibilita una evaluacion mas
objetiva mediante la expresion de los criterios de evaluacion. Es decir, el
profesor expone los criterios especificos de medicion y el estudiante conoce
la forma de como se le evalua y como puede alcanzarlos. Con ello, los
criterios de evaluacidén son previamente presentados, lo que genera que el
estudiante evalue y revise su trabajo antes de la entrega final. Ademas, la
rubrica proporciona retroalimentacién del aprendizaje, ya que identifica las
fortalezas y deficiencias del estudiante; de este modo, promueve el didlogo y
la reflexidén sobre la efectividad del proceso de ensefianza.

Castro (2013), presentdé la tesis titulada Transformar la evaluacion para
reconstruir la practica. Un estudio de casos en la Educacion Superior. Esta
investigacion pretende analizar el contexto evaluativo entre la evaluacion
tradicional y la evaluacion alternativa. Es decir, realiza un diagndstico sobre
los modelos de evaluacion actuales, sobre el rol del alumno frente a su
proceso de aprendizaje y sobre las concepciones iniciales de evaluacion que
considera la Educacion Superior. Este estudio tiene como meta involucrar al
profesorado y al alumnado en el proceso de evaluacién formativa mediante
el uso de las rubricas.

La metodologia se concentra en los modelos cuantitativos y cualitativos con
disefo progresivo a través de estudios de casos con la finalidad de no
generalizar las interpretaciones, sino de describir las particularidades para

determinar qué ocurre en cada contexto; por lo que se sitla dentro de la

10



investigacidn-accion. Los resultados de la muestra evidencian que aquellos
profesores desconocian por donde iniciar su practica de evaluacion; para
ello, el uso de las rubricas gener6 procesos internos en el profesorado que
favorecian el desarrollo del cambio, a partir de sus necesidades y a su forma
de entender la evaluacion.

Uno de los instrumentos principales que utilizd esta investigacién fue la
aplicacién de cuestionarios con el objetivo de conocer las percepciones
iniciales del profesorado sobre la evaluacion. Los resultados ayudaron a
comprender mejor el funcionamiento de las rubricas en el proceso de
evaluacion formativa. Otro instrumento fundamental para la construccion de
esta investigacion fueron las evaluaciones de los estudiantes, los cuales
analizaron las rubricas aplicadas por los profesores y la rdbrica como
instrumento de evaluacién.

Segun la investigacion, la rabrica como herramienta de evaluacion se
caracteriza por definir y mostrar criterios especificos, por visionar el estado
de competencias adquiridas por los estudiantes y organizar su propio ritmo
de aprendizaje, por detectar competencias complejas de alcanzar por los
grupos o individualmente y por disponer la capacidad de cambio de
contenidos.

Ninabanda (2014), en su tesis para obtener el grado de magister en
Gerencia Educativa titulada La rubrica como herramienta pedagdgica de
evaluacion durante el proceso docente en la evidenciacion de resultados de
aprendizajes en el area de Ciencias Naturales de los estudiantes del 1°
Contabilidad y 1° Administracion de la unidad educativa “Angel Polibio

Chaves” durante el segunto quimestre del afio lectivo 2012 — 2013. El trabajo
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se realiz6 en la Universidad Estatal Bolivar, Ecuador, y tiene como objetivo
principal fortalecer la forma de evaluacion de aprendizajes a través de la
aplicacién de la rubrica en el area de Ciencias Naturales.

La investigacidon desarrollé un estudio exploratorio descriptivo y correlacional
con 34 estudiantes de especialidad técnica; y también con 10 docentes del
Area de Ciencias Naturales, donde se emplearon dos encuestas distintas
para cada grupo.

Entre los principales hallazgos de esta investigacion, se evidencia que la
mayoria de los estudiantes no comparten la forma de evaluacién tradicional
del profesor. Los estudiantes manifiestan que son evaluados con
procedimientos tradicionales, lo que descartaria la aplicacion de nuevas
técnicas de evaluacién y sus beneficios. Otro grupo de estudiantes declaran
que le agrada la forma de evaluacion del profesor y un grupo muy pequefio
comentan que les agrada mucho. Por otro lado, segun la mitad de los
estudiantes, indican que la utilizacién de la rdbrica como instrumento de
evaluacion es muy importante, porque propicia su aplicacion en las acciones
educativas para la verificacion de los aprendizajes y sus resultados, Por lo
tanto, esta interpretacion demuestra la importancia de aplicar nuevas formas
de evaluacion.

Para los docentes que participaron en el estudio, indicaron que es
fundamental la aplicaciéon de la rabrica como instrumento de verificacién en
el proceso evaluativo, ya que establece criterios especificos que permiten
diagnosticar el proceso de aprendizaje de los estudiantes y con ello se

establece alternativas de mejoramiento en la resolucién de ciertas falencias.
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En suma, la aplicacion de la rdbrica y sus beneficios brindan al profesor la
informacion sobre la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje,
donde podra establecer valoraciones precisas y efectivas de evaluacion.

Por ultimo, el principal resultado indica que la aplicacidén de la rubrica mejor6
hasta en un 80% la motivacion y los beneficios de su uso como herramienta
pedagdgica para el desarrollo y la formacidén de criterios especificos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Rojas y Tapia (2016), realizaron la investigacion de tesis denominada Guia
didactica de rubricas de evaluacion para el bloque uno de numero y
funciones, dirigida a docentes de matematica de segundo afio de
bachillerato, Ecuador. El objetivo del presente trabajo se fundamenta en la
necesidad de implementar instrumentos de evaluacién: las rdbricas, como
apoyo al docente de matematicas de Segundo afo de Bachillerato General
Unificado.

La metodologia consider6 encuestas que ayudaron a conocer las
necesidades de los docentes en cuanto al proceso evaluativo.

Se observa que el 15% de los docentes encuestados utilizan siempre la
rubrica como instrumento de evaluacién, el 52% que representa la mayoria,
senalan que usan la rubrica a veces, mientras que el 24% aseguran utilizarla
casi nunca y el 9% nunca las han requerido. También, los resultados
obtenidos sefalan que los 33 docentes encuestados que corresponden al
100% de la muestra estan de acuerdo en que la utilizaciéon de rdbricas
fortalece el proceso de ensenanza-aprendizaje. Asimismo, todos los

encuestados consideran que la rdbrica permitira tener una vision mas clara

13



de los niveles de aprendizaje alcanzados por los estudiantes, mientras que
ninguno de los docentes opina lo contrario.

Finalmente, de los resultados obtenidos se observa que los 33 docentes
encuestados estan dispuestos a utilizar una guia didactica basada en
rubricas de evaluacién como apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje en
la asignatura de matematica en el Segundo afno de Bachillerato.

Ruiz (2015), para obtener el grado doctoral en Educacién, presentd su tesis
Analisis de rubricas para la evaluacion de la expresion oral y escrita en
estudiantes de grado de magisterio en educacion primaria, realizada en dos
centros de Magisterio andaluces: “Virgen de Europa” y “Sagrado Corazén”.
La investigacién analiza dos rubricas para evaluar la expresion oral y los
trabajos escritos de los alumnos de grado magisterio en educacién primaria
con la intencion de unificar criterios de evaluacién en el profesorado e
impulsar una toma de consciencia en el alumnado sobre los criterios y los
niveles de logro de las destrezas propuestas en las rubricas. Con ello, este
estudio contribuye en el proceso evaluativo de las destrezas comunicativas a
la expresion oral y escrita por medio del analisis y la elaboracion de una
herramienta objetiva de evaluacion para cada competencia.

Por un lado, la investigacion inicia con el objetivo principal de aplicar y
valorar dos instrumentos de evaluacion: una rubrica para evaluar los trabajos
escritos y otra para las exposiciones orales. Para ello, la investigadora aplicd
cuestionarios y entrevistas para conocer la percepcion de los docentes y los
alumnos sobre las rubricas. Por otro lado, la investigacién pretende
conseguir una mayor implicancia en la propia evaluacién por parte del

estudiante y por parte del profesorado en competencias genéricas: expresion
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1.2.

oral y expresidn escrita. Por ultimo, el estudio considera que el disefio y uso
de la rubrica podria ser significativo a los alumnos de Magisterio como
futuros profesionales.

Los resultados generales que se desprenden de esta tesis muestran que
gran parte de los 60 docentes califican a las rdbricas como instrumentos
flexibles para evaluar las actividades en base a las caracteristicas y objetivos
planteados. Ademas, los logros de las rubricas estan enfocados en funcion
de los momentos de evaluacion: inicial, en proceso y final, lo cual indica que
se puede ajustar los logros dependiendo de las actividades y del momento.
Desde la percepcion de los 431 estudiantes, la rubrica ha sido considerada
como una herramienta pedagogica rapida para evaluar y que ensefa a
evaluar, asi mismo, permite una evaluacion clara, valora los contenidos de
manera imparcial y favorece la coevaluacion.

Bases teoricas

1.2.1. Definicion de rubrica

Segun Cano (2015), la rubrica es una pauta de evaluacion cerrada. Esta
disefiada como una matriz de valoracién, donde se registra gradualmente los
criterios de una tarea segun su ejecucidén. (p. 266). En este sentido, la
rubrica no solo funciona desde una perspectiva cuantitativa o como
certificador, sino que su proceso es cualitativo; ya que describe los logros de
los alumnos. En palabras de Cano, “Una rubrica es, como se ha indicado, un
registro evaluativo que posee ciertos criterios 0 dimensiones a evaluar y lo
hace siguiendo unos niveles o gradaciones de calidad y tipificando los

estandares de desempefio.” (p. 267). Es decir, es una matriz que valora el
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aprendizaje, los conocimientos o las competencias alcanzados por el

alumno.

Alsina (2013) sostuvo que:
Una rubrica es un instrumento cuya principal finalidad es compartir
los criterios de realizacidn de las tareas de aprendizaje y de
evaluacion con los estudiantes y entre el profesorado. La rubrica,
como guia u hoja de ruta de las tareas, muestra las expectativas que
alumnado y profesorado tienen y comparten sobre una actividad o
varias actividades, organizadas en diferentes niveles de
cumplimiento: desde el menos aceptable hasta la resolucion
ejemplar, desde lo considerado como insuficiente hasta lo
excelente (p. 8).

La rubrica como herramienta de caracter cualitativo no pretende solo buscar

si el alumno aprende o no aprende, sino que permite identificar el

seguimiento de su aprendizaje; por lo que su finalidad formativa esta

centrada en el proceso y logro de aprendizaje. En otras palabras, el alumno

puede conocer este proceso con autonomia.

Raposo y Martinez (2014) afirmaron que:
Le permite a los docentes realizar un seguimiento y evaluacién de
las competencias adquiridas por los estudiantes de una manera mas
sistematizada mediante la utilizacién de indicadores que miden su
progreso, creando una evaluacion mas objetiva y consistente a
través de la clarificacién de los criterios por valorar en términos

especificos (p. 504).
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La rdbrica es una herramienta de evaluacion formativa disefiada por el
docente, donde busca criterios y estdndares de aprendizaje que sirven para
evaluar el desempenfo del alumno de forma objetiva. Es decir, corresponde
con una matriz de valoracion que estandariza la evaluacion segun criterios
especificos y sistematizados sobre el rendimiento. Asimismo, establece
logros de aprendizaje progresivos donde el alumno identifica su nivel
formativo. Por ultimo, Raposo y Martinez (2014) concluyen que la rubrica es
“‘un recurso valido para innovar practicas pedagodgicas evaluadoras
orientadas a la mejora de la calidad de la educacion” (p. 510).

En resumen, la rdbrica o matriz de valoracion permite definir y anotar las

habilidades de evaluacion, donde se establece una escala de niveles

progresivos del desempenio de los estudiantes.

1.2.1.1. Componentes de una rubrica:

Generalmente, las rubricas comprenden tres componentes:

a) Dimensiones: Se refieren a los criterios de rendimiento. Estos
establecen los elementos sobre los que se va a basar la evaluacién; en
otras palabras, “son los aspectos que componen el objetivo a lograr. En
el caso del desarrollo de habilidades de escritura, puede ser
coherencia, conectores, elementos de la secuencia textual,
cumplimiento del propdsito comunicativo, entre otros” (Bedwell et al.,
2015, p. 12).

b) Escala de valoracion: Especifica diferentes caracteristicas o niveles
de la tarea de evaluacién a realizar por el estudiante. De esta manera,
determina el grado de eficiencia o calidad del desempefio. Asimismo,

los niveles pueden ser descriptivos: basico, en proceso, logrado, o
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pueden ser numeéricos: 1, 2, 3. Estos niveles identifican los valores de
calificacidn, segun las necesidades de lo que se quiere evaluar.

c) Descriptores: Permiten describir las caracteristica de cada nivel de
desempefo. Estos deben ser formulados con pruebas mensurables y
con el maximo de objetivos posibles. Ademas, “los descriptores deben
ser progresivos, excluyentes del nivel previo (de modo que un mismo
texto no pueda caber en dos calificaciones) y de dificultad creciente.”

(Bedwell et al., 2015, p. 13).

r”.«—j. . =
N MNiveles de desempeno
-’;\- =
A | Objetivo de
aprendizaje
P 1 -/E}\.
R | MNivel 1 | | MNivel 2 | | MNivel 3 |
____________________________________ -
CED
W2 | Descriptores | Descriptores | Descriptores

Descriptores | Descriptores

Dimension 3 | Descriptores | Descriptores

Figura 1. Componentes de una rubrica. Fuente: Bedwell et al. (2015, p. 13)

Columna que desglosa los aprendizajes o Columnsz que indica el desempefio

rasgos que se constituyen en elreferente real obtenido a partir dela

conelque se contrasta o evalua el aplicacion de |la escala determinada

desempefo esperado

g g - =

el Niveles de desempefio
Insatisfactorio Necesita Satisfactorio Excelente
apoyo Calificacion
Criterio (Puntaje o (Puntaje o (Puntaje o (Puntaje o (Cuantitativa o
apreciacién) apreciacién) apreciacion) apreciacién) cualitativa)

éComo se éComo se éComo se éComo se

describe este describe este | describe este describe
1 nivelde nivelde nivelde este nivel de

desemperio? desemperio? | desempeno? desemperio?
2
3 S

Descriptores que contienen las especificaciones que entregan el significado de
cadadimension a medir revelando las posibles concrecionesde desempefio y

otorgando los atributos que pueden valorarse en funcion de elementos
cualitativos, cuantitativos o ambos en cada nivel.

Figura 2. Modelo de rubrica. “Recursos para auto instruccion. Instrumentos de evaluacion. Rubrica”.

Fuente: Educarchile.
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1.2.1.2 Tipos de rubrica

Nos interesan dos tipos de rubrica en el presente proyecto.

a)

Rubrica holistica: También es llamada global o comprensiva (Gatica y
Uribarren, 2013, p. 62). Este tipo de rubrica contiene diferentes niveles
de evaluacion sobre una unica escala descriptiva, donde ofrece un
unico juicio global con caracter cualitativo. “Se emplea para medir el
efecto global que produce en un evaluador una tarea evaluativa, con
una guia disefiada para obtener una impresién general. Este tipo de
rubrica constituye una aproximacion cualitativa, rapida y eficiente para
juzgar una ejecucion; sin embargo, no es una medida apropiada
cuando se requiere evaluar qué tan bien el estudiante aplic
habilidades o conceptos especificos.” (Contreras, Gonzalez, Urias,
2009, 520).

En otras palabras, la rubrica holistica considera el total de criterios en
relacion a cada nivel sujeto a una sola escala, por lo que ofrece una
apreciacion general a través de un puntaje global. Sin embargo, este
tipo de rubrica puede contemplar ciertas dificultades en el proceso de la
actividad evaluada; para ello, se requiere que el evaluador establezca
el nivel que deberia alcanzar el estudiante. Segun Gatica y Uribarren
(2013: 62), “la rubrica holistica demanda menor tiempo para calificar,
pero la retroalimentacién es limitada. Es recomendable utilizar esta
rubrica cuando se desea un panorama general de los logros, y una sola

dimension es suficiente para definir la calidad del producto.”
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El proceso de valoracion de la rabrica holistica es mas rapido, ya que
contiene una sola dimension de evaluacion; en este caso, es sumativa
la evaluacién de rendimiento académico. Esto implica que no siempre

el estudiante recibira una significativa retroalimentacion.

o , Criterios
DZSC”FC'O“ %’“‘e incluye Atributos de realizacién
todos los atributos
Niveles  que se consideran A01 AD1
en la tarea a distintos A02 A02
niveles. AO3 AO3

T

Figura 3. Estructura de rubrica holistica. Fuente: Monografias didacticas (2015, p.15).

o Se consulta una Unica fuente de informacion

no fiable. Los indicadores no son relevantes y
Necesita mejorar | se dificulta su lectura. Ademas, los anélisis y |a
interpretacidon no son congruentes con los da-
tos obtenidos.

9 Se consulta una dnica fuente de informacion
aunque fiable. Algin indicador de los presen-
Suficiente tados es relevante en todas o alguna de las

areas y se refleja de forma clara, aunque no es
suficiente para permitir una lectura sencilla de
los datos. El analisis y la interpretacion es con-
gruente con los datos en alguna ocasion.

e Se consultan diversas fuentes de informacidén,
aunque alguna de ellas puede no ser fiable. La
Bueno mayor parte de indicadores y los datos asocia-

dos son relevantes y permiten una lectura sen-
cilla de casi toda la informacién. El anélisis y la
interpretacion se mantiene casi siempre con-
gruente con los datos obtenidos.

o Se han consultado diversas fuentes de informa-
cion fiables. Todos los indicadores y datos son
Excelente relevantes y estan reflejados de forma clara,

permitiendo una lectura directa de los datos. El
analisis de los datos es completo y permite una
interpretacién totalmente congruente.

Figura 4. Rubrica holistica. Fuente: Monografias didacticas (2015, p.15)
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Escala Descripcion

5 Se evidencia comprension total del problema. Incluye todos los
elementos requeridos en la actividad

4 Se evidencia comprension del problema. Incluye un alto porcentaje

de los elementos requeridos en la actividad

3 Se evidencia comprension parcial del problema. Incluye algunos
elementos requendos en la actividad

2 Las evidencias indican poca comprension del problema. No incluye

los elementos requeridos en la actividad
1 No se comprendio la actividad planteada
0 No se realizo nada

Figura 5. Rubrica holistica. Fuente: Gatica y Uribarren (2013, p. 62)

Punios Nombre Descriptor

Da2 Bisico / Nivel de inicio/  El estudiante tiene un vocabulario muy bédsico que le permite decir
Insuficiente palabras y algunas breves frases en inglés pero no puede construir un

discurso con coherencia, consistencia, claridad y profundidad.

Jad Basico-Avanzado/ Nivel  El estudiante tiene un vocabulario un poco mds amplio que le permite
basico / Deficiente construir frases con clerta coherencia vy consistencia pero que no le

permiten construir un discurso que sea lo suficientemente coherente,
consistente, claro y profundo.

Sa6 Intermedio / Nivel Medio  El estudiante posee un vocabulario amplio que le permite construir
/ Aceptable frases completas y con sentido, y que le permite construir discursos

breves y con sentido, pero con poca claridad y mas bien superficial.

Tal§ Intermedio-Avanzado / El estudiante posee un vocabulario amplio y suficiente que no solo le
Sobresaliente permite construir frases completas y con sentido sino que pueden ser

articuladas en pérrafos y discursos con una cierta coherencia, sentidoy
con alguna claridad.

Qal0d  Avanzado/ Nivel de El estudiante posee un vocabulario amplio y suficiente que no solo le
alcance / Nivel superior/  permite construir frases completas y con sentido sino que pueden ser
Excelente articuladas en parrafos y discursos un grado optimo de coherencia,

consistentes, con claridad y profundidad suficiente para transmitir un
pensamiento propio o de algin autor o aspecto estudiado.

Figura 6. Rubrica global u holistica. Fuente: Martinez (2008, p.131)

b)

Rubrica analitica: En esta estrategia, los criterios son puntuados en
relacion al peso y la escala de valoracion, base descriptiva propia, para
obtener una calificacidon final de caracter cuantitativo. Es decir, “son
constructos que consisten en criterios que estan subdivididos en

diferentes niveles de rendimientos” (Contreras, Gonzalez y Urias, 2009,
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p. 520). En este caso, se evalua los aspectos importantes del
desempefio de los estudiantes, ya que puede identificar las fortalezas y
debilidades de los estudiantes.

Gatica y Uribarren (2013), recomiendan “utilizar la ruabrica analitica
cuando hay que identificar los puntos fuertes y débiles, tener
informacion detallada, valorar habilidades complejas y promover que
los estudiantes autoevaluen su desempefio.” (p. 62). Este tipo de
rubrica es mas apropiada cuando se define la ejecucién de la actividad
a evaluar, porque analizan diferentes caracteristicas del rendimiento
académico. Por lo tanto, permite profundizar la evaluacion del
aprendizaje mediante la calidad de la retroalimentacion.

Criterios

; s MNiveles
de realizacién

Atributos

Descripcion 01 que incluye e
CRO1 A01 atributo 01 (AD1) que se considera

en la tarea a distintos niveles.

Descripcion 02 que incluye e
CRO2 AD2 atributo 02 (AD2) que se considera
en la tarea a distintos niveles.

Ponderacion

Descripcion 03 que incluye e
CRO3 A03 atributo 03 (AD3) que se considera
en la tarea a distintos niveles.

Figura 7. Estructura de rdbrica analitica. Fuente: Monografias didacticas (2015, p.16)
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2]

(3]

4]

Suficiente Bueno | Excelente |FPuntuacion| Peso
Bisqueda Ha corsuftada Ha corsuftado una | Ha consultado Ha consuftado [opcional)
una drica fuants | dnica fusnte da varias fuentes warias fuartes
de informacion imformacian fizble. | da informaddn da irformacidn,
no fizbla. aungue alguna todas allas
na zaa fiabla. fiables.
Relevancia Mingin indicadar | Algin indicador as | La mayos parta de | Todos [os
as relevants an relavants, an indicadores son ndicadores son
a5 tres areas todas o a quna ralevantes en resavanies en
laducacian, diai las tras drcas las tras dreas s tras Araas
aconDmiEa y taducdan, [educacion, ieducacsion,
salud). aconomia y salud). | econamia aconomia
y salud). y saludy
Claridad Mingin dato astd | Algin dato asta La mayoe parta de | Todos los datos
reflejado de reflgjado de forma | los datos esta astan raflegados
forma clara, dara, sungue no raflegada da da forma clara
dificultando |a as suficante para | forma dar, parmitiendo
lectura da estos. | parmitir una aunqua pusda Ia lactura
lactura sendilla qua a|gum no diracta Y
da astos. parmita una sancilla da
lectura sandlla de | astos.
ESIO5.
Analisis El anaksk da les Una paquaiia La mayor parta Sa raaliza
datos no esta parte dal andlsis dal analiss sa un analiss
basado en e se basa en of baza an el completo de
astablacimiznto astablecmisnto establecimianto o5 datos
da comparzdones | de comparaciones | da comparadones | obtenidos
antra bos valores antra las valoras gritra |os valoras astablecianda
dia distintos da distintos da distimtos Comparaciones
paisas. paises. PASEs. antra los
walores da
distintos paises.
Interpretacidn | Mo se En alguna En la mayor Toda |2
realiza una parte da la paria da l2 nterpretacidn
intarpretacion intarpretadan se interpratacion se | as congruenta
congruanta con pueda chsarvar puada obsanar con al analisis
al andlisis da los | congruanda congruenca da los datos
datos obteridos. | con bos datos con los dates obtenidos.
ohtenidos. chtenidos.
Total

Figura 8. Rubrica analitica. Fuente: Monografias didacticas (2015, p.16)

Criterios

Nivel

4. Excelente

3. Satisfactorio

2. Puede mejorar

1. Inadecuado

Apoyos utilizados en la

presentacion sobre el tema.

Utiliza distintos recursos que

fortalecen la presentacion

Utiliza pocos recursos que
fortalecen la presentacion del

Utiliza uno o dos recursos
pero la presentacion del tema

No utiliza recursos
adicionales en la

Fuentes de informacidn del tema tema es deficiente presentacién del tema
biomédica
Comprensicn Contesta con precision todas Contesta con precision la Contesta con precision No contesta las preguntas
del tema. Fuentes de las preguntas plantsadas mayoria de las preguntas algunas preguntas sobre el planteadas
informacién biomédica sobre el tema planteadas sobre el tema tema
Dominio de estrategias de Demugstra dominio de Demuestra un nivel satisfactorio Demuestra dominio de No domina estrategias de
husqueda de informacion estrategias de busqueda de dominio de estrategias de algunas estrategias de bisqueda
biomédica bisqueda blsqueda

Figura 9. Rubrica analitica para evaluar la presentacion y comprensién de un tema. Fuente: Gatica-Lara y

Uribarren-Berrueta (2013, p. 62)
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Dimension escrita

micos, engayos, documentos web, ete.)

| estilistieas de la eseritura.

Nivel 3 Indicadores Descriptores
1 2 3 4
Expresién Contexto y proposite: Muestra una minima aten- | Demuestea conocimiente | Demuoestra una consderaridn | Demuestra un profurds conoti-
Contexto, entendido come la situacidn | cidn al contexto, audiencia, | del contexta, sudiencla, adecnadadel contexto,dels | miente del contents, laaudwecla
Doeninar los gue rodea al texto, y propdsito, como propdsite y tareas asignadas | propéeito y tareas asignadas | audiencia ydel propésitoy | yel proposite. Respande eficien-
aspectos ng el efecto dessado por el eseritor en su (por ejemplo, expectativas | (por ejemplo, comienzaa ser | unclaroenfoquealsstareas | tementealas tareas asignadas
verbales que audiencia del profesor, del publics consclente de las premisas | asignadas (porejernpla,las | ycentra slidaments todas los
contribuyen a lector, ete ). y percepeiones del publico | asignadas segin laaudiencla, | elementes dela obra.
la construccida lector). | el propdsite v el contexto).
delsentidoya | pogayrolle de contenidos: Utiliza adseuadamente log | Ubiliza contenidos y recus- i Utiliza eontenidos y recur- | Utiliza eoteridas y recursos
labuena transs | pporas como el texto exploray repre- | recursos paradesarrollar | sos relevantes y aproplades | sos adecuados, relevantes | adecuados, relovantes yatractives
f"j"':’"d’e h . | sentaeltema con relacibn a su audiencia | Meassimplesenalgunas | paradesarrollaryexplorar | yatractivos para explorar | que demuestran el dominio del
infpetsaciin; an ¥ propdsito partes de la sbra. ideas enlamayor partedel | ideasen el contextodela | temay queabarcan by totalidad
it o trabajo. disciplina en todalaobra, | delaobra
de construiy
Lexbes sseritos do | FUEDtes y pruehas: Demuestraunintentopor | Demuestea un intentopor | Demuestra un constante | Demusstra unuss habil dealta
cualguier génera Fuentes, entendidas como textos que utilizar ideas que apoyenla | wtilizar fusnteseredbleso | uso de fuentes creibles y talidad de ddeas y fuentes eredbles
ytipologiacen | emplean para trabajar en una gran obra eserita. relevantes para apoyar ideas | relevantes para apoyar ideas | o relevantes, totalmente apro-
estilo propia y varledad de propasitos, para ampliar propias dela disciplinay | proplas deladisriplinay | pladasa la diseiplina y género
con profusién y informacidn, para diseutir y desarrollar género de laobra. género de laobra. de b gbra.
tiquees de recur- ideas, etc.; pruebas entendidas como ma-
sos lingiisticos. terial de base utilizado para manifestar
itilmente ideas de otros en un texto
Géneros, reglas y convenciones: Muestra intentos de utilizar | Sigue las expectativas : Deruestra un uso sistemd- | Demuestra um atencidn detalls-
Reglas formales e informales para un sistemna coherente enla | apropiadas al pénero del tra- | tieo del pénero aproplade | dayusageeaciie exitosadeun
determinados tipos de textos o medios | presentacién y organizacidn | bajo, organizacion bisica, : al trabajo, diseipling espe- | amplia ahanics de convencioges
de comunicacidn que guben el formato, bisiea de la abra. contenidos y presentachén | cifica o tarea, incluyendola | particulares parauna disciplina
la erganizackin y las epeiones de estilo dela ohra. | orpanizarion, contenidos, | especifica otare de sseritura,
(informes de labaratorio, articulos acads- | presentacion y apeiones incluyendo la organizacide, el

eoetenido, L presestacsin, o for-
matoy las epeloces stilisticas.

Dominio de reglas sintdeticas y
gramaticales:

Reglas formales que garanticen una
correcta expresidn eserita delos concep-
Lo e ideas

Utiliza un lenguaje que deja
de ser entendedor a veces,
debida a errores en s uso.

Utiliza un lenguaje gue
generalmente transemite
sgnificado alos lectores con
claridad, sunque pusdan
aparecer algunos errores.

| Utiliza un lenguaje sencillo

! que generalmente transmite
| significado a los lectores. El
| lenguaje tiene muy poces

| errores.

l

Utiliza un lenguaie cultoy
elegante con gran habilidad para
comansear con claridad y Baldez
el sgnificado de La obra alos
lectares, y estd pricticamente
Libre de ervones.

Figura 10. Rubrica holistica para evaluar la dimensién escrita. Fuente: Alsina et al. (2013, p. 67)

1.2.2 Definicion de produccion escrita

Para Medina (2009), producir textos implica una habilidad linguistica

compleja porque comprende el saber escuchar, hablar y leer, donde cada

acto

linglistico estd contextualizado en circunstancias temporales vy

espaciales. (p. 67).

La produccion escrita no solo es una representacién grafica ni auditiva-

verbal, sino una escritura productiva, lo que manifiesta un gran nivel de

dificultad en la elaboracién textual, debido a los elementos que deben

aplicarse durante la escritura. La redaccién es una actividad dindmica que

implica la construccién de un texto con intencion comunicativa; en otras

palabras, significa proyectarse en el receptor y en el significado del mensaje.
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Esto quiere decir que el mensaje se construye entre la interaccion de los

conocimientos previos de los interlocutores y los signos escritos.

Inga e Inga (2008) sefialaron que:
Escribir es producir mensajes a través de diversos tipos de textos, en
funcién de una necesidad y de un determinado destinatario. Producir
un texto no es transcribir o elaborar frases u oraciones sueltas, es
construir un texto completo aunque sea breve (...). La calidad de un
texto esta determinada por el proceso que se sigue en su elaboracion
puesto que se da por pasos o etapas, relacionando lo que busca el
autor y lo que requiere el texto en el aspecto lingtistico. Por lo tanto, no
basta con producir el texto, existe la necesidad de aprender las etapas
secuenciales para su produccion (p. 194).

Entonces, el texto estd conformado por un sistema de representacion grafica

de una lengua y se caracteriza por su intencionalidad comunicativa y la

extension dependera de esta. Los textos se construyen a partir del proceso

de redaccién, donde se plasman las ideas del redactor de manera coherente

y organizada para que sean debidamente comprendidos por el lector.

Martos (1990) indicé que:
La produccion escrita se sita en un nivel mas general de produccion y
normalmente se concentra en reforzar destrezas linglisticas parciales,
ya sean gramaticales, ya sociolinglisticas. Es un apartado fundamental
en la ensefnanza por el cual debe pasar necesariamente un estudiante
para ir acumulando cualitativa y cuantitativamente la destreza escrita.
La complejidad de la produccion escrita ha de ir paralela -como es

l6gico- al nivel de lengua que el estudiante posea. Desde el nivel inicial
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debe ir acostumbrandose a escribir Io que escucha o habla. Ejercicios
de identificacion, como rellenar tarjetas para un hotel, escribir un
curriculum, una lista de la compra, la tipica redaccion sobre lo que se
ha hecho el fin de semana (fundamental para ejercitar la destreza
gramatical de los tiempos pasados) y otros semejantes, como
resumenes o toma de notas después de una actividad de comprension
lectora, se han de ir insertando poco a poco en la clase (p. 143).
La produccion de textos esta constituida por relaciones y practicas sociales
del lenguaje, esto quiere decir que utiliza todas las estructuras mentales y
las competencias linglisticas con el fin de expresarnos correctamente. Por
ello, debe comprender una organizacion: primero, la lectura y analisis de
informaciéon permiten planificar la construccion de ideas; segundo, se
requiere escribir una primera version; tercero, se necesita revisar el texto
para identificar y corregir los errores; por ultimo, se recomienda compartir el
texto con otros pares para recibir nuevos aportes.
La produccion textual conduce al estudiante a efectuar una serie de
procesos que son determinantes para desarrollar esta actividad: la
planificacion, textualizacion y retroalimentacion o autoevaluacién. Este
proceso debe estar monitoreado por el docente para que fortalezca el
desempefo de sus habilidades.
Entonces, la produccién escrita puede definirse como la representacion
conceptual de un lenguaje abstracto expresada en signos graficos o lenguaje
concreto que debe ser comprendida por el lector. Ademas, la produccion

escrita genera la construccion de pensamiento y es un medio de interaccion
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entre el escritor-redactor y aquello que lo rodea. La escritura puede

diferenciarse en escritura reproductiva y escritura productiva.

a)

b)

Escritura reproductiva: En este tipo de escritura, el sujeto interviene
de forma pasiva frente al texto; es decir, traslada la escritura mediante
el copiado y el dictado.

Escritura productiva: Se describe como una actividad cognitiva
compleja, ya que el redactor-escritor utiliza un conjunto de operaciones
para construir el texto. La escritura productiva esta referida a un estilo
de nivel universitario, aquella que esta alineada a ciertos subprocesos y
parametros que interactian entre si; aunque no siempre se efectuan de
forma obligatoria. Entre los subprocesos se establece los siguientes:
planificacion, textualizacion y revisidn. Asimismo, las ideas deben
establecerse de manera coherente y ordenada. En este sentido,
Serrano (2000) afirma que:

Para los estudiosos de la linguistica textual o de gramatica del discurso
(Halliday, 1987; van Dijk, 1989) cuando escribimos y también cuando
hablamos construimos textos y para hacerlo, partiendo de la intencién del
escrito, de los objetivos del texto, tenemos que dominar un conjunto de
conocimientos y estrategias: discriminar las informaciones relevantes de
las irrelevantes, estructurarlas en un orden cronolégico y comprensible,
escoger las palabras adecuadas, conectar las frases entre si, usar
marcadores linglisticos para dar cohesion a los enunciados, construir
parrafos. Las reglas fonéticas y ortograficas sélo son una parte de los

conocimientos que necesita el usuario de la lengua. Hay otra parte
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formada por lo que se denomina propiedades del texto: las reglas de
adecuacion, coherencia y cohesion y estilo. (p. 8)

Asimismo, Cuetos (2009) reconoce que en la escritura productiva
interactuan varios procesos con consenso, tales como la planificacion,

los procesos linguisticos sintacticos y Iéxicos, y los procesos motores.

1.2.2.1 Etapas del proceso de escritura:

a)

b)

Planificacion: Durante esta etapa, se establece tres subprocesos.
Primero, se debe identificar el tema que se redactard. Luego, es
necesario explorar exhaustivamente las fuentes de informacién, las
cuales seran seleccionadas con pertinencia. Esta busqueda, seleccion
y registro de investigacion debe partir de una reflexion sobre el
propésito de la redaccion; es decir, tales caracteristicas de forma
adecuada conducen al redactor a determinar si la construccion textual
sera informativa, explicativa, argumentativa o narrativa. Por ultimo, se
requiere comprender y procesar las fuentes de informacién a través de
la elaboracién de algunas técnicas, tales como los organizadores
gréficos, resumenes, sumillado, etc. Estos permitiran la sistematizaciéon
completa y precisa de la informacion del tema de investigacién, lo que
posteriormente permitira esquematizar de forma jerarquizada,
coherente y pertinente en las ideas que se plasmaran en el texto.

Textualizacion: En esta etapa, se traslada por escrito las ideas
planeadas. Durante la redaccion, se requiere de un dominio del idioma
para transmitir el mensaje correctamente, ya que se necesitara de
ciertos recursos gramaticales, sintacticos y semanticos. De acuerdo

con Figueroa y Simén (2011) “La textualizacion implica pasar de una
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organizacibn semantica jerarquizada (en la mente, en el caso del
escritor competente) a una organizacion lineal (en la hoja de papel o en

la pantalla de un computador).” (p. 123).

Escuchar para hablar
Hablar para escribir
Leer para saber
Leer para escribir
Produccién [/ Leer para revisar
De textos en Escribir para revisar
colaboracion Revisar para planificar
Escribir para leer
Leer, escribir y hablar para
exponer en publico

Figura 11. Mecanismos mentales para producir textos. Alvarez-Angulo emplea esta figura para
visualizar los mecanismos mentales que intervienen para producir textos. Fuente: Ruiz (2015,
p. 152)

Revision y reescritura: La etapa de la revisién comprueba que las
ideas plasmadas mantengan solidez, claridad, coherencia y unidad
textual. También, implica observar los aspectos formales, como el
correcto uso de la gramatica. Un texto claro y coherente depende de la
construccién oracional, el uso de referentes, los signos de puntuacién y
la ortografia correctamente empleados. A partir de estas
observaciones, existe la posibilidad de reescribir y reconstruir la
intencién textual pertinentemente. En ello, radica la funcionalidad de la
revisién, la cual se puede desarrollar de tres maneras. La primera
consiste en revisar la coherencia de lo escrito en relacion con la
normativa gramatical; por eso, es llamada revisién formal. La segunda

es denominada revisién de contenido porque esta relacionada con la
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revision y el contraste entre el t

el escritor asume el rol del lecto

exto escrito y el proyectado. Por Gltimo,

r para realizar una revisién funcional.

Modelo de Produccion Escrita

(Hayes, John y Fower, Linda, 1980) Entorno de la tarea
Tarea de escritura Texto producido
Tema
hasta un
Audiencia
Motivacionalidad ROTmaces X
A A
Memoria a Planificar Trasladar o Revisar
largo plazo traducir
del escritor ¥V _ organizar Leer
N Genemrc i Puesta en l
Fijar metas texto m:
Conocimiento del
tema, de la audiencia. | I
Planes de escritura
almacenados. I Monitor I

Figura 12. Modelo de Produccién escrita d

La meta-escritura:

conocimientoy la
habilidad para:

¥ Observar y regular el
propio proceso de escribir
v Evaluar y revisar el
resultado final

v Decidir si hay que
implementar algun tipo de
cambio

Usar revisor externo.

Escribir equivale a moverse generalmente en ¢

yaque siempre se estd regresando al origen, al punto

de partida del texto. Creme y Lea (2003)

e Hayes y Flower. Fuente: Arias (2013, p. 36)

v Listar las ideas
v Mapas de conceplos
v Esquemas . borrador

Planificacion v (Porqué?

v (Para qué?

e v ;Paraquién?
escritura) v Cootiaido

v Estructura:
Introduccion
Desarrollo
Conclusion

Coherencia
Cohesion
Adecuacion
temaética-
laonografiay
puntuacion,

irculos, '

Figura 13. Composicion textual. Fuente: Figueroa y Simén (2011, p. 124)
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1.2.3 Definicion de texto

El texto es la expresion escrita de un conjunto de enunciados con sentido
global y coherencia légica. Segun el vocablo latin, Textus significa tejido; en
otras palabras, el texto comprende la correcta union de expresion y
contenido con un proposito comunicativo especifico.

Existen distintos tipos de textos. Para fines de esta investigacion, solo se
considerara el texto expositivo-explicativo.

1.2.3.1 Texto expositivo-explicativo

El texto expositivo-explicativo tiene como intencion comunicativa exponer y
explicar informacién para que el receptor comprenda. Este tipo de textos
informa sobre una base construida por otra fuente con exigencia de

organizacion, jerarquizacidn, claridad y precision en las ideas.

Textos Definicién Tipos Estrategias
Expositivos Es el que se emplea | Divulgativos. Elaboracién de capitulos de
para dar definiciones, libros de texto. articulos.

instrucciones, explican

hechos o ideas vy Especializados.

desarrollan

informaciones.

Figura 14. Texto expositivo. Fuente: Ruiz (2015, p. 163)

Caracteristicas o propiedades del texto expositivo-explicativo
La produccion de un texto exige la organizacién de la informaciéon que sea
factible de transmitirla de manera clara y pertinente. A continuacion, se

presenta las principales caracteristicas del texto.

o Adecuacion a la situacibn comunicativa: Relaciona al contexto, al

receptor o receptores y al propdsito comunicativo.

. Unidad tematica: Constituye la base significativa del texto porque
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contiene la representacion semantica de la estructura total.

. Cohesion: Requiere de los mecanismos gramaticales para mantener
las oraciones del texto unidas entre si. Para ello utiliza tres recursos: la
mantencion del referente, la progresion tematica y la relacién l6gico

semantica entre las oraciones de un texto.

. Coherencia: Asigna un sentido global completo a partir del uso correcto

de los elementos gramaticales.

. Ortografia: Garantiza una correcta comunicacion escrita con el

adecuado uso de puntuacién y acentuacion.

. Correccion gramatical: Requiere de un soélido y profundo conocimiento
de las normas linglisticas convencionales para eliminar los errores

gramaticales que empobrecen la calidad del texto.

/' Adecuacién \
/ ala
/Situacién Comunicativa,

CARACTERISTICAS
DEL
TEXTO

Figura 15. Caracteristicas del texto. Fuente: Elaboracion propia.

32



Estructura general del texto explicativo

Introduccion: Se encarga de presentar aspectos generales que sirven de
contexto para la anticipacién del tema y el desarrollo. Generalmente, el
parrafo de introduccidn tiene la siguiente estructura:

Contextualizacién

Presentacion del tema
- Anticipacion de ideas
Desarrollo: Expone las ideas que se desarrollaran durante el texto a través
de definiciones, aclaraciones y ejemplificaciones. Generalmente, el parrafo
de desarrollo tiene la siguiente estructura:
- |dea principal
- |dea secundaria
- |dea terciaria
Cierre: Cumple la funcion de sintetizar el texto, como refuerzo de las ideas
expuestas previamente. Sin embargo, afade un comentario final del
redactor, ya sea una reflexién final o una evaluacién de la informacién
presentada. Generalmente, el parrafo de cierre tiene la siguiente estructura:
- Conector de sintesis
- Resumen de las ideas expuestas
- Comentario final

Modelo de texto expositivo

Consigna: A partir de las fuentes revisadas de lo conservado en clase, redacte un

texto formal en el que explique dos efectos desencadenados por la violencia y la

delincuencia juvenil en América Latina.

33



Titulo: Efectos desencadenados por la violencia y la delincuencia juvenil en América Latina.

Actualmente, la violencia y la delincuencia juvenil es uno de los principales problemas que afronta
América Latina. Esto se debe a diversos impactos econémico, sociales y politicos de los cuales
son efectos negativos que se retroalimentan y se multiplican. Es importante senalar que cada ano
los ciudadanos latinoamericanos son victimas del delito. A continuacion, se explicaran dos efectos

que desencadenan la violencia y delincuencia en esta region.

Uno de estos efectos se observa en el ambito social. Los ciudadanos de América Latina se ven
reprimidos en el derecho de sus capacidades y libertades. Es decir, se han visto obligados de
abandonar algunas actividades cotidianas para prevenir la inseguridad ciudadana. Un estudio
sefiala que dos de cada tres ciudadanos han limitado o restringido su lugar de recreacién y de
compras. Esto demuestra que la victimizacion y sensaciéon de miedo genera cambios en el
comportamiento de los ciudadanos. Por consiguiente, los ciudadanos en su mayoria terminan
adoptando entornos hostiles y amenazantes. Esto se observa en las empresas y el sector privado.
Las empresas se convierten en victimas de un hostigamiento continuo. Por ello, se ven en la
obligacién de abandonar la empresa estratégicamente. Es decir, el propietario reduce la inversiéon
para que disminuya la viabilidad o atractivo de la empresa. Asimismo, al dejar que la infraestructura

de la empresa se deteriore para que haya una percepcion de crisis ante los criminales.

En América Latina, otro de los efectos principales es en el ambito politico. Esto se debe a la
ausencia del Estado como 6rgano principal, el cual debe velar por la seguridad e integridad de los
ciudadanos. Esta ausencia genera que los propios ciudadanos realicen sus politicas urbanas. Por
ejemplo, la arquitectura del miedo es uno de los efectos de la inseguridad. Esto quiere decir que
crean zonas cerradas en las cuales se ejerce un control estricto. De esta manera, los ciudadanos

son participes de lograr su propia seguridad.

En sintesis, se han desarrollado dos efectos desencadenados por la violencia y delincuencia
juvenil. Por un lado, se precis6 el impacto de la inseguridad en las capacidades y libertades de los
ciudadanos. Por otro lado, se explicaron los impactos frente a un estado ausente. Por ello, es
necesario que los ciudadanos en conjunto con el estado actlen a través de mecanismos de control

que mitiguen estas consecuencias.
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1.2.4 Definicion de evaluacion educativa

Acercamiento al concepto de la evaluacion educativa

La evaluacién educativa tiene como propédsito limitar la arbitrariedad del
profesor frente al proceso de evaluacion de ensefanza-aprendizaje. Sin
embargo, esta caracteristica de la evaluacién educativa ha sido notable con
la participacién de Ralph Tyler, ya que se preocupd por mejorar la calidad
educativa a través de una evaluacion cientifica. Tyler presenta un modelo de
planificacion curricular tecnolégico basado en la seleccion, organizaciéon del
contenido y en las estrategias adecuadas para evaluar el logro de los
objetivos, ya que considera que la evaluacion debe contemplar el trabajo y
los objetivos. En otras palabras, se evaluaba la concordancia de los
objetivos formulados y el comportamiento final. Para Tyler, el resultado de
estos ultimos o rendimiento del estudiante debe ser retroalimentado a través
de la reformulacion de objetivos. A partir de ello, se considera a la
evaluacion como el proceso que determina el alcance de los objetivos
educativos. Estos generalmente son de caracter medible para determinar el
alcance del logro del aprendizaje. Es por ello que este método sistematico
de evaluacion priorizé el proceso de evaluacidon mediante los programas y
curriculos de ensefnanza con la finalidad de proporcionar la direccionalidad

de un modelo educativo o como guia y apoyo del rendimiento. (Cf. Tyler).
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Aportaciones relevantes del concepto de evaluacion:

ANO

AUTOR

APORTACIONES RELEVANTES

1887/1898

J. RICE

Primera evaluacion formal educativa

realizada en América

1916

H. FAYOL

Demostrdé que en todas las organizaciones
existen determinadas funciones
fundamentales para su éxito: prever,
organizar, dirigir, coordinar y controlar.

1942

TYLER

Padre de la evaluacibn educacional,
centrdndose en el uso de objetivos
definidos  claramente, mediante la
construccién y utilizacién de instrumentos
de evaluacién apropiados.

1943/1945

EJERCITO DE LOS
ESTADOS UNIDOS

Utilizacion masiva de test psicoldgicos,
abriendo el camino para la aplicaciéon al
alumnado y de esta forma conocer su
aprendizaje-rendimiento.

1960/1969

BLOOM, MAGER,
STENHOUSE...

La evaluacion se centra en la valoracion del
cambio producido en el alumno como
resultado de una formulacion de objetivos
educativos.

1963

L. J. CRONBACH

Evaluacién como proceso de recogida y uso
de la informacién, con toma de decisiones
posterior.

1971

D. L. STUFFLEBEAM

Defiende la necesidad de evaluar metas y
analizar servicios.

1972

H. PARLETT Y D. L.
HAMILTON

Propusieron el concepto de evaluacion
iluminativa, concediendo gran importancia
al contexto a evaluar.

1978

M. SCRIVEN Y D. L.
STUFFLEBEAM

Proponen el concepto de metaevaluacion
con el fin de comprobar y reforzar la calidad
de las evaluaciones.

1982

STENHOUSE

Propone el concepto de profesor como
investigador.

1982

J. ELLIOT

Propone el concepto de autoevaluacion,
mostrando su interés por las
interpretaciones de los integrantes de la
evaluacion.

1986

S. KEMMIS

Propone el principio de pluralidad de
valores en el que prima el conocimiento de
valores para la emisiébn de juicios
apropiados por parte de los evaluadores.

1986

J. L RODRIGUEZ
DIEGUEZ

Propone 3 ejes para la evaluacién:
cuantitativo-cualitativo, normativo-criterial, y
formativo-sumativo.

2002

S. CASTILLO
ARREDONDO

Enfoque sistematico de la evaluacion:
proceso regulador de los procesos de
aprendizaje y de ensefianza; y acreditacion
de los resultados logrados.

Nota. Recuperado de Evaluacién educativa de aprendizajes y competencias, de Castillo, S. y
Cabrerizo, J. (2010, p. 8)
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Evolucidn del concepto de evaluacion:

PERIODOS EVALUACION ENTENDIDA COMO
1.2 | Hasta los anos 20 Medida. Enfoque conductista
2.2 | Ahos 1930-40 Consecucion de  objetivos de
conocimiento
3.2 | Hasta finales de los 60 Evaluacion de la totalidad del sistema
educativo
4.2 | Década de los 70 (en Espana: | Valoracién del cambio ocurrido en el
LGE) alumno Valoraciéon de programas vy
métodos

5.2 | Década de los 80 Evaluacion cuantitativa/cualitativa

6.2 | Decada de los 90 (en Espana: Formativa/diferenciada/integradora

LOGSE)
7.2 | Comienzos del s. XXI (en | Valoracion del grado de adquisicion
Espana: LOE) de las competencias basicas.
Demostracién evidenciable de los
resultados

Nota. Recuperado de Evaluacién educativa de aprendizajes y competencias, de Castillo, S. y
Cabrerizo, J. (2010, p. 16)

En lineas generales, el analisis historico de la evaluacion educativa nos
revela que la evaluacién ha abandonado la concepcion tradicional; es decir,
el estado de evaluacién se ha desligado del enfoque de medicion y de una
funcion de control: rendimiento académico de los alumnos. Méas bien, con el
aporte de Tyler, los cambios conceptuales de la evaluacion han ido

alineandose a un enfoque del proceso de ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo con Latorre (2013), el planteamiento conductista de Tyler
reconoce el proceso instructivo y evaluativo en términos de conducta, resalta
por primera vez a la evaluacion como un proceso y diferencia la evaluacién
de la medicién. (p. 339)

Posteriormente, con las aportaciones de Lee Cronbach, Michael Scriven,
Daniel Stufflebeam, M.A. Casanova y entre otros, la evaluacién se posiciona

como un instrumento prioritario que valora los procesos y resultados de la

37



formacién educativa con intencionalidad de aplicar oportunidades de mejora.

En este sentido, la evaluacion interviene inherentemente de forma

procedimental en el proceso didactico.

Segun Omar Mejia (2012):
Las teorias de evaluacion actuales demuestran que las nuevas
sociedades —del conocimiento y la informacién—, las condiciones
sociopoliticas, los factores de desarrollo natural y las nuevas
corrientes pedagdgicas deben evaluarse de tal manera que
adviertan la complejidad que entrafia esa realidad multidimensional y
multifactorial, y proponer formas holisticas, éticas y sistematicas
para valorar, estimar y enjuiciar los procesos y los productos
evidentes, mediante herramientas y estrategias multiples acordes
con los modelos educativos, campos de estudio y disciplinas
cientificas, de forma congruente con el desarrollo humano y la
prosperidad social, intentando favorecer el desempeiio integral de
los seres humanos y el desenvolvimiento en su contexto inmediato y
mediato, sin olvidar que el centro de la pedagogia actual es el
alumno (portador y constructor del saber). (p.31)

En suma, el concepto de evaluacién se relaciona al acto de medir o valorar

los procesos pedagdgicos.

Tendencia actual de la evaluacion educativa

En los ultimos afnos, el concepto de evaluacion se ha enriquecido de

diversos aportes conceptuales, lo que ha permitido un caracter

multidimensional en su definicibn y en la practica. La evaluacién es

considerada como un fenbmeno educativo que acompana la mejora del
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aprendizaje de los estudiantes con sentido formativo; asimismo, forma parte
del componente curricular del modelo educativo pedagdgico.

Ander Egg (2000, como se cit6 en Castillo y Cabrerizo, 2010, p.7) ha
sefalado que la evaluacibn es comparada con una investigacion
propiamente, ya que se caracterizan por ser una actividad sistematica,
planificada y dirigida a proveer informacion o datos validos y fiables sobre los
componentes del proceso, donde se busca resultados concretos.

Del mismo modo, Serpa Naya (2008, como se citd en Castillo y Cabrerizo,
2010, p.7) indica que “la evaluacion es un seguimiento continuo y
sistematico que se le hace para identificar los logros y las dificultades
presentadas en el proceso y poder tomar decisiones que lleven a un
mejoramiento de la calidad educativa”.

A partir de estas concepciones, se puede definir a la evaluacibn como
elemento esencial en el proceso de ensefanza-aprendizaje, porque asume
la funcién de instrumento regulador del aprendizaje con el proposito de
mejorar la calidad de este proceso ensefanza-aprendizaje. En otras
palabras, se considera evaluacion al proceso que observa, valora y verifica
los aciertos y desaciertos del aprendizaje de los estudiantes con

trascendencia a la toma de decisiones.
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1.? fase: Obtener informacion. Mediante la aplicacién de procedimientos vdlidos y fiables para
conseguir datos e informacion sistematica, rigurosa, relevante y apropiada que fundamente la
consistencia y seguridad de los resultados de la evaluacidn.

2. fase: Formular juicios. Los datos obtenidos deben permitir fundamentar el analisis y valo-
racion de los hechos que se pretende evaluar, para que se pueda formular un juicio de valor
lo mas ajustado posible.

3.2 fase: Tomar decisiones. De acuerdo con las valoraciones emitidas sobre la relevante infor-
macion disponible, se deberan tomar las decisiones que convenga en cada caso.

Ennco

PROCESO
SISTEMATICO

T S

OBTENER
INFORMACION

FORMULAR
Juicios

TOMAR
DECISIONES

Figura 16. Estructura basica de la evaluacion. Fuente: Castillo y Cabrerizo (2010, p. 17)

De acuerdo con ello, la evaluacién determina una relacién entre el logro y el
proceso de aprendizaje, donde participa con caracter de proceso dinamico,

abierto y contextualizado.

Seguin el momento Inicial Procesual Final
Segun la finalidad o funciones Diagnostica Formativa Sumativa
Seguin su extension Global Parcial
lossgentes evaluadores otorma Exterma
Segiin sus agentes Auto-Evaluacién Hetero-Evaluacién Co-Evaluacién
Segiin su normotipo Normativa Criterial

Figura 17. Modos de evaluacién. Fuente: Castillo y Cabrerizo, 2010, p. 34)
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Actualmente, la evaluacidbn se ha convertido en uno de los procesos
pedagdgicos de mayor importancia; puesto que regula el proceso
ensefianza- aprendizaje. Esto indica que la evaluacién interviene en el
proceso de formacidn con la finalidad de mejora y calidad de los procesos
del aprendizaje, ya que puede participar progresivamente desde la funcion
del docente y de los estudiantes. En el caso del docente, la evaluacién
cumple con la funcién de valorar, medir, registrar y tomar decisiones de las
acciones pedagogicas, es decir, la evaluacion prioriza la construccién de
instrumentos para medir lo aprendido y considera la valoracién de juicios
sobre los procesos previos y posteriores para el aprendizaje de los
estudiantes. En el caso del estudiante, la evaluacion busca su participacion e
interaccidén para compartir responsabilidades y emisién de juicios valorativos
acerca de su formacion de aprendizaje. En ambos casos, los docentes y los
estudiantes son conscientes del proceso de aprendizaje y aprenden a
corregir los desaciertos. “De este modo la evaluacién permitira analizar los
problemas que surgen en la explicacién y adquisicién de los conocimientos y
valorar las actitudes, destrezas y capacidades del alumno”. (Latorre, 2013, p.

341)
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Z{QUE EVALUAR? {COMO EVALUAR?

— Grado de adquisicion de las — Metodologias innovadoras
competencias basicas — Fomentando la creatividad

— Adquisicion de contenidos, — Condbiendo el curriculum
habilidades y actitudes y va- como «punto de partida»
lores — Utilizando las TIC

— Agentes, procesos y resul-

tados

{CON QUE EVALUAR?

— Utilizando técnicas: de ob-
servacion, encuestas, entre-
vistas, evocacion, etc.

— Con la ayuda de instrumen-
tos adecuados

{CUANDO EVALUAR?
— AL INICIO: diagnéstica CIRCUNSTANCIAS

— CONTINUA: reguladora ‘ DE LA EVALUACION
— AL FINAL: sumativa

{PARA QUE EVALUAR?

— Adecuar la actuacion di-
dactica a las necesidades
del alumnado

— Toma de decisiones: pro-
mocion, titulacion...

— La Administracion Educativa — Calificacion y acreditacion

ZQUIEN EVALUA?
— Profesores y Alumnos

« Autoevaluacion
« Heteroevaluacion
« Coevaluacion

Figura 18. Circunstancias de la evaluacion. Fuente: Castillo y Cabrerizo (2010, p. 23)

En suma, la evaluacion orienta, crea, retroalimenta, motiva y prepara los
ajustes de mejora. Asimismo, cumple una funcion acreditativa en relacién a
las exigencias del sistema educativo. Por ello, la evaluacién tiene un caracter
integrador porque afianza el aprendizaje de forma continua y progresiva.

La evaluacion referida al uso de la rubrica

La evaluacién referida al uso de la rdbrica consiste en una herramienta
estructurada en niveles de desempefio, donde se centra el desemperio de
los conocimientos adquiridos por medio de evidencias observables. El
disenio de la rabrica permite interiorizar los criterios de evaluacién, la
aplicacion de las actividades en relaciéon a los criterios y, en consecuencia,
suministra la reflexion del rendimiento de forma objetiva. Esto quiere decir
que la evaluacion referida al uso de la rdbrica es un recurso integral y

formativo porque determina el alcance del nivel de desempeiio y las
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estrategias que se utilizaran para orientar el aprendizaje. Sin embargo, esta
evaluacion sera productiva si el estudiante es consciente de la funcionalidad
de la rubrica; para ello, debera conocer previamente los criterios y elementos
que se ha considerado para valorar el desempefio de aprendizaje. Esto
permitird que el estudiante reconozca cual es su rendimiento, como podra
potenciarlo y qué herramientas utilizara para futuras experiencias

educativas; siempre y cuando el docente haya explicitado los criterios de

evaluacion y los niveles de desempefio.

Ventajas de las rubricas

Para el maestro

Para el estudiante

Es una herramienta poderosa para
evaluar.

Reduce Ila subjetividad en la

evaluacion.

Promueve expectativas sanas de
aprendizaje pues clarifica cudles son los
objetivos del maestro y de qué manera
pueden alcanzarlos los estudiantes.

Permite que el estudiante evalie y
haga una revisién final a su trabajo,
antes de entregarlo al profesor.

Enfoca al maestro para que determine de
manera especifica los criterios con los
cuales va a medir y documentar el
progreso del estudiante.

Proporciona a los estudiantes
retroalimentacion sobre sus fortalezas
y debilidades en las areas que deben
mejorar.

Permite al maestro describir
cualitativamente los distintos niveles de
logro que el estudiante debe alcanzar.

Permite que los estudiantes conozcan
los criterios de calificacion con que
seran evaluados.

Provee informaciéon de retorno sobre la
efectividad del proceso de ensefianza
que esta utilizando.

Promueve la responsabilidad y es facil
de utilizar y de explicar.

Ayuda a mantener el o los logros del
objetivo de aprendizaje centrado en los
estandares de desempeno establecidos y
en el trabajo del estudiante.

Proporciona criterios para medir y
documentar su progreso.

Figura 19. Ventajas de la rabrica. Fuente: Zazueta y Herrera (2009, p. 3)

Por dltimo, la rubrica es un instrumento fundamental para la realizacion del

proceso de evaluacion, ya que exige un analisis de necesidades y demandas

educativas.
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1.3

1.2.5 Definicion de gestion de la calidad de evaluacion

La gestion de la calidad de evaluacion se refiere al sistema de mejora
continua de los procesos de evaluacion. Esto implica el desarrollo de logros
del aprendizaje y propicia la participacion activa del estudiante, donde
promueve sus habilidades de estudio.

Definiciones conceptuales

Audiencia, contexto y tarea asignada: El registro linglistico formal
determina la distincion entre un texto formal de un texto informal en relacién
con la tarea asignada. Ademas, el texto académico tiene como intencion
comunicativa el de proporcionar informacion con sentido completo. Este
depende de la informacion suficiente y solida para que el lector comprenda
el propédsito del texto.

Organizacion y estructura: Se posee un modelo general en la redaccion:
introduccidn, desarrollo y cierre. Ademas, cada una de ellas cumple una funcién
especifica en los textos. La introduccion es la encargada de presentar el tema,
asi contiene la contextualizacion, el tema delimitado y la anticipacion de ideas.
El desarrollo constituye los parrafos centrales en la redaccion: en ellos recae el
peso de la tematica central y del sentido de todo el texto. Al igual que la
introduccién, poseen una estructura particular: Las ideas por desarrollar en un
parrafo se dividen en principales y secundarias. El cierre busca sintetizar lo mas
importante de lo expresado en los parrafos de desarrollo y puede terminar con
un mensaje, un deseo, una reflexion o una propuesta final, su estructura implica
iniciar con un conector de cierre, luego el parafraseo del tema y, por ultimo, la

opinién personal. (UPC, 2016, p. 159)
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Desarrollo del contenido: Es la propiedad que se enfoca en conservar el
tema en la totalidad del texto, aquella que relaciona los conceptos que se
transmiten en las oraciones de forma clara y congruente. El desarrollo del
contenido se interesa por cumplir con las conexiones microestructural
(intraoracional) y macrotextuales (interoracionales). Estas tienen el proposito
comunicativo que debe ser interpretado por el lector, aquel quien asumira la
comprension del contenido a partir de sus conocimientos previos y quien
evidenciara la conexion externa del texto con el contexto.

El desarrollo del contenido se expresa a través de la pertinencia y solidez
textual. La primera se muestra como la capacidad de discernimiento de
informacion adecuada para el desarrollo de la redaccién, de modo que
delimita la explicacién sobre el tema propuesto. La segunda explica el tema
a partir del manejo de la informacion suficiente de las fuentes.

Vocabulario y gramatica: Consiste en poseer claridad expositiva que
permita la rdpida comprension de nuestro texto: si una estructura gramatical
es clara, entonces, la nitidez de un texto sera mayor en una redaccion
cualquiera. (UPC, 2016, p. 160). El primero esta definido como el uso del
|éxico variado, preciso y, en general, apropiado. El segundo se aplica en
elementos de morfologia, sintaxis y semantica para construir y ordenar la
estructura gramatical, aquella que se aprende mediante la practica y su
sistematizaciéon en su propio uso linglistico. Entonces, el conocimiento
gramatical facilita la concatenacién discursiva a través de sus elementos:
cohesién semantico-tematica.

Ortografia y puntuacioén: La ortografia es definida como "el estudio de la

naturaleza y utilizacion de los simbolos en un sistema de escritura"
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(Condemarin: 2000: 156). Se plantea tres tipos de ortografia. El tipo literal
consiste en el empleo acertado de las letras, el segundo se refiere al uso
correcto de la tildacion y el tercero se basa en el correcto uso del sistema de
puntuacién. En suma, la ortografia es el conjunto de normas que rigen la
estructura de una lengua, como el uso del orden adecuado de las letras que
conforman una palabra, el uso apropiado de la acentuacion y de la
puntuacion.

Seguir las reglas ortograficas es necesario para asegurar la participacion del
texto en la comunidad académica. Del mismo modo, la necesidad de una
buena puntuacién radica en redactar composiciones claras, faciles de

comprender. (UPC, 2016, p. 160)
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2.1

CAPITULO Il: HIPOTESIS Y VARIABLES

Formulacién de hipoétesis

2.1.1 Hipétesis general

Hay influencia significativa en la evaluacion con rubrica y sin rubrica en la

redaccion de textos expositivos en alumnos de pregrado de la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas 2016-I.

2.1.2 Hipétesis especificas

Se presenta las siguientes hipdtesis especificas de investigacion:

. Existe influencia significativa en la evaluacién de audiencia, contexto y
tarea asignada con rabrica y sin rubrica en la redacciéon de textos
expositivos en pregrado de la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas 2016-I.

o Existe influencia significativa en la evaluacion de organizacion y
estructura con rubrica y sin rdbrica en la redaccion de textos
expositivos en pregrado de la Universidad Peruana de Ciencias

Aplicadas 2016-I.
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Existe influencia significativa en la evaluacion de desarrollo de
contenido con rubrica y sin rdbrica en la redaccion de textos expositivos
en pregrado de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas 2016-I.
Existe influencia significativa en la evaluacién de la evaluacion de
vocabulario y gramatica con rubrica y sin rabrica en la redaccion de
textos expositivos en pregrado de la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas 2016-I.

Existe influencia significativa en la evaluacion de ortografia y
puntuaciébn con rdbrica y sin rubrica en la redaccion de textos
expositivos en pregrado de la Universidad Peruana de Ciencias

Aplicadas 2016-I.
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2.2 Definicion operacional de la variable

Variable: Evaluacion de textos académicos

OPERACIONALIZACION DE VARIABLE

relacionados al
tema

VARIABLES | DIMENSIONES | INDICADORES ITEMS
Texto formal e | ¢Distingo entre un texto
L informal formal e informal?
Audiencia, . . —
Registro ¢, Uso registro linguistico
contexto y e .
. lingUistico no coloquial?
tarea asignada
. ¢, Cumplo con la tarea
Tarea asignada .
asignada?
Jerarquizacion | ¢Jerarquizo la idea
de ideas principal, secundaria y
Organizacion y terciara?
estructura i ¢, Relaciono las ideas
Relacion légica . :
. secundarias con las ideas
intraparrafal -
terciarias?
Funcion de los
. ¢, Cumplo con las
parrafos de . .
. . funciones de los parrafos
introduccién y . . .
. de introduccion y cierre?
. cierre
Rubrica en . . . .
Ia Pertinencia de | ¢ Selecciono ideas
., ideas pertinentes?
produccion .
Desarrollo del Ejemplos, datos : ,
de textos . . ¢, Menciono ejemplos,
” contenido e ideas .
expositivos datos e ideas para el

desarrollo del texto?

Ideas
seleccionadas

¢, Explico ejemplos, datos
e ideas para el desarrollo
del texto?

Vocabulario y
gramatica

Precision léxica

¢, Utilizo un Iéxico preciso,
variado y apropiado?

Gramatica

¢, Construyo oraciones
gramaticalmente
correctas?

Ortografia y
puntuacion

Ortografia

¢, Respeto las
convenciones ortogréficas
generales?

Puntuacioén

¢, Respeto las
convenciones de
puntuacién generales?
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2.3 Definicion conceptual y operacional de la variable

Variable Conceptual Operacional
Es la actividad que | Esta referido a la
implica la construccion de | audiencia, contexto vy
un texto con intencién | tarea asignada.
comunicativa; en otras | Organizacion y

Produccidén de textos

expositivos

palabras, significa pensar

en el receptor, en el
mensaje y en la forma del
significado deseado. Esta
redaccion no solo es una
representacion grafica ni
auditiva-verbal, sino una
escritura productiva, lo
que manifiesta un gran
nivel de dificultad en la
elaboracién textual,
debido a los elementos
deben

que aplicarse

durante la escritura.

estructura. Desarrollo del
contenido. Vocabulario y
gramatica. Ortografia y

puntuacién
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3.1.

CAPITULO lll: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Disefio metodologico

3.1.1 Diseno de investigacion

Este estudio de investigacién corresponde con un disefio no experimental o
ex post facto porque no se ha manipulado la variable independiente; en otras
palabras, la investigacién no ha hecho intervencion de la variable en ningun
contexto determinado (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.152). La
metodologia de este disefio corresponde con una comparacion de grupos,
ya que establece una comparacién de dos grupos frente a la variable
propuesta. Ademds, la investigacion es descriptiva porque observo vy
describié las caracteristicas e influencia de la variable de evaluacién con
rubrica y sin rubrica en la produccion de textos expositivos. Este disefio no
experimental tiene un alcance transversal porque recogié los datos en un
solo momento temporal con el objetivo de realizar una descripcion de la

problematica.
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3.1.2 Tipo de investigacion

Basica

La investigacion es basica ya que no hay fines practicos inmediatos, lo que
se busca es incrementar el conocimiento de la disciplina educativa.

3.1.3 Nivel de investigacion

Descriptiva

La investigacion es descriptiva porque se expondra las caracteristicas de la
variable: Produccién de textos expositivos.

Comparacion de grupos

La investigacion tiene un alcance de comparacion de grupos porque se
comparara la evaluacion de Produccion de textos expositivos con rubrica y
sin rubrica.

3.1.4 Enfoque de investigacion

Considerando la naturaleza de la informacion recolectada para responder al
problema de investigacion es cuantitativa, ya que se utilizaron los
indicadores derivados de las dimensiones de la variable textos expositivos
para cuantificarlos y a partir de ello observar el comportamiento de la
variable cuando se la compara en una evaluacion con rubrica y sin rabrica.
3.1.5 Método de investigacion

El método utilizado en esta investigacién fue el hipotético deductivo, porque
hemos partido de una hipotesis en la que se ha derivado conclusiones para

su determinacién, es decir para su aceptacion o rechazo.
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3.2 Disefo muestral
3.2.1 Poblacion
En la presente investigacion, la poblacién estuvo conformada por los
estudiantes de todas las especialidades del primer ciclo de pregrado,
matriculados en el curso de Comprension y Produccién del Lenguaje 1 de la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, 2016, que en total suman de
151 estudiantes.
La poblacién se muestra en la siguiente tabla:
Tabla 1

Poblacion de alumnos de la UPC

Secciones Poblacion
A 19
B 22
C 19
D 24
E 25
F 23
G 19
Total 151

Fuente: Elaboracion propia

3.2.2 Muestra

Como se ha recogido informacion de toda la poblacién, no se ha elaborado
el muestreo. Por lo tanto, es un censo el que se ha realizado. Se ha recogido
informacion de los 151 alumnos matriculados en el curso de Comprensién y
Producciéon del Lenguaje 1 de la Universidad Peruana de Ciencias

Aplicadas, 2016.
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3.3

3.4

3.5.

Técnicas para la recoleccion de datos

3.3.1 Técnica

Se ha aplicado la técnica de Encuesta ya que se ha elaborado un conjunto
de preguntas a partir de los indicadores para recoger informacion de toda la
poblacion de estudiantes matriculados en el curso de Comprension y
Produccion del Lenguaje 1 de la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas, 2016.

3.3.2 Instrumentos

Se ha utilizado el instrumento de Cuestionario. Este consistié en un conjunto
de items cuyo propésito fue alcanzar informacién referente a la
investigacién. Luego, para poder evaluar las respuestas no se utilizaron
rubricas y luego con rubricas.

3.3.3 Validez y confiabilidad del instrumento

La validacion del instrumento y de la rubrica estuvo conformado por la
Acreditadora Institucional Internacional WASC Senior College and University
Commission, quienes dieron conformidad del instrumento y rdbrica.
Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacion

Luego de tomar los resultados de la rubrica, se tabuld los datos en una base
de datos utilizando el SPSS realizando la prueba T de Student, y en Excel se
elaboraron las tablas y gréfico.

Aspectos éticos

La presente investigacidon es inédita y registré todas las referencias

bibliogréaficas con su respectiva autoria.
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Del mismo modo, se reconocié la contribucion de la institucién objeto de
estudio. Se respetd el anonimato de los alumnos investigados para proteger
la integridad psiquica y moral de la unidad de analisis estudiados.

Se mantuvo la veracidad de los resultados de la investigacion para

salvaguardar la objetividad del estudio.
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CAPITULO IV: RESULTADOS
Resultados descriptivos

Tabla 2
Distribucion de frecuencias de la evaluacion de textos expositivos grupos.

Grupos
Total
Con rubrica Sin rubrica

fi % fi % fi %

Basico 45 30 59 39 104 34

Evaluacion En proceso 67 44 53 35 120 40
Logrado 39 26 39 26 78 26

Total 151 100 151 100 302 100

Fuente: Elaboracion propia
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En proceso

Logrado

B Con rubrica

Sin rubrica

Figura 20. Niveles de la evaluacion con ribrica y sin rabrica.

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 1 y figura 1, se observa que 26 evaluaciones de textos expositivos
tanto con rubrica y sin rabrica representa el 26 % en el nivel logrado.
evaluaciones de textos expositivos con rubrica y 53 sin rabrica, representan el
44% y 35 % respectivamente de la poblacién estudiada, estan en el nivel de

proceso. 45 unidades de andlisis y 59, también que representan el 30 % y 39 %

respectivamente, estan en el nivel basico.
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Contrastacion de hipotesis

Criterios de decision

Si el Sig. = 0. 05, no se rechaza la hipotesis nula.

Si el Sig. < 0. 05, se rechaza la hip6tesis nula.

Contrastacion de hipotesis general

Ho: No hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la
evaluacion de la produccion de textos expositivos de los alumnos, en la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

H4: Hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la
evaluacion de la produccion de textos expositivos de los alumnos, en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Tabla 3
Promedios de redaccion de textos expositivos con y sin rubrica

Media de
Desviacion error
Grupos N Media estandar estandar
Evaluaci6 Con rubrica 151 12,2053 3,98624 ,32440
n con
ribricay  Sin ribrica 151 12,0497 4,10812 ,33431
sin rubrica

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 3 se observa el promedio que si bien es cierto son diferentes, la
diferencia es sélo 0,1556.
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Tabla 4

Prueba de hipdtesis general de textos expositivos con dos grupos

Prueba de
Levene de
calidad de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
Difere Diferenc 95% de intervalo
ncia iade de confianza de
Sig. de error la diferencia
(bilat media estanda Superi
F Sig. t gl eral) s r Inferior or
Evalua Se 1,19 ,276 ,334 300 ,739 ,1556 ,46583 -,76108 1,0723
cién asumen 1 3 4

con varianzas

rubrica iguales

y sin No se

rubrica asumen
varianzas
iguales

,334 299, ,739 ,1556 ,46583 -,76108 1,0723
728 3 4

Fuente: Elaboracion propia

En la prueba de Levene se tiene el Sig. 0,276, es mayor que 0,05 por lo que las
varianzas son iguales. Por ello, se interpreta el t de Student en la linea horizontal
de varianzas iguales. El Sig. del t de Student es 0,739, el cual es mayor que 0,05.
De ahi que, no se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, no hay influencia del uso
de la rubrica por los docentes en los resultados de la evaluacion de la produccién

de textos expositivos de los alumnos, en la Universidad Peruana de Ciencias

Aplicadas en 2016.
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Contrastacion de hipotesis especificas

Contrastacion de hipoétesis especifica 1

Ho: No hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la

evaluacion de audiencia, contexto y tarea asignada de los alumnos, en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

H4: Hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la

evaluacion de audiencia, contexto y tarea asignada de los alumnos, en la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Tabla 5.
Promedio de evaluacion de audiencia, contexto y tarea asignada con rubrica y sin
rubrica.
Desviacion Media de error
Grupos N Media estandar estandar
D1 Con ribrica 151 1,2136 50448 ,04105
Sin rabrica 151 ,9967 54999 ,04476

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 5 se observa el promedio que si bien es cierto son diferentes, la

diferencia es sélo 0, 2169.
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Tabla 6
Prueba de hipdtesis general de evaluacion de audiencia, contexto y tarea
asignada con dos grupos.

Prueba de
Levene de
calidad de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
Difer 95% de intervalo de
encia confianza de la
Sig. de Diferencia diferencia
(bilateral medi de error
F  Sig. t gl ) as  estandar Inferior Superior
Seasumen 534 466 3,571 300 ,000 ,2168 ,06073 ,09737 ,33641
varianzas 9
iguales
D1 Nose 3,671 297,7 ,000 ,2168 ,06073 ,09736 ,33641
asumen 8 9
varianzas
iguales

Fuente: Elaboracion propia

En la prueba de Levene se tiene el Sig. 0,466, es mayor que 0,05 por lo que las
varianzas son iguales. Por ello, se interpreta el t de Student en la linea horizontal
de varianzas iguales. El Sig. del t de Student es 0,00, el cual es menor que 0,05.
De ahi que, se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, hay influencia significativa
del uso de la rdbrica por los docentes en los resultados de la evaluacion de
audiencia, contexto y tarea asignada de los alumnos, en la Universidad Peruana

de Ciencias Aplicadas en 2016.
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Contrastacion de hipotesis especifica 2

Ho: No hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la

evaluacion de organizacion y estructura de los alumnos, en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

H4: Hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la

evaluacion de organizacion y estructura de los alumnos, en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Tabla 7

Promedios de evaluacion de organizacion y estructura con rubrica y sin rubrica

Desviacion Media de error

Grupos N Media estandar estandar
Organizacion y estructura Con rubrica 151 3,1258 1,25860 ,10242
Sin rubrica 151 2,8411 1,32649 ,10795

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 7 se observa el promedio que si bien es cierto son diferentes, la

diferencia es solo 0, 2847.
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Tabla 8

Prueba de hipdtesis general de evaluacion de organizacion y estructura con dos

grupos
Prueba de
Levene de
calidad de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
Difere
ncia 95% de intervalo de
Sig. de Diferencia confianza de la
(bilater medi de error diferencia
F Sig. t gl al) as estandar Inferior Superior
Suma Se asumen 1,094 296 1,914 300 ,0567 ,2847 ,14881 -,00807 ,57760
organ varianzas 7
izacio iguales
nestr
uctur No se asumen 1,914 299, ,057 ,2847 ,14881 -,00807 57761
a varianzas 176 7
iguales

Fuente: Elaboracion propia

En la prueba de Levene se tiene el Sig. 0,296, es mayor que 0,05 por lo que las

varianzas son iguales. Por ello, se interpreta el t de Student en la linea horizontal

de varianzas iguales. El Sig. del t de Student es 0,57, el cual es mayor que 0,05.

De ahi que, se rechaza la hip6tesis nula. Por lo tanto, no hay influencia del uso

de la rubrica por los docentes en los resultados de la evaluacion de organizacion y

estructura de los alumnos, en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en

2016.
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Contrastacion de hipotesis especifica 3

Ho: No hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la
evaluacion de desarrollo de contenido de los alumnos, en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

H: Hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la
evaluacion de desarrollo de contenido de los alumnos, en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Tabla 9
Promedios de evaluacion de desarrollo de contenido con rubrica y sin rubrica

Desviacion Media de error

Grupos N Media estandar estandar
D3 Con rubrica 151 1,4536 ,51268 ,04172
Sin rubrica 151 1,2765 ,56284 ,04580

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 9 se observa el promedio que si bien es cierto son diferentes, la
diferencia es so6lo 0, 1771.
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Tabla 10
Prueba de hipdtesis general de evaluacion de desarrollo de contenidos con dos
grupos

Prueba de
Levene de
calidad de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
95% de intervalo
de confianza de la
Sig. Diferen Diferencia diferencia
(bilateral ciade de error Super
F Sig. t gl ) medias estandar Inferior ior
D3 Se 1,681 ,196 2,859 300 ,005 ,17715 ,06196 ,05523 ,2990
asumen 8
varianzas
iguales
No se 2,859 297,423 ,005 ,17715 ,06196 ,05522 ;2990
asumen 8
varianzas
iguales

Fuente: Elaboracion propia

En la prueba de Levene se tiene el Sig. 0,196, es mayor que 0,05 por lo que las
varianzas son iguales. Por ello, se interpreta el t de Student en la linea horizontal
de varianzas iguales. El Sig. del t de Student es 0,05, el cual es igual que 0,05. De
ahi que, se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, no hay influencia del uso de la
rubrica por los docentes en los resultados de la evaluacién de desarrollo de
contenido de los alumnos, en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en

2016.
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Contrastacion de hipotesis especifica 4

Ho: No hay influencia del uso de la rdbrica por los docentes en los resultados de
la evaluacién de vocabulario y gramatica de los alumnos, en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

H: Hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la
evaluacion de vocabulario y gramatica de los alumnos, en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Tabla 11
Promedios de evaluacion de vocabulario y gramatica con rubrica y sin rubrica

Desviacion Media de error

Grupos N Media estandar estandar
Vocabulario y gramatica Con rubrica 151 3,2815 1,25509 ,10214
Sin rubrica 151 3,1821 1,01157 ,08232

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 11 se observa el promedio que si bien es cierto son diferentes, la
diferencia es s6lo 0, 0994.
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Tabla 12
Prueba de hipdtesis de vocabulario y gramatica con dos grupos

Prueba de
Levene de
calidad de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
Difere 95% de intervalo de
ncia confianza de la
Sig. de Diferencia diferencia
(bilater media de error
F Sig. t gl al) s estandar Inferior  Superior
Se asumen ,048 827 757 300 449 0993 ,13118 -,15882 ,35749
Vocabulari varianzas 4
iguales
grar:;tica No se asumen ,757 287, ,450 ,0993 ,13118 -,15886 ,35754
varianzas 048 4
iguales

Fuente: Elaboracion propia

En la prueba de Levene se tiene el Sig. 0,757, es mayor que 0,05 por lo que las
varianzas son iguales. Por ello, se interpreta el t de Student en la linea horizontal
de varianzas iguales. El Sig. del t de Student es 0,449, el cual es mayor que 0,05.
De ahi que, se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, no hay influencia del uso
de la rubrica por los docentes en los resultados de la evaluacién de vocabulario y
gramatica de los alumnos, en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en

2016.
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Contrastacion de hipotesis especifica 5

Ho: No hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la
evaluacion de ortografia y puntuacion de los alumnos, en la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

H4: Hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la
evaluacion de ortografia y puntuacion de los alumnos, en la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016.

Tabla 13
Promedios de evaluacion de ortografia y puntuacion con rubrica y sin rubrica

Desviacion Media de error

Grupos N Media estandar estandar
. . Con rubrica 151 2,4321 1,01773 ,08282
Ortografia y puntuacion
Sin rubrica 151 2,8394 1,05014 ,08546

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 13 se observa el promedio que si bien es cierto son diferentes, la
diferencia es so6lo 0, 4073.
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Tabla 14

Prueba de hipdtesis de ortografia y puntuacion con dos grupos

Prueba de
Levene de
calidad de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
95% de
intervalo de
Diferenc confianza de la
Sig. ia de diferencia
(bilateral Diferencia error Inferi
F  Sig. gl ) de medias estandar or  Superior
Ortogr Se asumen ,096 ,757 -3,422 300 ,001 -,40728 ,11901 - 17309
afiay varianzas ,6414
puntua iguales 8
cion No se -3,422 299,70 ,001 -,40728 ,11901 - -,17309
asumen 6 6414
varianzas 8
iguales

Fuente: Elaboracion propia

En la prueba de Levene se tiene el Sig. 0,757, es mayor que 0,05 por lo que las

varianzas son iguales. Por ello, se interpreta el t de Student en la linea horizontal

de varianzas iguales. El Sig. del t de Student es 0,001, el cual es menor que 0,05.

De ahi que, se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, hay influencia significativa

del uso de la rubrica por los docentes en los resultados de la evaluacion de

ortografia y puntuacion de los alumnos, en la Universidad Peruana de Ciencias

Aplicadas en 2016.
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CAPITULO V: DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

DISCUSION

A partir de la contrastacidon de la hipotesis general se deriva que no hay influencia
en la evaluacion con rubrica y sin rubrica en la redaccion de textos expositivos en
alumnos de pregrado de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas 2016-I; ya
que, el Sig. del t de Student es 0,739, el cual es mayor que 0,05. Por ello, no se
rechazo la hipdtesis nula y, ademas, existen evidencias empiricas para considerar
cierta la hipdtesis nula, toda vez que los resultados empiricos estén respaldados
por Panadero y Romero (2014), quienes realizaron una evaluacion previa de
comparacién en el curso Aprendizaje y Desarrollo Il en la que obtuvieron como
resultado en que no hubo diferencias significativas en la experiencia previa en la
evaluacion con rubrica y sin rabrica, con un p = 0,815 que es mayor a 0,05.

Una fuente tedrica que permite analizar nuestros resultados es respecto a la
autorregulacion del aprendizaje. Segun De la Fuente (2017), se configura como
un proceso de caracter personal, conductual y contextual en la que se afiade las
metas como factor clave. Esto implica que en un proceso de aprendizaje en la que
se tiene en cuenta las metas de aprendizaje, esta va a permitir la autorregulacion

del mismo. Estas metas pueden ser los logros o en todo caso las rubricas de

70



evaluacion que determinaran la autorregulacidon de los aprendizajes de los
alumnos.

Para Ninabanda (2014) la evaluacion tradicional no es de agrado de los
estudiantes, por lo que es importante la utilizacion de las rubricas como una
nueva forma de evaluacidén. Asi mismo, la mayoria de docentes sostienen que el
uso de la rubrica y sus beneficios facilitan la informacién sobre la efectividad del
proceso de enseflanza aprendizaje para lograr procesos coherentes que
establezcan apreciaciones precisas de evaluacion.

Es importante precisar que la evaluacion con rubricas se da en el contexto de una
ensefianza basada en competencias, por ello que Castro (2013) presenta la
evaluacion tradicional respecto a una evaluacidon alternativa, muestra a las
rubricas como parte integrante de esa nueva evaluacion. Pero, precisa la
importancia en su implementacion el papel de los profesores, que muchas de las
veces no conocen la evaluacién con rubricas y por ello la nueva forma de
entender la evaluacion. Esta investigacion determina ventajas, tanto para los
estudiantes como para los docentes. Los primeros adquieren cierta autonomia
para reconocer su estado de competencias alcanzadas y aquellas que deben
alcanzar; ademas, el estudiante mantiene un trabajo paulatino, acumulativo y
constructivo, desde una estructura temporal y organizativa a su ritmo. En el caso
del docente, la evaluacién con rabrica permite localizar con rapidez competencias
complicadas de adquirir por los grupos o de manera individual.

Asi mismo, Alsina (2013) afirmé que al elaborar rubricas para la evaluacién de
competencias considera que estas no son generalizables, pero que permiten su
implementacion a la evaluacién con rdbricas. Barreda (2014) consideré que una

evaluacion con rubricas evalla los procesos de competencia, promueve el dialogo
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y reflexion de la evaluacion, permite centrar la atencion en las debilidades para
ser superados. También, genera expectativas en los estudiantes, ya que clarifica
los objetivos de clase para poder ser alcanzados y reduce al minimo la
subjetividad de la evaluacién. Por ello, los alumnos pueden identificar y conocer
como van a ser evaluados.

Rojas y Tapia (2016) presenta que solo el 15 % de docentes investigados utilizan
la rdbrica como instrumento de evaluacion; no obstante que el 33% considera la
utilizacion de rabricas fortalece el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto refleja
un factor importante en la implementacién de la evaluacién con rubricas, que es el
seguimiento de su aplicacion como un sistema de evaluacion. Ruiz (2015)
concluye que la rabrica es considerada como una herramienta rapida que ensena
a evaluar y permite una evaluacion clara, ya que valora los contenidos de manera
equitativa y favorece la coevaluacién. Para Alan (2014), la creacién de un
software como sistema de soporte para la evaluacién con rubricas facilitaria la

planificacion y el proceso de las evaluaciones.
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CONCLUSIONES
Se determind que no hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en
los resultados de la evaluacion de la produccidn de textos expositivos de los
alumnos, en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016, ya que
el Sig. es igual a 0,276, el cual es mayor a 0,05.
Se determiné que hay influencia significativa del uso de la rdbrica por los
docentes en los resultados de la evaluacion de audiencia, contexto y tarea
asignada de los alumnos, en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
en 2016, ya que el Sig. es igual a 0,00; el cual es menor a 0,05.
Se determind que no hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en
los resultados de la evaluacion de organizacidn y estructura de los alumnos,
en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016, ya que el Sig. es
igual a 0,57; el cual es mayor a 0,05.
Se determind que no hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en
los resultados de la evaluacion de desarrollo de contenido de los alumnos,
en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016, porque el Sig. es

igual a 0,05; el cual es igual a 0,05.

73



Se determind que no hay influencia del uso de la rubrica por los docentes en
los resultados de la evaluacién de vocabulario y gramatica de los alumnos,
en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016, porque el Sig. es
igual a 0,449; el cual es mayor a 0,05.

Se determiné que hay influencia significativa del uso de la rubrica por los
docentes en los resultados de la evaluacion de ortografia y puntuacion de los
alumnos, en la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas en 2016, porque

el Sig. es igual a 0,001; el cual es menor a 0,05.
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RECOMENDACIONES
Recomendar a los directivos académicos de la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas la participacion de expertos en el area para la adecuada
elaboracién e implementacién de rubricas.
Recomendar a la coordinacién académica de la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas capacitaciones dirigidas por especialistas sobre la
aplicacion de evaluaciones con rubricas de acuerdo a cada area.
Recomendar a la coordinacién académica de la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas difundir los datos y resultados extraidos de la aplicacion
de las rubricas para establecer propuestas de mejora para el curso.
Recomendar a la coordinacién académica de la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas la implementacién de un software que contribuya al
cumplimiento de los procesos y los resultados basados en la aplicacion de

rdbricas.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

Problema Objetivo general Hipotesis general Variables Dimensiones Indicadores Técnicas | instrumentos
general

De qué manera influy6é | Determinar la influencia del | Hay diferencias significativas Audiencia, Texto formal e
el uso de la rabrica por | uso de la rubrica por los | en la evaluaciéon con rdbrica y contexto y tarea | informal.

los docentes en los | docentes en los resultados | sin rubrica en la redaccion de asignada. Registro
resultados de la | de la evaluacion de la | textos expositivos en alumnos linglistico.
evaluacion de la | produccion de textos | de pregrado de la Universidad Tarea
produccién de textos | expositivos de los alumnos, | Peruana de Ciencias asignada.
expositivos de los | en la Universidad Peruana | Aplicadas 2016-I.

alumnos, en la | de Ciencias Aplicadas en Jerarquizacién
Universidad Peruana | 2016-I. Organizaciéon y de ideas

de Ciencias Aplicadas estructura. Relacion légica
en 2016-1. intraparrafal.
Problemas Objetivos Hipdtesis especificas Funcion de los
especificos especificos parrafos de
De qué manera influyé | Determinar la influencia del | Hay diferencias significativas introduccion y
el uso de la rabrica por | uso de la rdbrica por los | en la evaluacién de audiencia, cierre.

los docentes en los | docentes en los resultados | contexto y tarea asignada con

resultados de la|de la evaluacion de | ribrica y sin rdbrica en la Pertinencia de
evaluacion de | audiencia, contexto y tarea | redaccion de textos Variable Desarrollo  del ideas.
audiencia, contexto y | asignada de los alumnos, | expositivos en alumnos de Evaluacién en la contenido. Ejemplos, datos
tarea asignada de los | en la Universidad Peruana | pregrado de la Universidad | redaccién de textos e ideas Encuesta | Cuestionario
alumnos, en la | de Ciencias Aplicadas en | Peruana de Ciencias expositivos relacionados al
Universidad Peruana | 2016-I. Aplicadas 2016-I. tema.

de Ciencias Aplicadas Ideas

en 2016-1.

De qué manera influy6
el uso de la rubrica por
los docentes en los
resultados de la

evaluaciéon de
organizacion y
estructura de los
alumnos, en la

Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas
en 2016-1.

De qué manera influyo
el uso de la rubrica por

Determinar la influencia del
uso de la rdbrica por los
docentes en los resultados
de la evaluacion de
organizacion y estructura
de los alumnos, en la
Universidad Peruana de
Ciencias  Aplicadas en
2016-1.

Determinar la influencia del
uso de la rdbrica por los
docentes en los resultados
de la evaluacion de
vocabulario y gramatica de

Hay diferencias significativas
en la evaluacion de
organizacion y estructura con
rubrica y sin ribrica en la
redaccion de textos
expositivos en pregrado de la
Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas 2016-I.

Hay diferencias significativas
en la evaluacion de desarrollo
de contenido con rubrica y sin
rdbrica en la redaccion de
textos expositivos en alumnos

Vocabulario y
gramatica.

Ortografia y
puntuacién.

seleccionadas.

Precision Iéxica.
Gramatica.

Ortografia
Puntuacién
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los docentes en los
resultados de la
evaluacion de
desarrollo de contenido
de los alumnos, en la
Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas
en 2016-1.

De qué manera influyé
el uso de la rabrica por
los docentes en los
resultados de la

evaluaciéon de
vocabulario y
gramatica de los
alumnos, en la

Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas
en 2016-1.

De qué manera influyo
el uso de la rubrica por
los docentes en los
resultados de la
evaluacion de
ortografia y puntuacion
de los alumnos, en la
Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas
en 2016-1.

los alumnos, en la
Universidad Peruana de
Ciencias  Aplicadas en
2016-1.

Determinar la influencia del
uso de la rubrica por los
docentes en los resultados
de la evaluacion de
vocabulario y gramatica de
los alumnos, en la
Universidad Peruana de
Ciencias  Aplicadas en
2016-1.

Determinar la influencia del
uso de la rubrica por los
docentes en los resultados
de la evaluacion de
ortografia y puntuacion de
los  alumnos, en la
Universidad Peruana de
Ciencias  Aplicadas en
2016-1.

de pregrado de la Universidad
Peruana de Ciencias
Aplicadas 2016-1.

Hay diferencias significativas y
directas en la evaluacion de
vocabulario y gramatica con
ribrica y sin rubrica en la
redaccion de textos
expositivos en alumnos de
pregrado de la Universidad
Peruana de Ciencias
Aplicadas 2016-I.

Hay diferencias significativas
en la evaluacién de ortografia
y puntuacion con ribrica y sin
rubrica en la redaccion de
textos expositivos en alumnos
de pregrado de la Universidad
Peruana de Ciencias
Aplicadas 2016-I.
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Anexo 2. Instrumento

Rubrica para evaluar produccion de textos expositivos: Validada por la Acreditadora WASC Senior College and University

Commission

Dimensiones

Basico

En proceso

Logrado

Puntaje obtenido

Audiencia,
contexto y tarea
asignada

(2 ptos.)

Por lo general, produce un
texto que distingue entre un
contexto formal e informal,
con un registro linguistico que
aun mantiene algunos
elementos coloquiales.
Asimismo, en algunas partes
del texto, cumple con Ia
tarea asignada. (hasta 1 pto.)

Produce un texto que
distingue entre un contexto
formal e informal, lo que se
evidencia en el uso de un
registro  linglistico no
coloquial. Asimismo, en la
mayor parte del texto,
cumple con la tarea asignada.
(hasta 1,5 ptos.)

Produce un texto que
distinguen entre un contexto
formal e informal, lo que se
evidencia en el uso de un
registro  linglistico no
coloquial. Asimismo, cumple
la tarea asignada. (hasta 2
ptos.)

Organizacion y
estructura

(5 ptos.)

En pocas ocasiones, sus
ideas secundarias y terciarias
se relacionan l6gica y
jerarquicamente con la idea
principal (relacion
intraparrafal). Sin embargo, la
conexion légica no se
evidencia en el nivel
interparrafal. (hasta 1 pto.)

En algunas ocasiones,
secundarias y terciarias se
relacionan l6gica y
jerarquicamente con la idea
principal (relacion
intraparrafal). Asimismo, la
conexion légica se evidencia
en el nivel interparrafal.
(hasta 1,75 ptos.)

Casi todas las ideas
secundarias y terciarias se
relacionan l6gica y
jerarquicamente con la idea
principal (relacion
intraparrafal). Asimismo, la

conexion légica se evidencia
en el nivel interparrafal.
(hasta 3 ptos.)

Redacta parrafos de
introduccion y cierre,
aunque estos cumplen solo
una de sus funciones. (hasta
0,75 ptos.)

Redacta parrafos de
introduccion y cierre que
cumplen parcialmente mas
de una de sus funciones.
(hasta 1,25 ptos.)

Redacta parrafos de
introduccion y cierre, que
cumplen con todas sus
funciones.(hasta 2 ptos.)

Desarrollo del
contenido

(4 ptos.)

Selecciona informacion que,
en su mayoria, es pertinente
para elaborar su produccién
escrita. Ademas,
generalmente, solo
menciona ejemplos, datos e
ideas relacionados al tema del
texto. (hasta 1,5 ptos.)

Selecciona informacion
pertinente para elaborar su
produccion escrita, y explica
algunos ejemplos, datos e
ideas que propone para el
desarrollo de su texto. (hasta
2,5 ptos.)

Selecciona informacion
pertinente para elaborar su
produccion escrita, y explica
varios ejemplos, datos e
ideas que propone para el
desarrollo de su texto. (hasta
4 ptos.)
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Vocabulario y
gramatica

(5 ptos.)

Utiliza un léxico poco
variado, ademas de poco
preciso o poco apropiado
(hasta 0,75 ptos.)

Utiliza un Iéxico poco
variado, aunque preciso vy,
por momentos, apropiado.
(hasta 1,25 ptos.)

Utiliza un léxico poco
variado, aunque preciso vy,
en (general, apropiado.
(hasta 2 ptos.)

Construye enunciados simples
gramaticalmente  correctos.
Asimismo, construye
correctamente  enunciados
complejos. Todavia estos
ultimos presentan varios
errores que dificultan Ia
lectura fluida del texto
(anacolutos y falta de verbo
principal). (hasta 1 pto.)

Construye enunciados simples
gramaticalmente  correctos.
Asimismo, construye
correctamente  enunciados
complejos. Todavia estos
ultimos presentan algunos
errores que pueden
dificultar la lectura fluida del
texto (discordancia, queismo,
dequeismo, etc.). (hasta 1,75
ptos.)

Construye enunciados simples
gramaticalmente  correctos.
Asimismo, construye
correctamente  enunciados
complejos. Todavia estos
ultimos presentan algunos
errores, pero estos nho
dificultan la lectura fluida del
texto. (hasta 3 ptos.)

Ortografiay
puntuacion

(4 ptos.)

Respeta las convenciones de
ortografia (reglas generales
de acentuacién, hiato y usos
de grafias) (Mas de 10
errores). (hasta 0,75 ptos.)

Respeta las convenciones de
ortografia (reglas generales
de acentuacién, hiato y usos
de grafias). (hasta 10
errores). (hasta 1,25 ptos.)

Respeta las convenciones de
ortografia (reglas generales
de acentuacién, hiato y usos
de grafias) (hasta 5 errores).
(hasta 2 ptos.)

Generalmente, respeta las
convenciones de puntuacién
(uso de punto y seguido, y
punto y aparte). Sus errores
pueden interferir la lectura
fluida del texto. (hasta 0,75
ptos.)

Generalmente, respeta las
convenciones de puntuacién
(uso de punto y seguido,
punto y aparte, y de comas
enumerativa y explicativa).
Sus errores pueden
interferir_en la lectura fluida
de algunas partes del texto.
(hasta 1,25 ptos.)

Generalmente, respeta las
convenciones de puntuacién
(uso de punto y seguido,
punto y aparte, y de
distintos usos de comas).
Sus errores pueden
interferir_en la lectura fluida
de algunas partes del texto.
(hasta 2 ptos.)

Puntaje total
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