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RESUMEN

La tesis “Aplicacion de Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau y
el aprendizaje de interés compuesto en estudiantes de Administracion de Negocios
Bancarios y Financieros”, tuvo como objetivo determinar en qué medida la aplicacion
de teoria de las Situaciones Didacticas Brousseau mejora el aprendizaje del interés
compuesto. El enfoque utilizado fue cuantitativo. Con un disefio cuasi-experimental.
Se determiné como poblacion a 104 alumnos, de dicho alumnado se selecciona una
muestra de 52. La técnica que se utilizé fue la evaluacion y como instrumento, prueba
de evaluacion. Para poder decir que es valido se toma en cuenta el informe de opinidon
de tres personas con amplia experiencia en investigacion educacional y su
credibilidad con KR-20 de Kuder-Richardson 0.77 para el pre test y 0.74 para el post
test. Se obtuvo una resultante que muestran las diferenciaciones de las medias de
16.08 — 11.42 = 4.66, dicho puntaje se muestra de manera favorable para el grupo
experimental en referencia al grupo de control. Realizandose la prueba de normalidad
de Shapiro Wilk. La prueba de hipétesis con prueba T para muestras independientes
del post test de los grupos control y experimental indican que el nivel de significancia
es menor que 0.05 (0.000 < 0.05). Entonces, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta
la hipbtesis alternante, es decir existe evidencia estadistica para afirmar que la Teoria
de las Situaciones Didacticas de Brousseau produce una mejora significativa en el

aprendizaje de interés compuesto.

Palabras clave: Teoria de Situaciones Didacticas, interés compuesto, aprendizaje
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ABSTRACT

The thesis "Application of Brousseau's Theory of Didactic Situations and Compound
Interest Learning in Banking and Financial Business Administration Students", aimed
to determine and in what extent the application of Brousseau's Didactic Situations
theory improves the learning of compound interest. The approach used was
guantitative with a quasi-experimental design. A total of 104 students were determined
as the population, of which a sample of 52 were selected. The technique used was
evaluation and as an instrument, evaluation test. In order to be able to say that it is
valid, the opinion report of three people with extensive experience in educational
research and their credibility is taken into account, with Kuder-Richardson KR-20 0.77
for the pre-test and 0.74 for the post-test. A result was obtained showing the
differentiations of the means of 16.08 — 11.42 = 4.66, this score is shown favorably for
the experimental group in reference to the control group. Taking the Shapiro Wilk
normality test. Hypothesis testing with T-test for independent post-test of samples of
the control and experimental groups indicates that the level of significance is less than
0.05 (0.000 < 0.05). Then, the null hypothesis is rejected and the alternating
hypothesis is accepted, that is to say, there is statistical evidence to affirm that
Brousseau's Theory of Didactic Situations produces a significant improvement in the

learning of compound interest.

Keywords: Didactic Situation Theory, compound interest, learn
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INTRODUCCION

Actualmente la mayoria de los estudiantes tienen inconvenientes al momento
de la formacion matematica. Existen alumnos quienes no poseen la madurez para
determinados saberes matematicos.

A partir de lo antes mencionado es que nace la penuria de poder investigar y
de conocer como ensefiar matematicas, qué método o qué técnica utilizar para que
esa ensefianza sea efectiva o esa construccion sea efectiva.

Debido a los bajos resultados en las evaluaciones de la Actividad 4 de la
Unidad Didéactica Pensamiento Logico para los Negocios, se tiene suficientes
argumentos para expresar que hoy en dia el alumnado no es habil para dar solucién
a los problemas de interés compuesto, no saben como brindar una justificacion tedérica
de lo que estan haciendo, por lo tanto, se entiende que solo responden a una
interrogante, mas no son conscientes de reflexionar sobre lo que estan realizando,
sus resultados estan mas orientados a obtener una respuesta segun la aplicacion de
un método tradicional aprendido, dejando de lado el sentido de la I6gica para resolver
los problemas.

Son muchos los impedimentos con los que se encuentran cuando desean

resolver problemas de interés compuesto, especialmente el alumno no tiene claro que



el interés compuesto es un proceso de capitalizacion, donde se suman intereses al
capital original, formando un nuevo capital para el siguiente periodo.

Nuestra realidad no es ajena a la dificultad que presentan los estudiantes en la
resolucion de problemas de interés compuesto, ya que se ha observado el mismo
caso dentro de los ingresantes al primer ciclo de la carrera de Administracion de
Negocios Bancarios y Financieros. Estos ingresantes inician sus carreras con muchas
restricciones en referencia al orden académico, en cuanto al concepto de valor futuro,
valor actual, interés, tasa de interés y tiempo, muy a pesar de que estos conceptos se
manejan en el tema de interés simple.

De nuestra experiencia docente en los distintos ciclos académicos, nos ha
permitido apreciar que los resultados de aprendizaje de los estudiantes de
Administracion de Negocios Bancarios y Financieros, cuando se ha abordado el tema
de interés compuesto no han sido satisfactorios, puesto que los estudiantes presentan
varias dificultades y errores en las evaluaciones, asi se ha observado que en el
desarrollo de las clases presentan dificultades en el célculo del valor actual (capital),
del valor final (monto), la tasa y el tiempo.

Frente a esta realidad ha surgido la necesidad de mejorar la ensefianza
aprendizaje en el area de matemética enfocandonos en un tema muy importante
como es el de interés compuesto, porque hoy en dia, a diario utilizamos las finanzas
y el estudiante debe conocer de educacion financiera para la vida.

A partir de lo anterior, esta investigacion plantea la aplicacion de la Teoria de
Situaciones Didacticas de Guy Brousseau en el aprendizaje sobre interés compuesto,
siendo ésta una teoria que se apoya en enfoques constructivistas del aprendizaje

mediante la resolucion de problemas.



En la presente investigacion se pretende conocer los efectos que causan
cuando se adjudica la teoria de Brousseau dentro del proceso de formacion del interés
compuesto al alumnado de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del
Instituto Superior CERTUS.

Es asi que, a partir del panorama mostrado anteriormente, se desarrollé6 una
investigacion con el siguiente problema general: ¢ En qué medida al aplicar la Teoria
de las Situaciones Didacticas de Brousseau mejora la formacién de interés
compuesto, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios
y Financieros del Instituto Superior CERTUS, local de San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1?; los problemas especificos fueron ¢ En qué medida al realizar la aplicacion de
la Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau mejora el aprendizaje del interés
compuesto en el calculo del valor futuro, en estudiantes del primer ciclo de
Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS,
base de San Juan de Lurigancho, Lima 2022-1?; ¢En qué medida la aplicacion de
Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau mejora el aprendizaje del interés
compuesto en el calculo del valor actual, en estudiantes del primer ciclo de
Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS,
central de San Juan de Lurigancho, Lima 2022-1?; ¢ En qué medida la aplicacion de
Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau mejora el aprendizaje del interés
compuesto en el célculo de la tasa de interés, en estudiantes del primer ciclo de
Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS,
local San Juan de Lurigancho, Lima 2022-1?; ¢ En qué medida la aplicacion de Teoria
de las Situaciones Didacticas de Brousseau mejora el aprendizaje del interés
compuesto en el calculo del tiempo, en estudiantes del primer ciclo de Administracion

de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan



de Lurigancho, Lima 2022-1?. Para abordar los problemas planteados, se propuso
como objetivo general: En qué medida la aplicacién de Teoria de las Situaciones
Did4cticas de Brousseau mejora la formacion al aprender el interés compuesto, en
los estudiantes del primer ciclo de Administracibn de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1. Siendo los objetivos especificos los siguientes: Determinar en qué medida al
aplicar la Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau mejora el aprendizaje
del interés compuesto en el calculo del valor futuro, en los estudiantes del primer ciclo
de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior
CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I, determinar en qué medida la
aplicacion de Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau mejora el
aprendizaje del interés compuesto en el calculo del valor actual, en los estudiantes
del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I, estatuir en que
dimension al momento de realizar la utilizacion de la Teoria de Situaciones Didacticas
de Brousseau mejora su aprendizaje sobre interés compuesto al calcular la tasa de
interés en los estudiantes del primer ciclo de Administracién de Negocios Bancarios
y Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1, determinar en qué medida al aplicar la Teoria de las Situaciones Didacticas
de Brousseau mejora el aprendizaje del interés compuesto en el calculo del tiempo,
en los estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1. En base a ello, se propuso la hipotesis general: Probar si la aplicacion de
Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau mejora significativamente el

aprendizaje de interés compuesto, en estudiantes del primer ciclo de Administracion



de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan
de Lurigancho, Lima 2022-I.

Se puede decir que el presente trabajo de investigacidén tuvo justificacion
didactica por dos aspectos: en primer término, se aplico la Teoria de Situaciones
Did4cticas de Guy Brousseau, que permite medir el aprendizaje. COmo segundo
término, este investigador propuso aplicar un nuevo método o técnica de ensefianza
gue pretende mejor el aprendizaje de los estudiantes de Administracion de Negocios
Bancarios y Financieros para resolver situaciones problematicas de interés
compuesto relacionados con nuestro medio cotidiano.

En cuanto a la importancia, la investigacion fue significativa, porque se parte
de las dificultades en el proceso de aprendizaje del interés compuesto que presentan
los estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, como lo es en el célculo del valor futuro,
valor presente, tasa y tiempo. Sin embargo, ésta es una dificultad que presentan los
estudiantes en general.

Por otra parte, consideramos que el presente estudio de indagacién tuvo una
justificacion social, dado que contribuy6 con alternativas para mejorar el problema
social y educativo que se encuentran con un escaso rendimiento académico en los
alumnos que no cuentan con competencias matematicas en los diferentes grados de
educacion, asi también, la justificacion institucional ha contribuido con mejoras para
poder desarrollar una ensefianza Optima y que sea entendible por el alumnado del
Instituto CERTUS.

La investigacion tuvo algunas limitaciones: que los profesores de matematicas
del Instituto Superior CERTUS, no se han capacitado para aplicar esta teoria con

todos los estudiantes. El nUmero de sesiones no es favorable para el desarrollo de



las sesiones de clase, dado que debera ser de 4 sesiones. El estudiante no tuvo los
conocimientos previos del tema para aplicar la Teoria de Situaciones Didacticas de
Brousseau. Falto interaccion entre los estudiantes y trabajo en equipo. Poco interés,
tanto de los docentes como de los estudiantes, a la ensefianza aprendizaje de interés
compuesto, por el grado de dificultad presentado en los calculos.

Consideramos ademas que otra de las limitaciones fue el factor tiempo, puesto
gue para el buen desarrollo y andlisis de lo que planted la presente investigacion, es
necesario que se cuente con mayor tiempo para el adecuado recojo de la informacion
y el analisis posterior de la misma.

El enfoque para la investigacién ha sido Cuantitativo, con un tipo de disefio que
es el experimental, nivel Cuasi experimental. En el desarrollo de la investigacion se
selecciond 104 alumnos del primer ciclo, como la poblacion de analisis, los que se
encontraron en 4 secciones, de 26 alumnos por cada una, las edades fluctuaron entre
los 17 y 20 afos, sin importancia del género, los mismos que tuvieron como idioma
natal el espafiol. La muestra fue no probabilistica, seleccionada de manera
intencional, agrupados en dos secciones “42J” y “T03”, siendo el “42J” el grupo
experimental y el “TO3” el grupo control. Mencionado todo lo anterior, se reunié toda
la informacién para el buen desarrollo de la investigacion y se dej6é agrupado de la
siguiente manera: Grupo experimental: 26 estudiantes del “42J”, Grupo control: 26
estudiantes del “T03”

El presente trabajo de investigacion consto de cinco capitulos:

Capitulo I: Abordo el Marco Teorico, donde se desarrollo los precedentes a lo
gue se esta investigando, tomando como base, teorias de otros estudios, asi como
también diferentes conceptos de definiciones de algunas terminologias basicas para

un mejor entendimiento de la presente investigacion.



Capitulo II: Hipotesis y Variables: formulacion de hipotesis principal 'y
derivadas, variables y definicion operacional.

Capitulo lll: Metodologia de la Investigacion: disefio metodologico, disefio
muestral, técnica de recoleccibn de datos, técnicas estadisticas para el
procesamiento de la informacién y aspectos éticos.

Capitulo 1V: Resultados, la misma que contiene: validez y confiabilidad de los
instrumentos, presentacion y analisis de resultados.

Capitulo V: Discusién, la misma que contiene: analisis, comparacion e
interpretacion de resultados.

Finalmente, se incluyeron las conclusiones, las recomendaciones, fuentes de

informacion y anexos.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes de la Investigacion

Méndez (2020) en la investigacion titulada Teoria de situaciones didacticas
como estrategia para resolver problemas de proporcionalidad con estudiantes de
segundo grado de educacién secundaria del Colegio BritAnico Internacional Sir
Alexander Fleming de la Ciudad de Trujillo, presentd su tesis en la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos. Este estudio tiene como finalidad cooperar con las
metodologias de la ensefianza sobre temas relacionados con proporcionalidad y la
utilizacion adecuada de las mateméticas como método al momento de desarrollar las
soluciones de los problemas, por medio de un anteproyecto que se dio como
proposicion a una secuencia didactica la cual tiene su base fundamental en las
Teorias de Situaciones Didacticas. Dicha investigacién se encuentra basada en las
Teorias de Situaciones Didacticas realizadas por Guy Brousseau.

En el estudio se seleccion6é a 32 personas como parte del alumnado de
segundo grado del nivel secundaria del Colegio Britanico Internacional Sir Alexander
Fleming, pertenecientes al grupo de alumnos del curso de Matematica. Después de
desarrollar la investigacion los resultados fueron satisfactorios ya que los alumnos
aprendieron el tema de proporcionalidad haciendo uso de la metodologia que se basa

en la Teoria de Situaciones Didacticas.



Flores (2019), en la investigacion titulada “Construccion de la funcién
exponencial con estudiantes del quinto de secundaria por medio de Situaciones
Didacticas, presentd su tesis en la Pontificia Universidad Catolica del Peru”, tuvo
como finalidad examinar las aportaciones de una secuencia didéctica, que consistio
en que los alumnos que pertenecian al quinto grado de secundaria, desarrollaran la
capacidad de construir un concepto de la funcién exponencial.

En este trabajo se empleé como metodologia de investigacion la Ingenieria
Didactica, que surgi6 en Francia a principios de los afios ochenta, como una
Metodologia asociada a la teoria de Situaciones didacticas de Brousseau (1997) y a
la teoria de la Transposicion didactica de Chevallard (1991).

Tomando en consideracion lo que arrojaron los resultados sobre el objetivo
general, se pudo confirmar que, con una buena aplicacion de la teoria de Brousseau,
se produjo un efecto positivo para los alumnos que aprendieron a construir de un
modelo matematico, siendo en este caso particular de la funcion exponencial.

Al aplicar de manera adecuada la situacién didactica que se disefio al inicio, se
logré vencer ciertos obstaculos, tales como, creer que el exponente sea una variable,
asi como también utilizar funciones lineales para explicar modelos exponenciales.

Armas (2019) en la investigacion titulada “La estrategia de Situaciones
Didacticas de Brousseau y el desarrollo de la competencia resuelve problemas de
cantidad en los estudiantes del V ciclo de Educacion Primaria del Distrito de Végeta-
Huaura, Peru. Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carridn”. Su objetivo fue
demostrar que, al hacer la aplicacion de la estrategia de Brousseau, los alumnos
obtuvieran un progreso en el desarrollo de la competencia y resolvieran problemas de
cantidad. En tanto a la metddica utilizada fue la de: enfoque cuantitativo, el tipo de

investigacion fue Teorico, de nivel explicativo y el disefio es el cuasi-experimental.
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Tomando en consideracién lo que lanzaron los resultados sobre el objetivo
general se pudo confirmar que, al realizar una buena aplicacién de la teoria de
Brousseau, se obtienen como resultado para los alumnos una mejora en el progreso
de la competencia, resuelven problemas de cantidad. La presentacién dentro de la
clase del médulo de situacién didactica de Brousseau, posibilitd que los alumnos
obtengan una mejora en el desarrollo de la competencia y resuelvan problemas de
cantidad. El promedio en el post test fue de 13.31, con una desviacion estandar de
3.036, puntuacion, favorecié al grupo que sirvio como parte del experimento en
contraste con el grupo de control, con un promedio de 10.85 y una desviacion
estandar de 4.122. Por lo tanto, se concluyd que la estrategia de situaciones
didacticas de Brousseau, mejoré el desarrollo de la competencia, ayudé a resolver
problemas de cantidad en los alumnos del V ciclo de educacién primaria.

Nuncevay (2018), en la investigacion titulada “Estrategias didacticas para la
ensefianza - aprendizaje de la matematica financiera en los estudiantes de
contabilidad de FACEAC — UNPRG, present6 su tesis en la Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo”, tuvo como como principal proposito plantear a los estudiantes una
manera de que consoliden su informacién, aplicando algunas habilidades al momento
de resolver problemas basados en el enfoque de Pélya para la ensefianza —
aprendizaje de la matemaética financiera y mejorando su rendimiento académico. En
tanto al método utilizado fue la de enfoque cuantitativo, paradigma empirico -
analitico.

El disefio establecido para un mejor aprendizaje se aplico a los alumnos que
fueron materia de estudio del tercer y cuarto ciclo de Contabilidad de la Universidad
Pedro Ruiz Gallo, para luego recabar informacidén necesaria para analizarla y obtener

resultados que se puedan evaluar. En consecuencia, se tienen las siguientes
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conclusiones: en matematica financiera hay una brecha de los aprendizajes del 78%
en promedio, en cuanto a la gestion de la capitalizacion compuesta, presentando la
mayor dificultad en interés compuesto, tasa nominal y tasa efectiva. Las estrategias
didacticas contribuyeron a una mejora de la ensefianza — aprendizaje corroborando
la metodologia propuesta por Pélya.

Afafios (2018), en la investigacion titulada “La resolucién de problemas en el
aprendizaje de Matematica en estudiantes del cuarto grado de Educacion Secundaria
de la Institucion Educativa “Manuel Gonzales Prada” de Huari — 2016”, presento6 su
tesis en la Universidad Catdlica Sedes Sapientiae UCSS. Sefialé como objetivo
determinar de qué manera influye la resolucién de problemas en el aprendizaje en los
estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria que se presentan en el dia a
dia, teniendo en cuenta diferentes situaciones didacticas en las cuales resulevan por
capacidades segun un orden de pensamiento que varia en los alumnos del cuarto
grado.

El proyecto que se investigd se realiz6 bajo la metodologia de caracter
cuantitativo, alcance explicativo y disefio cuasi experimental, desde una perspectiva
en la que se tuvo que intervenir dentro de los salones de clases para poder tener
datos exactos del fenébmeno materia de estudio.

El proceso de investigacion permitio llegar al siguiente resultado:

Se demostrd que la resolucién de problemas empleados dentro del salon de
clases influyo significativamente en el aprendizaje de la matematica en los
estudiantes. Los resultados demostraron que la resolucion de problemas actué muy
significativamente (**p < .01) en el aprendizaje de matematica. En el caso del post

test las diferencias fueron muy significativas, tanto asi que, en el grupo perteneciente
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como grupo de control, obtuvo una media desaprobatoria 9.30, en el grupo
experimental se obtuvo una media de 12.81.

Broncano (2018), en la investigacion titulada “Modelo pedagdgico basado en
la ensefianza problémica para mejorar el aprendizaje de Matematica Financiera en
los alumnos del IV ciclo de Contabilidad de la Universidad San Pedro Caraz 20167,
presentd su tesis en la Universidad San Pedro Caraz. Sefial6 como finalidad
primordial de estudio, el evidenciar como afecta la aplicacion de un modelo en la
pedagogia que se centra en la ensefianza problemética y como esta favorecié a un
mejor aprendizaje de las matematicas financieras dentro de los estudiantes del IV
ciclo de Contabilidad de la Universidad San Pedro Caraz 2016.

Una de las conclusiones especificas importantes de este trabajo es:

El valor que toma est=4.861 la cual es mayor a 1.684, resultado que evidencia
que la Ensefianza Problémica, perfecciona la forma de aprender sobre el interés
compuesto en los estudiantes que pertenecen al IV ciclo de Contabilidad de la

Universidad san Pedro Caraz 2016.
1.2 Bases teodricas
1.2.1 Teoria de Situaciones Didacticas.

Sobre las Situaciones Didacticas, son la manera de hacer que los alumnos que
estan en proceso de aprendizaje fabriqguen un modelo de aprendizaje, haciendo un
estudio del método que se va a utilizar o que técnica voy a utilizar para que esa
ensefanza sea efectiva 0 esa construccion sea efectiva.

En relacion con la Teoria de las situaciones didacticas (Brousseau, 2007), hace
referencia a un conjunto de relaciones establecidas explicita y/o implicitamente entre
un estudiante o un grupo de estudiantes, un cierto medio (que comprende

eventualmente instrumentos u objetos) y un sistema educativo (representado por el
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profesor), con la finalidad de lograr que estos estudiantes se apropien de un saber
constituido o en vias de constitucion. Por consiguiente, es la manera en que la teoria
logra incentivar un nuevo disefio en el cual el docente aplique de manera secuencial
con la finalidad de poder obtener un medio con el cual se puedan desarrollar algunos
proyectos para un buen desarrollo del aprendizaje.

La secuencia didactica se disefié tomando como base la Teoria de Situaciones
Didacticas de Brousseau, en la cual se propuso diferentes ejercicios dentro del aula,
de tal forma que el alumnado estuvo supeditado a una situacién de accion, situacion
de formulacion, situacion en la que se tenga que dar validez y situacién de
institucionalizacion al resolver problemas relacionados con interés compuesto. En
consecuencia, para poder realizar el analisis de cada uno de las resultantes y
evidenciar lo que indican del aprendizaje de interés compuesto, se recurrié a la
metodologia cuantitativa experimental, entre un grupo control y otro experimental.

La secuencia didactica fue aplicada a estudiantes del primer ciclo de
Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS,

sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-1
1.2.2 Concepto de Situacién

Segun Brousseau (2007), se define como “situacién” a la manera en que se
interacta en un momento y espacio determinado. Los medios con los que cuenta
cada sujeto que interviene en dicha situacion le ayudara a que éste conserve o avance
favorablemente en dicha situacion y para que ello suceda dependera de los
conocimientos que este sujeto tenga y lo aplique con precision. Se entiende como
medio al subsistema autonomo y contradictorio del sujeto. Cuando se analizaron las
circunstancias en las que se dieron los hechos, es cuando nacio el interés por estudiar

las situaciones y como éstas se difunden y se adquieren.
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Por lo tanto, es una situacion construida intencionalmente para que
interaccione sujeto con el medio, necesita, requiere conocimientos previos.

Es decir, si le planteamos al alumno una situacion, debemos saber que el
alumno tuvo los conocimientos previos 0 esquemas previos para poder resolver esta

situacién tanto parcial o totalmente.
1.2.3 Situacién A-Didactica

Brousseau (2007), indicé que la situacion a-didactica es:
Cuando un estudiante tiene conocimiento que el problema fue elegido
para que este tanga mayor conocimiento o un conocimiento nuevo, de
la misma manera es de su entero conocimiento que dicho problema
tiene y nace de una justificacion légica dentro de una definida situacion
por lo que sabe que podréa resolverlo sin la necesidad de aplicar algun
método que nazca de una razén didactica. Entonces no solo es que
puede saber si no que también debe de tener el conocimiento de todo,
ya que no podra tener todo el conocimiento hasta lograr utilizar cada
conocimiento en las diferentes situaciones que se encuentran fuera del
contexto en el que se encuentre la enseflanza ya que tampoco podra
recibir ninguna indicacion ni siquiera de manera intencional. Dicha
situacion sefialada lineas anteriores se la conoce como una situacion a-
didactica. (p. 37)
Primero, se debe tener en cuenta que estas llamadas situaciones a-didacticas,
nacen de una situacion didactica, la cual sucede en tanto el estudiante toma como
suya la misma y el profesor, en este caso, guarda distancia permitiendo que los

estudiantes se apropien de dicha condicion.
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Se refiere a que nosotros en una situacion a-didactica, les proponemos a los
alumnos realizar determinada actividad.
Nosotros presentamos las reglas y dejamos que el alumno accione sobre esa

situacion sin intervenir dejando que él trabaje con sus conocimientos previos.
1.2.4 Situacion didéactica

Brousseau (2007) precis6 sobre la situacion didactica:

Teniendo en cuenta que a los estudiantes en dichas situaciones seran
incapaces de resolver en primera instancia cualquier situacion a-
didactica, el docente se encargara de proveerle algunas pistas que se
encuentren dentro de su alcance. Estas situaciones llamadas a-
didacticas que se preparan con la finalidad didactica resuelven el
entendimiento que va tomado un efecto sobre las limitantes y
alteraciones que se van aportando de la situacién central. Cada
situacién o problema que es planteado por el profesor quien esta a cargo
del desarrollo, hace que tanto él como el alumno se encuentren
involucrados dentro del mismo juego de sistemas de interacciones. A
este tipo de juegos se les conoce como las situaciones didacticas que
son planteadas por los docentes. (p. 32)

Se refiere a que una situacion didactica se le conoce como agrupacion, que
estan relacionadas de manera estable, que implicita o explicitamente hay entre los
estudiantes o conjunto de los mismos, ciertos recursos que son las herramientas y
conceptos dentro de un sistema de educacion, en el cual es el docente con el objetivo,

busca que el alumno se apropie de un saber.
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Es un sistema construido en base a una intensién que tiene como finalidad que
los estudiantes que estan sometidos a esta situacion, adquieran conocimientos
conceptuales de mateméticas.

En cierto sentido, una situacion didactica puede ser considerada como un
estado del sistema didactico determinado por ciertos valores concretos de las

variables del sistema (Chevallard 2005).
1.2.5 Fases de las Situaciones Didéacticas
Situacion de accién. Intervienen el alumno y el medio (Rios, 2007)

Se caracteriza por que el alumno actda sobre el medio, es decir el alumno
trabaja de manera individual, de manera que enfrente el problema, examinandose
posibles soluciones y se apoye en conocimientos previos. Es decir, a medida que va
trabajando sobre ese medio va constituyendo un conocimiento y se apoya en
conocimientos previos (esquemas previos). En base a lo que el alumno sabe, va a

tratar de resolver esa situacion problematica.
Situacion de formulacion.

Lo méas importante de esta fase es la comunicacion y la observacion. Los
alumnos Intervienen comunicandose entre ellos e intercambiando informacion entre
estudiante y docente.

El alumno construye conocimientos a partir de la observacion de acciones
realizadas por uno o varios de sus compaferos de clase, para luego comunicarlo,

haciendo uso del lenguaje matematico. Es decir, formula un mensaje.
Situacion de validacion.

Intervienen los alumnos y se tratan de convencer sobre la validez de la

informacion (Rios, 2007). O sea, en esta fase el alumno debe sustentar el
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procedimiento, que su solucién es la correcta, para lo cual debe elaborar pruebas y
demostrar sus afirmaciones.

El alumno tratar4 de justificar lo que realizd, la estrategia, el método de
resolucion que utilizé para determinada actividad, problema o juego didactico,
justificara si lo hizo correctamente o no, si funciona su estrategia o no. Aqui aparece
la guia del docente, cuestionando ¢ Como lo hiciste?, ¢Qué te parecié?, ¢Como lo

hicieron tus compafieros?, y el alumno va a defender, justificar su respuesta.
Situacion de institucionalizacion.

En esta fase interviene el docente, donde se transformara el conocimiento
aprendido en saber cientifico (Rios, 2007).

Se institucionalizara el saber. Se definen relaciones entre la produccion del
alumno o los alumnos con el saber cultural (a lo que siempre se le llama el concepto
matematico).

El docente le da estatus al saber, es decir, lo define, le da un lugar en esa
situacion, él es el encargado de recuperar las diferentes conclusiones a las que han

llegado los alumnos sobre los problemas que se plantearon en dicha situacion.
1.2.6 Aprendizaje de Interés compuesto.

Segun Brousseau (1986), manifesto:
El alumno aprende adaptandose a un medio que es productor de
contradiccion, de dificultades, de desequilibrios un poco como lo hace la
sociedad humana. A este conocimiento adquirido, se le conoce como el
resultado que tienen los alumnos, por medio de una manifestacion de

respuestas diferentes las cuales derivan de una prueba de aprendizaje.

(p. 11)
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Cuando hablamos de interés compuesto, hacemos referencia a la
Capitalizacidbn compuesta, siendo ésta una operacion financiera que consiste en la
sustitucion de un capital inicial por otro al cual se le han sumado los intereses de ese
periodo, dando origen a un nuevo capital, el cual sirve de base para el siguiente
periodo, y sobre éste nuevo capital se calculan los intereses y asi sucesivamente
periodo a periodo.

En el interés compuesto, los intereses se capitalizan periodo a periodo,
consiguiendo ser mensual, bimestral, trimestral, etc.

También se tiene que considerar la tasa nominal y la tasa efectiva. La tasa de
interés por lo general se expresa en porcentaje y se usa para determinar el monto a
pagar por un determinado préstamo o un crédito vehicular.

El interés compuesto se aplica ya sea para Inversion o Financiamiento.
El régimen de Interés compuesto.

Se dice que el célculo de las finanzas es establecido por una norma de
intereses compuestos, si es que estos intereses que se han generado en dicho tiempo
(Ilamado “periodo de capitalizacién”), es entregado o aumenta al capital que se tiene
al inicio dentro del mismo tiempo establecido. Para esta situacion de interés
compuesto se entiende que el capital aumenta geométricamente. Para este calculo
se hace uso de la tasa de interés, en la cual los intereses son calculados bajo un

régimen denominado tasa efectiva.
Periodo de Capitalizacion.

Este tiempo es el que establece un interés que va generando ganancias, el
mismo que se ira convirtiendo en un capital para la siguiente temporada. Dicho

periodo puede establecerse por diferentes unidades de tiempos, ya sean anuales,
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semanales, mensuales, bimestrales, cuatrimestrales, quincenales, diarios, etc. Este
periodo de tiempo se constituye en el periodo de acumulacibn o periodo de

capitalizacion (Senmache, 2013).
Determinacion de la férmula del monto o valor futuro

Figura 1

Determinacién de la férmula del monto o valor futuro

VA VF1 VF2 e vF,
4 4
1n 12 In
C N| O N 7
v
0 1 2 e n
Al cabo del:

Primer periodo: VF; =VA+ 1, =VA+VA.i =VA1 +1i)
Segundo periodo: VF, = VF, + I, = VF, + VF.i = VF;(1 + i) = VA(1 + i)?
Tercer periodo: VF; = VF, + I; = VF, + VF,.i = VF,(1 + i) = VA(1 + i)3
n periodo: VE =VAQ + )"
FSC=(1+ )"
Factor simple de capitalizacion: FSC

Nota: Para aplicar la formula, la tasa de interés y el tiempo deberan tener el
mismo periodo. (Chincha, 2019).

Monto compuesto e interés compuesto.

El monto compuesto S se obtiene del capital que es P calculado para un
periodo de n afios, aplicando una tasa de r que estd compuesta en un afio, la cual se

representa asi:
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S=P1+r)"

Sabemosque S =P+ 1 ,entonces Interes compuesto =S — P . (Haeussler,
2008)

1.3 Definicion de Términos Basicos
La Teoria de Situaciones Didacticas

Esta es una teoria de aprendizaje constructivista en la que el aprendizaje se
produce mediante la resolucion de problemas, es decir, donde las situaciones de
aprendizaje estdn mediadas por la adaptacién al medio.

Dicha teoria de situaciones se encuentra amparadas dentro del concepto
constructivo siguiendo el rumbo piagetiano-del aprendizaje. Este concepto también
fue identificado por Brousseau (1986), llegando a decir que: el alumno aprende
adaptandose a un medio, que es factor de contradicciones, de dificultades, de
desequilibrios, un poco como lo hace la sociedad humana. Este saber, fruto de la
adaptacion del alumno, se manifiesta por respuestas nuevas que son la prueba del
aprendizaje.

Interés Compuesto

Se define al interés compuesto Unicamente como el interés simple que se le
destina de manera continua al capital inicial, que va creciendo debido a que su interés
va sumando al capital inicial.

De esta manera se entiende que el interés compuesto es aquel interés que
nace de la generacion de intereses ganados dentro de un rango de tiempo establecido
y se irA sumando al capital inicial con la finalidad de generar nuevos y mejores

intereses en los periodos siguientes.
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Valor Futuro

Conocido también como monto (S o M, VF). Muestra que el capital o dinero
con el que se cuenta al inicio, sujeto a una tasa especifica, ganara intereses cuando
sumen al capital de iniciacidn, se obtendra un valor final el cual sera nombrado como
monto.

Su formula de calculoes: VF = VA1 + i)™

Para aplicar la féormula, la tasa de interés y el tiempo deberan tener el mismo
periodo.

Valor Actual

Conocido también como capital (P o VP, VA). Significa cuanto es el monto
inicial que se tiene y se muestra para ser aplicada a una tasa de interés caracteristico

dentro de un delimitado tiempo dentro de un ciclo.

VF ,

Su formula de calculo es: VA = o © VA=VF(A+i)™

Para aplicar la formula, la tasa de interés y el tiempo deberan tener el mismo
periodo.

Tasa de interés

Se dice que el interés es lo que se paga o se cobra por una cierta cantidad de
dinero en un tiempo delimitado. Por lo general ese término es representado como un
porcentaje (%) que para simplificar y realizar los calculos reales se utilizan en forma

de decimales. Para la solucion se le simboliza por la letra

|-

e , . VF , . n |VF
Su férmula de célculo es: i = (—)” -1 6 i= /—-1
VA VA
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Tiempo
Llamado también modalidad o plazo en el que tenemos que devolver el capital

otorgado.

10 (i7)

Su férmula de calculo es: n = ;
log(1+i)

Para aplicar la formula, la tasa de interés y el tiempo deberan tener el mismo

periodo.
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CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

2.1 Formulacién de Hipétesis Principal y Derivadas
Hipotesis general

Al aplicar la teoria de Brousseau sobre situaciones didacticas, mejoran de
modo importante la formacion sobre interés compuesto en estudiantes del primer ciclo
de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior
CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I

Hipotesis especificas

La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau mejora
significativamente el aprendizaje de interés compuesto en el célculo del valor futuro,
en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1

La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau aumenta
significativamente el aprendizaje de interés compuesto en el calculo del valor
presente, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1

La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau mejora

significativamente el aprendizaje de interés compuesto en el calculo de la tasa de
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interés, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1.

La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau medra
significativamente el aprendizaje de interés compuesto en el célculo del tiempo, en
estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros
del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I.

2.2 Variables y Definicion Operacional
Variables

Considerada como una caracteristica que puede sufrir cambios, es decir, tiene
la cualidad de variar, por lo que, puede tomar muchos valores, siendo una variacion
gue puede medirse. Esta puede ser aplicada a los seres humanos, animales o hechos
los cuales puedan darse un valor, los cuales va a diferenciarse en referencia a las
diferentes variables a las que se refieren.

Variable independiente. Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau.

Situacién de accion

Situacion de formulacion

Situacioén de validacion

Situacioén de institucionalizacion

Variable dependiente. Aprendizaje de Interés Compuesto.

Céalculo del Valor futuro

Célculo del Valor actual

Céalculo de la Tasa de interés

Calculo del Tiempo



Definiciones Operacionales

Tabla 1

Tratamiento de la variable independiente: Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau

G: Experimental
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PROCEDIMIENTO:

ETAPAS:

PASOS:

INSTRUMENTO DE
CONTROL:
LISTA DE COTEJO

VARIABLE MATERIAL Y
INDEPENDIENTE METODO
GRUPO
EXPERIMENTAL
PRESENTE MATERIAL
Modulo de
aprendizaje
Sesiones de
aprendizaje
Actividades
Con Teoria de situaciones
didacticas
METODO

Observacion
experimental

Situacion de accion

Situaciéon de formulacion

Situacion de validaciéon

Situacion de
institucionalizacion

Analiza el problema
Factibilidad de
solucién

Concibe la solucion
Intercambio de
informacion

Medios

Lenguajes precision
Presentacion de
resultados
Confrontacion
Explicacion
Sintesis conceptual
Generalizacion




Tabla 2

Tratamiento de la variable independiente: Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau
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G: Control
VARIABLE MATERIAL Y PROCEDIMIENTO: INSTRUMENTO DE
INDEPENDIENTE METODO CONTROL:
GRUPO ETAPAS: PASOS: LISTA DE COTEJO
CONTROL
AUSENTE MATERIAL INICIO 1.Saberes previos
Sin Teoria de Situaciones e Guia metodologica PROCESO 2. Elemento de
Didéacticas e PPTdelas CIERRE capacidad
sesiones de clase. 3. Calculo del
e Ejercicios valor futuro
propuestos 4. Célculo del
METODO valor actual

Observacion

5. Calculo de la
tasa de interés

6. Calculo del
tiempo

7. Reflexion sobre
sus aprendizajes
8. Se les pregunta
gue aprendiste
hoy?




Tabla 3

Tratamiento de la variable dependiente: Aprendizaje de Interés Compuesto
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VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS

INSTRUMENTOS

APRENDIZAJE

DE INTERES

COMPUESTO

CALCULO DEL
VALOR FUTURO
CALCULO DEL
VALOR ACTUAL
CALCULO DE LA
TASA DE
INTERES
CALCULO DEL
TIEMPO

Con tasas fijas

Con capital fijo y
tasa variable

Con capital variable
y tasa fija

Con tasas fijas

Con tasa variable
Con capital fijo y
monto fijo

Con montos fijos
Con capital fijo y
monto fijo

Con capital fijo,
monto fijo y tasa fija

Interrogante 1
Interrogante 2
Interrogante 3
Interrogante 4
Interrogante 5
Interrogante 6
Pregunta 7
Pregunta 8
Pregunta 9
Pregunta 10
Pregunta 11
Pregunta 12
Pregunta 13
Pregunta 14
Pregunta 15
Pregunta 16
Pregunta 17
Pregunta 18
Pregunta 19
Pregunta 20

e Prueba de entrada

Prueba de
salida

Analisis
numeérico de las
consecuencias
gue se
adquieren de la
prueba aplicada
al momento de
ingresar y de
salir.




28

CAPITULO IlIl: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Disefio Metodolégico
Enfoque de Investigacion: Cuantitativo

Sampieri (2014) indicé que, visto desde una perspectiva cuantitativa, esta
representada por una serie de procesos con secuencias que se pueden probar.
Teniendo presente lo indicado, se tiene que realizar cada uno de los pasos sin dejar
de lado ninguno de ellos, es decir, si realiza uno se procede con el siguiente y eso
hasta terminar cada uno. Se debe tener en cuenta que debemos ser inflexibles con
cada uno de ellos, aunque en algunos de los casos se puede volver a definir alguna
fase. Sus inicios se van sumando segun su delimitacién, de las cuales se extienden
con diferentes objetivos, asi como la interrogante de investigacion lo cual nos lleva a
revisar diferentes teorias que nos sirvan como marco tedrico de un punto de vista
especulativo. De todas las interrogantes planteadas nacen las hipdtesis y se
identifican las variables de estudio para obtener un planeamiento que permita hacer
pruebas (disefio); es asi que se podran realizar las medidas de las diferentes variables
dentro de un contexto establecido, lo que se va a analizar es de acuerdo a las medidas
segun la metodologia estadistica utilizada, de la cual se obtienen diferentes

conclusiones (p. 4)
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Disefio: Experimental

El disefio de investigacion se baso en una etapa de experimentacion para lo
cual se contd con dos grupos: uno considerado como grupo de control y otro como
grupo experimental que son equivalentes y no equivalentes. Este analisis consistio en
disponer de ambos grupos, se realizd una evaluacion en la cual se ubicaron las
variables dependientes y luego se centré en una de ellas. Para el caso del grupo que
sirvié como experimento, se le aplicé la teoria situacional didactica de Brousseau, con
la finalidad de poder reevaluar a los dos grupos de manera dependiente en el caso
de una segunda aplicacion.

Nivel: Cuasi experimental

Segun Sampieri (2014) cuando se mencionan disefios cuasi experimentales
los mismos que son manipulados de manera libre, en el cual por lo menos una de las
variables es independiente a las mismas que se las observa como actliian sobre una
0 varias variables dependientes, en estos casos hacen una definicion de lo que se
esta experimentando y se nombra experimento “puro” con un nivel se seguridad que
equivale al grupo de iniciacién. En este tipo de disefio la asignacion de los sujetos de
estudio no es casuales ni se eligen para completar al grupo, sino que todo lo contrario
estos grupos experimentales ya se encuentran conformados mucho antes de iniciar

la investigacion (p. 151)



Figura 2

Algoritmo: Investigacion experimental

Ge * R-1
ConTSD
Gc * R-2
SinTSD
Hy: pc = pe
H;: pc < pe
LEYENDA

Ge= grupo control

Ge= grupo experimental
P=promedio

pe= promedio Ge

pe= promedio Ge

H ¢: Hipdtesis nula

H ;: Hipdtesis alterna

P(R-1)= pe
P(R-2)= pc

30



31

3.2 Disefio Muestral

Poblacioén

La investigacion se realizé con el alumnado del primer ciclo de la Carrera de
Administracion de Negocios Bancarios y Financieros, matriculados en el semestre
académico 2022-1.

La poblacion en este estudio estuvo conformada por 104 alumnos del primer
ciclo, los cuales se distribuyeron en 4 secciones, cada uno con 26 alumnos, entre 17
y 20 afios, sin diferenciar el género y el idioma espafiol.

Muestra

La muestra fue no probabilistica, seleccionada de manera intencional,
agrupados en dos secciones “42J” y “T03”, siendo el “42J” el equipo experimental y
el “TO3” el equipo de control; dando como resultado la constitucion de los grupos de
la siguiente manera:

e Grupo experimental: 26 estudiantes del “42J”

e Grupo control: 26 estudiantes del “T03”

3.3 Técnicas de Recoleccién de Datos

Para la investigacion se hizo uso de la técnica: Para el grupo control y grupo
experimental fue la técnica de evaluacion y los instrumentos que se derivan de esta
técnica fueron la prueba de evaluacién escrita para el Pre Test y Post Test, tanto para

el grupo control como grupo experimental.

3.4 Técnicas Estadisticas para el Procesamiento de Informacion
En la etapa en la que se procesa la informacion se presentaron el efecto, tanto
del Pre Test y Post Test de la variable dependiente con sus diferentes dimensiones,

porcentajes y frecuencias de la media aritmética obtenida en los promedios.
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Asi mismo, empleamos estadistica inferencial para calcular y evaluar sus
variedades sobre sus promedios del Post Test tanto del equipo de control y el grupo

experimental.

3.5 Aspectos Eticos

En el presente trabajo de investigacion la practica de valores como honestidad,
originalidad, sinceridad y responsabilidad, fueron los principios éticos que dieron
eficacia y asertividad a la investigacion.
La investigacion fue original y los resultados veridicos, debido a que se realiz6 con la
autorizacion por parte del director del Instituto de Educacion Privado “CERTUS”, la
predisposicién de cada uno de los estudiantes que participaron en las pruebas de
evaluacion. La interpretacion de los resultados y conclusiones fueron el reflejo de los
resultados estadisticos, respetando, ademas, los derechos a la propiedad intelectual

en lo que concierne a las fuentes de informacién.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

Resultados de las pruebas aplicadas:
Andlisis descriptivo

Comparacion del pre-test y pos-test en el grupo control y en el grupo
experimental.

Dimension 1: Célculo del Valor Futuro
Tabla 4

Estadisticos descriptivos del pre test y post test para la Dimension 1

N Minimo  Méaximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 2 12 6.77 2.405
Post test grupo control 26 8 14 11.58 1.653
Pre test grupo experimental 26 2 10 5.92 2.365
Post test grupo experimental 26 12 20 16.00 2.400

Figura 3

Notas del pre test y post test para la Dimension 1

10 11 12 13 14 15 | 18 MEDIA
PRE TEST-
CONTROL oj|j2j0|3(0|9(0|8jo|3joj1fojojojo|o0fo|0]|o0 6.77
FOST TEST- ojojojofoj|jofoj|j2jo0| 467340000 |0]O 11.58
CONTROL ’

PRE TEST-
EXPERIMENTAL

o|s3jo|s6(0|9(0|5)0|3|)0jO0(0)jO|OjO|0O|O0O|0]ODO 5.92

POST TEST-

EXPERIMENTAL ojojoj|jo(o0o|ofojojo|o0|jo|3(0|6|0|8,0|6|0]3 16.00




34

Figura 4

Notas del Pre test en el grupo control para la Dimensién 1

N°® Estudiantes

2 4 & ] 10 12
Pre test grpo control

Motas

Figura 5

Notas del Post test en el grupo control para la Dimensiénl

N° Estudiantes

ra
k]
@

Post test grupo control

Motas



Figura 6

Notas del Pre test en el grupo experimental para la Dimension 1
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En el caso del pre test grupo control:

Dos estudiantes obtuvieron la nota que fue 02.

Tres estudiantes alcanzaron la nota de 04.

Nueve estudiantes alcanzaron nota de 06.

Ocho estudiantes obtuvieron una nota de 08.

Tres alumnos obtuvieron una nota que asciende a 10.
— Y tan solo uno de ellos consiguio la nota de 12.
En el caso del post- test grupo control:

Dos del total de los estudiantes obtuvieron la nota de 08.

Cuatro estudiantes alcanzaron una nota de 10.

Seis personas que son alumnas sacaron una nota de 11.

— Siete de ellos lograron una calificacion de 12.

Tres de los estudiantes consiguieron una nota de 13.

— Cuatro personas parte del alumnado califico con 14.

Comparando las medias:

En la tabla se aprecid, que la disparidad de medias en el post test y pre test
del equipo de control fue de 11.58 — 6.77 = 4.81 puntos a favor del post test, ello
mostré un mejor entendimiento de la aritmética.

En el caso del pre test grupo experimental:

— Tres del total de los alumnos obtuvo una nota de 02.

— Seis de ellos sacaron una nota de 04.

— Nueve alumnos obtuvieron una calificacion de 06.

— Cinco estudiantes lograron una calificacion de 08.

— Tres personas que son alumnos alcanzaron una nota de 10.
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En el caso del post- test grupo experimental:

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 12.

Seis estudiantes lograron una nota igual a 14.

Ocho estudiantes alcanzaron una nota igual a 16.

Seis estudiantes consiguieron una nota igual a 18.

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 20.

Comparando las medias:

En la tabla, como se puede apreciar, la diferencia de medias en el post test y
pre test del grupo experimental fue de 16.00 — 5.92 = 10.08 puntos a favor del post

test, lo que evidencioé una mejora aritmética.

Dimension 2: Calculo del Valor Presente

Tabla 5

Estadisticos descriptivos del pre test y post test para la Dimensién 2

N Minimo  Maximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 2 10 5,92 1.853
Post test grupo control 26 8 14 11.46 1.529
Pre test grupo experimental 26 2 10 5.92 2.365

Post test grupo experimental 26 12 20 15,85 2.257
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Figura 8

Notas del pre test y post test para la Dimension 2

MEDIA
PRE TEST-
CONTROL o|2|0(2,6|9|0f(6|0]1T|]0(0|JO(O0)J0O|OjO]O0O]O]|0D 5.92
POST TEST-
CONTROL c|jojojojo|0|j0)2|0|4|6|8|4|2|0]0]0 (00|00 1148

MEDIA

PRE TEST-
EXPERIMENTAL03060905030000000000 5.92

POST TEST-
EXPERIMENTAL0000000000030809080215'85
Figura 9

Notas del Pre test en el grupo control para la Dimension 2
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Figura 10

Notas del Post test en el grupo control para la Dimensién 2
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Notas del Pre test en el grupo experimental para la Dimension 2
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Figura 12

Notas del Post test en el grupo experimental para la Dimension 2

N° Estudiantes

12 14 16 18

Post test grupo experimental

Motas

En el caso del pre test grupo control:

Dos estudiantes tuvieron una nota igual a 02.

— Dos estudiantes obtuvieron una nota igual a 04.

Seis estudiantes sacaron una nota igual a 05.

— Nueve estudiantes alcanzaron una nota igual a 06.

Seis estudiantes obtuvieron una nota igual a 08.

— Un estudiante logré una nota igual a 10.

En el caso del post- test grupo control:

— Dos estudiantes tuvieron una nota igual a 08.

— Cuatro estudiantes sacaron una nota igual a 10.
— Seis estudiantes lograron una nota igual a 11.

— Ocho estudiantes alcanzaron una nota igual a 12.

40
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— Cuatro estudiantes consiguieron una nota igual a 13.

— Dos estudiantes obtuvieron una nota igual a 14.

Comparando las medias:

En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias en el post test y pre test
del grupo control fue de 11.46 — 5.92 = 5.54 puntos a favor del post test, lo que

evidencio una mejora aritmética.

En el caso del pre test grupo experimental:

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 02.

Seis estudiantes tuvieron una nota igual a 04.

Nueve estudiantes alcanzaron una nota igual a 06.

Cinco estudiantes lograron una nota igual a 08.

— Tres estudiantes consiguieron una nota igual a 10.

En el caso del post- test grupo experimental:

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 12.

Seis estudiantes tuvieron una nota igual a 14.

— Nueve estudiantes alcanzaron una nota igual a 16.

Seis estudiantes lograron una nota igual a 18.

— Dos estudiantes consiguieron una nota igual a 20.

Comparando las medias:
En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias en el post test y pre test
del grupo experimental fue de 15.85 — 5.92 = 9.93 puntos a favor del post test, lo que

evidencio una mejora aritmética.



42

Dimensién 3: Célculo de la Tasa

Tabla 6

Estadisticos descriptivos del pre test y post test para la Dimension 3

N Minimo  Maximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 2 10 6.12 2.251
Post test grupo control 26 8 14 11.31 1.715
Pre test grupo experimental 26 2 10 5.85 5.257
Post test grupo experimental 26 12 20 16.08 2.365

Figura 13

Notas del pre test y post test para la Dimension 3

12 13 14 15 16 17 18 MEDIA
PRE TEST-
CONTROL o|3lo|3|a|7|o|s|lo|l2|o|lo|ofo|lo|o|lo]|0]0]oO 6.12
POST TEST-
CONTROL o|lolo|o|o|o|lo|3|o|4|7|6|3|3|0o]oflo]o|lo]0]| 1131

PRE TEST-
EXPERIMENTAL

c|3,0|6,0}|9(0(6|0|2(0(0(0|0|J0]O]O]JO|O]|O 5.85

POST TEST-

EXPERIMENTAL c|ojo|o,o0|o0f0of0|0|o0fo0f(3(0|5|0|9]0|6|0])|3 16.08




Figura 14

Notas del Pre test en el grupo control para la Dimension 3
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Figura 15

Notas del Post test en el grupo control para la Dimension 3
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Figura 16

Notas del Pre test en el grupo experimental para la Dimension 3
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En el caso del pre test grupo control:

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 02.

Tres estudiantes tuvieron una nota igual a 04.

Tres estudiantes sacaron una nota igual a 05.

Siete estudiantes alcanzaron una nota igual a 06.

Ocho estudiantes consiguieron una nota igual a 08.
— Dos estudiantes lograron una nota igual a 10.

En el caso del post- test grupo control:

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 08.

Cuatro estudiantes tuvieron una nota igual a 10.

Siete estudiantes sacaron una nota igual a 11.

— Seis estudiantes alcanzaron una nota igual a 12.

Tres estudiantes consiguieron una nota igual a 13.

— Tres estudiantes lograron una nota igual a 14.

Comparando las medias:

En la tabla como se puede apreciar, la diferencia de medias en el post test y
pre test del grupo control fue de 11.31 — 6.12 = 5.19 puntos a favor del post test, lo
gue evidencié una mejora aritmética.

En el caso del pre test grupo experimental:

— Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 02.

— Seis estudiantes tuvieron una nota igual a 04.

— Nueve estudiantes sacaron una nota igual a 06.

— Seis estudiantes alcanzaron una nota igual a 08.

— Dos estudiantes lograron una nota igual a 10.



En el caso del post- test experimental:

— Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 12.

— Cinco estudiantes tuvieron una nota igual a 14.

— Nueve estudiantes sacaron una nota igual a 16.

— Seis estudiantes alcanzaron una nota igual a 18.

— Tres estudiantes consiguieron una nota igual a 20.

Comparando las medias:
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En la tabla como se puede apreciar, la diferencia de medias en el post test y

pre test del grupo experimental fue de 16.08 — 5.85 = 10.23 puntos a favor del post

test, lo que evidencioé una mejora aritmética.

Dimension 4: Calculo del Tiempo

Tabla 7

Estadisticos descriptivos del pre test y post test para la Dimension 4

N Minimo  Maximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 2 10 5.85 1.713
Post test grupo control 26 8 14 11.38 1.525
Pre test grupo experimental 26 2 10 6.31 2.241
Post test grupo experimental 26 12 20 16.00 2.400

Figura 18

Notas del pre test y post test para la Dimension 4

12 13 14 15 16

MEDIA

PRE TEST-

CONTROL 0 1104 910]|5 1 ojojojo|o 0] 0 5.85
POST TEST-
CONTROL ojofloqo0 0|03 4 613|300 0|0 11.38

PRE TEST-

EXPERIMENTAL

6.31

POST TEST-
EXPERIMENTAL

16.00
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Figura 21

Notas del Pre test en el grupo experimental para la Dimension 4
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Notas del Post test en el grupo experimental para la Dimension 4
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En el caso del pre test grupo control:

Un estudiante obtuvo una nota igual a 02.

Cuatro estudiantes obtuvieron una nota igual a 04.

Seis estudiantes sacaron una nota igual a 05.

Nueve estudiantes alcanzaron una nota igual a 06.

Cinco estudiantes lograron una nota igual a 08.
— Un estudiante obtuvo una nota igual a 10.

En el caso del post test grupo control:

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 08.

Cuatro estudiantes tuvieron una nota igual a 10.

Siete estudiantes sacaron una nota igual a 11.

— Seis estudiantes alcanzaron una nota igual a 12.

Tres estudiantes lograron una nota igual a 13.

— Tres estudiantes consiguieron una nota igual a 14.

Comparando las medias:

En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias en el post test y pre test
del grupo control fue de 11.38 — 5.85 = 5.53 puntos a favor del post test, lo que
evidencio una mejora aritmética.

En el caso del pre test grupo experimental:

— Dos estudiantes obtuvieron una nota igual a 02.

— Cinco estudiantes tuvieron una nota igual a 04.

— Nueve estudiantes sacaron una nota igual a 06.

— Siete estudiantes alcanzaron una nota igual a 08.

— Tres estudiantes lograron una nota igual a 10.



En el caso del post test grupo experimental:

— Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 12.

— Seis estudiantes tuvieron una nota igual a 14.

— Ocho estudiantes sacaron una nota igual a 16.

— Seis estudiantes alcanzaron una nota igual a 18.

— Tres estudiantes lograron una nota igual a 20.

Comparando las medias:

50

En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias en el post test y pre test

del grupo experimental fue de 16.00 — 6.31 = 9.69 puntos a favor del post test, lo que

evidencié una mejora aritmética.

Variable 2: Aprendizaje de Interés Compuesto

Tabla 8

Estadisticos descriptivos del pre test y post test

N Minimo  Maximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 4 9 6.42 1.270
Post test grupo control 26 8 14 11.42 1.528
Pre test grupo experimental 26 2 10 6.04 1.886
Post test grupo experimental 26 13 20 16.08 1.547

Figura 23

Notas del pre test y post test para la Variable 2

12 13 14 15 16 17 18 MEDIA
PRE TEST-
CONTROL o|lojo|2] 4 8|41 olo|lo|lo|ofo|lo|o|lofoO 6.42
POST TEST-
CONTROL olojo|o]| o 0|20 7|7|4|2|0fo|lo|o|o|0] 1142

PRE TEST-
experveNTAL | @ | 1] 0|6 2 2 5|1 ojojojlo|o|o|lo|o|o]|O| 604
POSTIEST oloflo|o] o0 0olo]o ojo|1|2|7|7|4|4|0]|1| 1608

EXPERIMENTAL




Figura 24

Notas del Pre test en el grupo control para la Variable 2
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Figura 25

Notas del Post test en el grupo control para la Variable 2
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Figura 26

Notas del Pre test en el grupo experimental para la Variable 2
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Figura 27

Notas del Post test en el grupo experimental para la Variable 2
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En el caso del pre test grupo control:

Dos estudiantes obtuvieron una nota igual a 04.

Cuatro estudiantes tuvieron una nota igual a 05.

Siete estudiantes sacaron una nota igual a 06.

Ocho estudiantes alcanzaron una nota igual a 07.

Cuatro estudiantes lograron una nota igual a 08.
— Un estudiante obtuvo una nota igual a 09.

En el caso del post test grupo control:

Dos estudiantes obtuvieron una nota igual a 08.

Cuatro estudiantes tuvieron una nota igual a 10.

Siete estudiantes sacaron una nota igual a 11.

— Siete estudiantes lograron una nota igual a 12.

Cuatro estudiantes alcanzaron una nota igual a 13.

— Dos estudiantes consiguieron una nota igual a 14.

Comparando las medias:

En dicha tabla se puede apreciar, la diferencia de medias en el post test y pre
test del grupo control fue de 11.42 — 6.42 = 5.00 puntos a favor del post test, lo que
evidencio una mejora aritmética.

En el caso del pre test grupo experimental:

- Un estudiante obtuvo una nota igual a 02.

- Seis estudiantes obtuvieron una nota igual a 04.

- Dos estudiantes tuvieron una nota igual a 05.

- Ocho estudiantes sacaron una nota igual a 06.

- Dos estudiantes alcanzaron una nota igual a 07.

- Cinco estudiantes lograron una nota igual a 08.



- Un estudiante sac6 una nota igual a 09.
- Un estudiante obtuvo una nota igual a 10.

En el caso del post test grupo experimental:

Comparando las medias:

Un estudiante obtuvo una nota igual a 13.
Dos estudiantes obtuvieron una nota igual a 14.
Siete estudiantes sacaron una nota igual a 15.

Siete estudiantes lograron una nota igual a 16.

Un estudiante obtuvo una nota igual a 20.

Cuatro estudiantes alcanzaron una nota igual a 17.

Cuatro estudiantes consiguieron una nota igual a 18.
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En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias en el post test y pre test

del grupo experimental fue de 16.08 — 6.04 = 10.04 puntos a favor del post test, lo que

evidencié una mejora aritmética.

Comparacion de los resultados del pre-test en el grupo control y

experimental; del pos-test en el grupo control y experimental

Dimensién 1: Céalculo del Valor Futuro

Tabla 9

Estadisticos descriptivos del pre test y post test para la Dimension 1

N Minimo Maximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 2 12 6.77 2.405
Pre test grupo experimental 26 2 10 5.92 2.365
Post test grupo control 26 8 14 11.58 1.653
Post test grupo experimental 26 12 20 16.00 2.400
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Figura 28

Notas del pre test y post test para la Dimension 1

PRE TEST-
CONTROL

PRE TEST-
EXPERIMENTAL

POST TEST-

CONTROL
POST TEST-
EXPERIMENTAL

En el caso del post test grupo control:

Dos estudiantes obtuvieron una nota igual a 08.

Cuatro estudiantes tuvieron una nota igual a 10.

Seis estudiantes sacaron una nota igual a 11.

Siete estudiantes lograron una nota igual a 12.

Tres estudiantes alcanzaron una nota igual a 13.

Cuatro estudiantes consiguieron una nota igual a 14.

En el caso del post test grupo experimental:

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 12.

Seis estudiantes tuvieron una nota igual a 14.

Ocho estudiantes sacaron una nota igual a 16.

Seis estudiantes lograron una nota igual a 18.

Tres estudiantes consiguieron una nota igual a 20.

Comparando las medias:

En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias del pre test en el grupo
experimental y grupo control fue de 6.77 —5.92 = 0.85 puntos a favor del grupo control,

lo que evidencié una mejora aritmética.
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En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias del post test en el grupo
experimental y grupo control fue de 16.00 — 11.58 = 4.42 puntos a favor del grupo
experimental, lo que evidencidé una mejora aritmética.

Dimensién 2: Calculo del Valor Presente
Tabla 10

Estadisticos descriptivos del pre test y post test para la Dimension 2

N Minimo  Maximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 2 10 5.92 1.853
Pre test grupo experimental 26 2 10 5.92 2.365
Post test grupo control 26 8 14 11.46 1.529
Post test grupo experimental 26 12 20 15,85 2,257

Figura 29

Notas del pre test y post test para la Dimension 2

MEDIA
PRE TEST-
CONTROL 0 2|0 216|190 6 | 0 1 0 0 00| O 0 0|0 0|0 5.92
PRE TEST-
EXPERIMENTAL 0 3|0 6 (0|90 510 (3]0 0 00| O 0 0|0 0|0 5.92

POST TEST-

CONTROL 0 ofof0jO0O|O0O]O 2 0|46 8 4 12|0 0|0} O 0|0 11.46

POST TEST-
EXPERIMENTAL

0 ofof0jO0O|O0O]O 0 o000 3 0|60 9 |06 |02 15.85

En el caso del post test grupo control:

- Dos estudiantes obtuvieron una nota igual a 08.

- Cuatro estudiantes tuvieron una nota igual a 10.

- Seis estudiantes sacaron una nota igual a 11.

- Ocho estudiantes lograron una nota igual a 12.

- Cuatro estudiantes alcanzaron una nota igual a 13.

- Dos estudiantes consiguieron una nota igual a 14.
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En el caso del post test grupo experimental:

- Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 12

- Seis estudiantes tuvieron una nota igual a 14.

- Nueve estudiantes sacaron una nota igual a 16.

- Seis estudiantes lograron una nota igual a 18.

- Dos estudiantes consiguieron una nota igual a 20.

Comparando las medias:

En la tabla como se puede apreciar, la diferencia de medias del pre test en el
grupo experimental y grupo control fue de 5.92 — 5.92 = 0.00 puntos, lo que no
evidencié una mejora aritmética.

En la tabla como se puede apreciar, la diferencia de medias del post test en el
grupo experimental y grupo control fue de 15.85 — 11.46 = 4.39 puntos a favor del

grupo experimental, lo que evidencié una mejora aritmética.

Dimensiéon 3: Célculo de la Tasa
Tabla 11

Estadisticos descriptivos del pre test y post test para la Dimension 3

N Minimo  Maximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 2 10 6.12 2.251
Pre test grupo experimental 26 2 10 5.85 2.257
Post test grupo control 26 8 14 11.31 1.715

Post test grupo experimental 26 12 20 16.08 2.365
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Figura 30

Notas del pre test y post test para la Dimension 3

16 17 18

PRE TEST-

CONTROL

PRE TEST-
EXPERIMENTAL

o(3|o0|6;0|9(0| 602|000 |0)J0|0]0j0|0]O0]O 5.85

POST TEST-
CONTROL

o(ojojojojofo|3jo|l4|)7|6|3|3|0j0(0j0]0]0[ 1131

POST TEST-

EXPERIMENTAL o(ojojojo0jofojojofojo|3|0|5{0}9j0|6]|0]3 16.08

En el caso del post test grupo control:

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 08.

Cuatro estudiantes tuvieron una nota igual a 10.

Siete estudiantes sacaron una nota igual a 11.

Seis estudiantes lograron una nota igual a 12.

Tres estudiantes consiguieron una nota igual a 13.

Tres estudiantes alcanzaron una nota igual a 14.

En el caso del post test grupo experimental:

Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 12

Cinco estudiantes tuvieron una nota igual a 14.

Nueve estudiantes consiguieron una nota igual a 16.

Seis estudiantes lograron una nota igual a 18.

Tres estudiantes consiguieron una nota igual a 20.

Comparando las medias:

En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias del pre test en el grupo
experimental y grupo control fue de 6.12 — 5.85 = 0.27 puntos a favor del grupo control,

lo que evidencié una mejora aritmética.
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En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias del post test en el grupo
experimental y grupo control fue de 16.08 — 11.31 = 4.77 puntos a favor del grupo
experimental, lo que evidencidé una mejora aritmética.

Dimension 4: Célculo del Tiempo
Tabla 12

Estadisticos descriptivos del pre test y post test para la Dimension 4

N Minimo  Maximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 2 10 5.85 1.713
Pre test grupo experimental 26 2 10 6.31 2.241
Post test grupo control 26 5 14 11.38 1.525
Post test grupo experimental 26 12 20 16.00 2.400

Figura 31

Notas del pre test y post test para la Dimension 4

14 15 16 17 18

PRE TEST-

CONTROL

PRE TEST-
EXPERIMENTAL

POST TEST-

CONTROL
POST TEST-
EXPERIMENTAL

En el caso del post test grupo control:

- Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 08.
- Cuatro estudiantes tuvieron una nota igual a 10.
- Siete estudiantes sacaron una nota igual a 11.

- Seis estudiantes lograron una nota igual a 12.

- Tres estudiantes alcanzaron una nota igual a 13.



- Tres estudiantes consiguieron una nota igual a 14.

En el caso del post test grupo experimental:

- Tres estudiantes obtuvieron una nota igual a 12
- Seis estudiantes tuvieron una nota igual a 14.

- Ocho estudiantes sacaron una nota igual a 16.

- Seis estudiantes lograron una nota igual a 18.

- Tres estudiantes consiguieron una nota igual a 20.

Comparando las medias:
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En la tabla se puede apreciar, se muestra las medias del pre test en el grupo

experimental y grupo control fue de 6.31 — 5.85 = 0.46 puntaje que favorece al grupo

experimental, lo que muestra una mejoria en la aritmética.

En la tabla se puede apreciar, la diferencia de medias del post test en el grupo

experimental y grupo control fue de 16.00 — 11.38 = 4.62 puntos a favor del grupo

experimental, lo que evidencié una mejora aritmética.

Variable 2: Aprendizaje de Interés Compuesto

Tabla 13

Estadisticos descriptivos del pre test y post test

N Minimo  Maximo Media Desv. estandar
Pre test grupo control 26 4 9 6.42 1.270
Pre test grupo experimental 26 2 10 6.04 1.886
Post test grupo control 26 8 14 11.42 1.528
Post test grupo experimental 26 13 20 16.08 1.547
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Figura 32

Notas del pre test y post test para la Variable 2

13 14 15 16 17 18

PRE TEST-

CONTROL

PRE TEST-
EXPERIMENTAL

POST TEST-
CONTROL

POST TEST-
EXPERIMENTAL

En el caso del post test grupo control:

Dos estudiantes obtuvieron una nota igual a 08.

Cuatro estudiantes tuvieron una nota igual a 10.

Siete estudiantes sacaron una nota igual a 11.

Siete estudiantes lograron una nota igual a 12.

Cuatro estudiantes alcanzaron una nota igual a 13.

Dos estudiantes consiguieron una nota igual a 14.

En el caso del post test grupo experimental:

1 estudiante obtuvo una nota igual a 13

2 estudiantes obtuvieron una nota igual a 14.

7 estudiantes tuvieron una nota igual a 15.

7 estudiantes lograron una nota igual a 16.

4 estudiantes alcanzaron una nota igual a 17.

4 estudiantes consiguieron una nota igual a 18.

1 estudiante obtuvo una nota igual a 20.
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Comparando las medias:

En la tabla se puede apreciar, la disparidad que se encuentran en las medias
del pre test en el grupo experimental y grupo control fue de 6.42 — 6.04 = 0.38 fue el
puntaje que salio en favor del grupo experimental, lo que demostré una mejora
aritmética.

Esta tabla se muestra, dejo ver claramente, la diferencia de medias del post
test en el grupo experimental y grupo control fue de 16.08 —11.42 = 4.66 dicho puntaje

fue favorable al grupo experimental, lo que evidencidé una mejora aritmética.

Andlisis Inferencial

Pruebas de Normalidad

Al momento de hacer las comparaciones de los promedios que fue aplicado a
las pruebas con criterio y sin criterio, se necesité confirmar si las variables que se
estan estudiando cuentan o no con una division normal. En la realizacion de la division
sobre la prueba con normalidad se consideré un grado de confianza de un 95%. Se
aplicé la prueba de normalidad de Shapiro- Wilk, teniendo conocimiento que la

muestra de estudio asciende a 26 estudiantes. Los resultados fueron los siguientes:
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Tabla 14

Pre test, Post test grupo control

PRUEBA DE NORMALIDAD SHAPIRO WILK

Dimension -variable Nivel de significancia
Célculo del valor futuro - pre test 0.12
Célculo del valor presente - pre test 0.055
Célculo de la tasa - pre test 0.064
Célculo del tiempo - pre test 0.072
Aprendizaje de Interés compuesto — pre test 0.173
Célculo del valor futuro - post test 0.081
Célculo del valor presente - post test 0.079
Célculo de la tasa - post test 0.076
Célculo del tiempo - post test 0.103
Aprendizaje de Interés compuesto — post test 0.099

Se uso la prueba de Shapiro-Wilk, debido a que el tamafio de la muestra fue
de menos de 50 integrantes, de estos se desprenden unos resultantes, los cuales
fueron analizados por medio de la utilizacibn del programa SPSS, los cuales
mostraron que los resultados en el Pre-Test y Post-Test tuvieron un grado de
importancia sobre el grupo de control que fue mayor a 0.05, por lo tanto dicha
informacion del Pre-test y Post-Test indica que la agrupacion que sirvié como control
conto con una distribucion normal, que tuvo como consecuencia el permitir continuar

con la aplicacion de la prueba T.
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Tabla 15

Pre test, Post test grupo experimental

PRUEBA DE NORMALIDAD SHAPIRO WILK

Dimension -variable Nivel de significancia
Célculo del valor futuro - pre test 0.052
Célculo del valor presente - pre test 0.052
Célculo de la tasa - pre test 0.057
Célculo del tiempo - pre test 0.055
Aprendizaje de Interés compuesto — pre test 0.248
Célculo del valor futuro - post test 0.056
Célculo del valor presente - post test 0.057
Célculo de la tasa - post test 0.052
Célculo del tiempo - post test 0.056
Aprendizaje de Interés compuesto — post test 0.244

Se empled la prueba de Shapiro-Wilk, ya que su muestra fue menor a 50, luego
se realiz6 el analisis con el SPSS; de los resultados que se alcanzaron se observa en
el Pre-Test y Post-Test, que el grado de importancia del grupo experimental fue mayor
gue 0.05, por lo tanto, los datos del Pre-test y Post-Test en el grupo experimental
tuvieron una distribucion normal, en consecuencia, permiti0 continuar con la

aplicacion de la prueba T.
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Prueba de Hipotesis

Prueba de Hipo6tesis Especificas

Prueba de Hipotesis Especifica 1

Formulamos las hipotesis estadisticas

Ho: Al aplicar la teoria de las situaciones didacticas de Brousseau no hubo una
mejora significativa en el aprendizaje de interés compuesto en el calculo del valor
futuro en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, de su local de San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-|

H1: La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau produjo
una mejora significativa en el aprendizaje de interés compuesto en el calculo del valor
futuro, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, de su local que se encuentra ubicado en

San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I

Tabla 16

Prueba de Levene del pre test del grupo control experimental

F Sig
Pre Test 0.077 0.782

Al revisar los resultados, se verifico que al realizar la justificacion de Levene en
el caso que las varianzas son iguales, arrojo un resultado mayor a 0,05, motivo que
permitio realizar la aplicacion de la Prueba T teniendo en consideracion el siguiente

criterio.
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Tabla 17
Prueba t para muestras independientes del post test de los grupos control

experimental

t gl Sig (bilateral) Diferencia de
medias
Post Test -7.739 50 0.000 4.42

Interpretacion: Al encontrarse con un valor de 0.05 (0.000 < 0.05) se procedio
a desestimar una hipotesis nula para aceptar una hipotesis alternante, dicho en otras
palabras, se encontro evidencias suficientes para asegurar que la aplicacion de teoria
de las situaciones didacticas de Brousseau, produce una mejora significativa del
aprendizaje de interés compuesto en el calculo del valor futuro en estudiantes del
primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I.

En el caso del calculo del valor futuro, se examiné que el grado de significancia
tuvo como resultado un valor menor a 0,05, debido a ello se pudo afirmar que si existié
una diferencia significativa. Efectivamente, la deferencia de medias fue igual a 4,42

puntos, a favor del grupo experimental.

Prueba de Hipotesis Especifica 2

Formulamos las hipotesis estadisticas

HO: En la utilizacion de la teoria de las situaciones didacticas de Brousseau,
no origind una mejora significativa en el aprendizaje de interés compuesto en el
célculo del valor presente en estudiantes del primer ciclo de Administracion de
Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de

Lurigancho, Lima 2022-I
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H1: Al aplicar la teoria de las situaciones didacticas de Brousseau, gener6 un
progreso significativo en el aprendizaje de interés compuesto en el calculo del valor
presente, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1.

Tabla 18

Prueba de Levene del pre test de los grupos control experimental

F Sig
Pre Test 1.473 0.0231

Haciendo la comprobacion de la prueba de Levene al equilibrar las varianzas,
resulté que fue mayor a 0,05, por ello se pudo hacer una aplicacion de la Prueba T

bajo este criterio.

Tabla 19
Prueba t para muestra independientes del post test de los grupos control y

experimental

t gl Sig (bilateral) Diferencia de
medias
Post Test -8.000 50 0.000 4.39

Interpretacion: Debido a que el grado de alcance trasciende a un 0.05 (0.000
< 0.05) se procedio a denegar la hipotesis nula originando admitir una hipotesis
alternante. Es decir, se hallaron evidencias estadisticas para asegurar que la
aplicacion de la teoria de las situaciones didactica de Brousseau, ocasion0 una
mejora significativa del aprendizaje de interés compuesto en el célculo del valor

presente, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
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Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1.

En el caso del calculo del valor presente, al reflexionar sobre el grado de
significancia, tuvo un resultado que esta por debajo de 0,05. Por ello, es que se pudo
asegurar que hubo una desigualdad de gran significancia. Ha decir verdad, la

deferencia de medias fue igual a 4,39 puntos, a favor del grupo experimental.

Prueba de Hipétesis Especifica 3

Formulamos las hipotesis estadisticas

HO: La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau no
produjo una mejora significativa del aprendizaje de interés compuesto en el calculo
de la tasa, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios
y Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1.

H1: La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau provoco
una mejora significativa el aprendizaje de interés compuesto en el calculo de la tasa,
en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1.

Tabla 20

Prueba de Levene del pre test de los grupos control experimental

F Sig
Pre Test 0.002 0.963

Haciendo uso de la prueba de Levene para igualdad de varianzas, se
comprobé gue el resultado es mayor a 0,05, es por ello que se hizo la aplicacién de

la Prueba T utilizando el presente criterio.



69

Tabla 21
Prueba t para muestra independientes del post test de los grupos control y

experimental

t gl Sig (bilateral) Diferencia de
medias
Post Test -8.324 50 0.000 4.77

Interpretacion: debido a que el valor de significancia estuvo por debajo de
0.05 (0.000 < 0.05), se procedio al rechazo de una hipétesis nula, dando paso a la
aceptacion de una hipétesis alternante, es decir, se evidencié estadistica para afirmar
gue la aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau causé una
mejora significativa del aprendizaje de interés compuesto en el célculo de la tasa, en
estudiantes del primer ciclo de Administraciébn de Negocios Bancarios y Financieros
del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I

En el caso del célculo de la tasa, se dejé notar que el grado de significancia
tuvo como resultado que fue menor a 0,05, es por ello que se pudo dar por cierto que
existe una diferencia de gran significancia. Efectivamente, la deferencia de medias

fue igual a 4,77 puntos, a favor del grupo experimental.

Prueba de Hipotesis Especifica 4

Formulamos las hipotesis estadisticas

HO: La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau no
produjo una mejora significativa el aprendizaje de interés compuesto en el calculo del
tiempo, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima

2022-1.
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H1: La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau produjo
una mejora significativa el aprendizaje de interés compuesto en el célculo del tiempo,
en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima

2022-1.

Tabla 22

Prueba de Levene del pre test de los grupos control experimental

F Sig
Pre Test 2.181 0.146

Se comprobo6 que la prueba de Levene para igualdad de varianzas, resultd

mayor a 0,05, por lo que se pudo aplicar la Prueba T bajo este criterio.

Tabla 23
Prueba t para muestra independientes del post test de los grupos control y

experimental

t gl Sig (bilateral) Diferencia de
medias
Post Test -8.276 50 0.000 4.62

Interpretacion: Cuando se tiene un valor de significancia que esta por debajo
de un 0.05 (0.000 < 0.05) se hace un rechazo de la hipdtesis nula y se acepta la
hipotesis alternante, es decir existe evidencia estadistica para afirmar que la
aplicacion de teoria de las situaciones didactica de Brousseau generd una mejora

significativa del aprendizaje de interés compuesto en el calculo del tiempo, en
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estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros
del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I

En el caso del célculo del tiempo, se pudo evidenciar que el nivel de
significancia tuvo un resultado que esta por debajo del 0,05, en ese sentido se pudo
afirmar que si existié una diferencia significativa. De hecho la deferencia de medias

fue igual a 4,62 puntos, a favor del grupo experimental.

Prueba de Hipotesis General

Formulamos las hipotesis estadisticas

Ho: La aplicacion de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau no
produjo una mejora significativa en el aprendizaje de interés compuesto, en
estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros
del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-|

H1: La aplicacién de teoria de las situaciones didacticas de Brousseau produjo
una mejora significativa en el aprendizaje de interés compuesto, en estudiantes del
primer ciclo de Administracién de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto

Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-|

Tabla 24

Prueba de Levene del pre test de los grupos control experimental

F Sig
Pre Test 2.140 0.150

Se comprob6 que la prueba de Levene para igualdad de varianzas, resultd

mayor a 0,05, por lo que se pudo aplicar la Prueba T bajo este criterio.
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Tabla 25
Prueba t para muestra independientes del post test de los grupos control y

experimental

t gl Sig (bilateral) Diferencia de
medias
Post Test -10.914 50 0.000 4.66

Interpretacion: Como el valor de significancia fue menor que 0.05 (0.000 <
0.05) se rechazo la hipétesis nula y se aceptdé la hipétesis alternante, es decir existe
evidencia estadistica para afirmar que la aplicacion de teoria de las situaciones
didacticas de Brousseau produjo una mejora significativa en el aprendizaje de interés
compuesto, en estudiantes del primer ciclo de Administraciéon de Negocios Bancarios
y Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1.

En el caso del aprendizaje de interés compuesto, se observd que el nivel de
significancia resultd6 menor a 0,05, por lo que se pudo afirmar que si existio una
diferencia significativa. De hecho, la deferencia de medias fue igual a 4,66 puntos, a

favor del grupo experimental.
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CAPITULO V: DISCUSION

Tomando en cuenta cada una de las resultantes que se obtuvieron luego del
analisis del objetivo e hipotesis general, podemos afirmar: cuando se realiza la
aplicacién en el interior del aula de la Teoria de las Situaciones Didacticas de
Brousseau, produce una mejora significativa en el aprendizaje sobre interés
compuesto del curso que lleva un grupo de alumnos que acaban de ingresar al primer
ciclo de la carrera de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto
Superior CERTUS, del local ubicado en el distrito de San Juan de Lurigancho, Lima
2022-1. Luego de aplicar el post test se tuvo una diferencia de medias de 4.66 puntos,
gue favorece al grupo materia de estudio y se le considera como grupo experimental
en contraste con el grupo que sirvi6 como grupo de control, motivo por el cual se
puede indicar que existe un buen aprendizaje del interés compuesto. Los productos
nos permitieron comparar los resultados obtenidos por la investigacion de Afafios
(2018). La resolucion de problemas en el aprendizaje de Matematica en estudiantes
del cuarto grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Manuel
Gonzales Prada” de Huari — 2016, en funcion a los resultados obtenidos en el objetivo
general e hipotesis general, se puede afirmar que la situacién didactica de Brousseau,
produce efectos significativos en el aprendizaje de Matematica. La presentacion

dentro de un salén de clases sobre el médulo de situacion didactica de Brousseau,
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dej6é que el alumnado tenga mejores facultades para una buena comprensién sobre
los estudios de Matematica. El promedio en el post test tuvo como valor un 12,81 de
puntaje, el cual favorecio a la agrupacion que fue tomada como experimental frente
al grupo que fue tomado como agrupacion de control, de ello se desprendié que existe
una agradable formacion del aprendizaje de Matematica.

Tomando en cuenta cada resultante que se obtuvo dentro del analisis del
objetivo e hipétesis especifica 1, conlleva a poder afirmar que cuando hay una
aplicacion en el aula de la Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau,
produce una mejora significativa en el aprendizaje de interés compuesto en el calculo
del valor futuro, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios
Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS, del local ubicado en San Juan
de Lurigancho, Lima 2022-1, la diferencia de medias en el post test es de 4.42 puntos,
a favor del grupo experimental respecto al grupo control, lo cual nos indica un buen
aprendizaje del interés compuesto en el calculo del valor futuro. Al obtener resultados
de estudio, podemos hacer las comparaciones necesarias de las mismas con la
investigacion realizada por Armas (2019), dicha investigacion titulada “La estrategia
de Situaciones Didacticas de Brousseau y el desarrollo de la competencia”, resuelve
problemas de cantidad en los estudiantes del V ciclo de Educacion Primaria del
Distrito de Végeta-Huaura, Peru, Universidad Nacional José Faustino Sénchez
Carrion. Al aplicar la Teoria de Situaciones Didacticas dentro de un aula, la cual fue
material de estudio, se pudo evidenciar que hubo una cooperacion para que el
alumnado que pertenecia al grupo experimental lograse un avance, el cual se puede
contar, por lo que se le llama cuantitativo, con un promedio de 13.31 puntos, lo que
indica que la estrategia de situaciones didacticas de Brousseau, mejora el desarrollo

de la competencia, resuelve problemas de cantidad.
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Tomando en cuenta cada resultante obtenida de la hipotesis especifica 2, se
pudo afirmar que cuando se realiza la aplicacién en el aula de la Teoria de las
Situaciones Didacticas de Brousseau produce una mejora significativa en el
aprendizaje de interés compuesto en el célculo del valor presente, en estudiantes del
primer ciclo de Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-l. La diferencia de
medias en el post test fue de 4.39 puntos, que favorecio al grupo experimental
respecto al grupo control, ello nos indica un buen aprendizaje del interés compuesto
en el célculo del valor presente. Los resultados nos permitieron comparar con los
productos obtenidos por la investigacion de Nuncevay (2018), en la investigacion
titulada “Estrategias didacticas para la ensefianza - aprendizaje de la matemética
financiera en los estudiantes de contabilidad de FACEAC — UNPRG”, presentd su
tesis en la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo. Su objetivo era poder coadyuvar a
los alumnos dentro del su proceso de formacion del aprendizaje de la matematica
financiera y mejorando su rendimiento académico, por medio del disefio, logrando
brindar una propuesta que sirva como secuencia didactica la cual se encontraré
fundamentada sobre la teoria de situaciones didacticas. Dicha investigacion tiene
como base sus fundamentos en la teoria de situaciones didacticas que se conciben
por Guy Brousseau.

Al momento de mostrar los resultados se deja en evidencia que hay un avance
satisfactorio por los alumnos en la ensefianza - aprendizaje de la matematica
financiera mediante la secuencia didactica basada en la Teoria de Situaciones

Didacticas.
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CONCLUSIONES

En la investigacion se determind que, al aplicar la teoria de las situaciones
didacticas de Brousseau, mejora de modo significativo sobre el aprendizaje de
interés compuesto, en estudiantes del primer ciclo de Administraciéon de Negocios
Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de
Lurigancho, Lima 2022-1 , mediante los datos obtenidos con la prueba T de Student
para muestras independientes del post test de los grupos control y experimental y
resultando que el grado de significancia fue menor que 0.05 (0.000 < 0.05), por lo
tanto, se acepta la hip6tesis alternativa y se rechaza la hipotesis nula.

En la investigacion se determind que al aplicar la teoria de las situaciones
didacticas de Brousseau, mejora de modo importante la formacion del aprendizaje
de interés compuesto en el célculo del valor futuro, en estudiantes del primer ciclo
de Administracibn de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior
CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I, mediante los datos
obtenidos con la prueba T de Student para muestras independientes del post test
de los grupos control y experimental y resultando que el grado de significancia fue
menor que 0.05 (0.000 < 0.05), por lo tanto, se acepta la hipoétesis alternativa y se
rechaza la hipoétesis nula.

En la investigacion se determind que al aplicar la teoria de las situaciones

didacticas de Brousseau, mejora significativamente el aprendizaje de interés
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compuesto en el célculo del valor presente, en estudiantes del primer ciclo de
Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior
CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I, mediante los datos
obtenidos con la prueba T de Student para muestras independientes del post test
de los grupos control y experimental y resultando que el grado de significancia fue
menor que 0.05 (0.000 < 0.05), por lo tanto, se acepta la hipotesis alternativa y se
rechaza la hipétesis nula.

En la investigacion se determind que al aplicar la teoria de las situaciones
didacticas de Brousseau, mejora de modo valido el aprendizaje de interés
compuesto en el célculo de la tasa de interés, en estudiantes del primer ciclo de
Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior
CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I, mediante los datos
obtenidos con la prueba T de Student para muestras independientes del post test
de los grupos control y experimental y resultando que el grado de significancia fue
menor que 0.05 (0.000 < 0.05), por lo tanto, se acepta la hipétesis alternativa y se
rechaza la hipétesis nula.

En la investigacion se determind que al aplicar la teoria de las situaciones
didacticas de Brousseau, mejora de modo significativo el aprendizaje de interés
compuesto en el célculo del tiempo, en estudiantes del primer ciclo de
Administracion de Negocios Bancarios y Financieros del Instituto Superior
CERTUS, sede San Juan de Lurigancho, Lima 2022-I, mediante los datos
obtenidos con la prueba T de Student para muestras independientes del post test
de los grupos control y experimental, resultando que el grado de significancia fue
menor que 0.05 (0.000 < 0.05), por lo tanto, se acepta la hipétesis alternativa y se

rechaza la hipotesis nula.
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RECOMENDACIONES

Al aplicar dentro del salon de clases la teoria de Situaciones didacticas de
Brousseau, permiti6 que el alumnado mejore en el aprendizaje del interés
compuesto, en estudiantes del primer ciclo de Administracion de Negocios
Bancarios y Financieros del Instituto Superior CERTUS, sede San Juan de
Lurigancho, Lima 2022-1. Por lo tanto, recomendamos a los docentes hacer uso
de la Teoria de Situaciones Didacticas de Brousseau en el desarrollo de los temas
de matemaética financiera.

Recomendamos hacer uso de la Teoria de Situaciones Didacticas de
Brousseau con otros grupos de alumnos de otras unidades didacticas y otras
Instituciones de Educacion Superior, para comprobar que existe una mejora en el
aprendizaje de dicha asignatura.

Debido a que los docentes de matematicas no estan preparados para aplicar
la Teoria de Situaciones Didacticas de Brousseau, recomendamos capacitaciones
basadas en modulos de aprendizajes mediante la aplicacion de la Teoria de
Situaciones Didacticas de Brousseau, por medio de un grupo de actividades

propuestas en sesiones de aprendizaje.
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Anexo 1. Matriz De Consistencia

FORMULACION DEL
PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

Problema General

¢En qué medida la
aplicacién de teoria de
las situaciones didacticas
de Brousseau mejora el
aprendizaje de interés
compuesto, en
estudiantes del primer
ciclo de Administraciéon
de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-1?

Problemas
Especificos

a) ¢ En qué medida la
aplicacion de teoria de
las situaciones didacticas
de Brousseau mejora el
aprendizaje del interés
compuesto en el calculo
del valor futuro, en
estudiantes del primer
ciclo de Administracion
de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-1?

Objetivo general

Determinar en qué
medida la aplicaciéon
de teoria de |las

Situaciones Didacticas
de Brousseau mejora
el aprendizaje del
interés compuesto, en

los estudiantes del
primer ciclo de
Administracion de

Negocios Bancarios vy

Financieros del
Instituto Superior
CERTUS, sede San

Juan de Lurigancho,
Lima 2022-.

Objetivo
Especificos

a) Determinar en qué
medida la aplicacion de
teoria de las
Situaciones Didacticas
de Brousseau mejora
el aprendizaje del
interés compuesto en
el célculo del valor
futuro, en los
estudiantes del primer
ciclo de Administracién
de Negocios Bancarios
y  Financieros del
Instituto Superior
CERTUS, sede San

Hipotesis general

La aplicacion de teoria de
las situaciones didacticas
de Brousseau mejora
significativamente el
aprendizaje de interés
compuesto, en
estudiantes del primer
ciclo de Administracion
de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-|

Hipotesis
Especificas

a) La aplicacion de teoria
de las situaciones
didacticas de Brousseau
mejora significativamente
el aprendizaje de interés
compuesto en el célculo
del valor futuro, en
estudiantes del primer
ciclo de Administracion
de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-
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b) ¢ En qué medida la
aplicacion de teoria de
las situaciones didacticas
de Brousseau mejora el
aprendizaje del interés
compuesto en el calculo
del valor actual, en
estudiantes del primer
ciclo de Administracién
de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-1?

c) ¢ En qué medida la
aplicacion de teoria de
las situaciones didacticas
de Brousseau mejora el
aprendizaje del interés
compuesto en el célculo
de la tasa de interés, en
estudiantes del primer
ciclo de Administracion
de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-1?

d) ¢ En qué medida la
aplicacion de teoria de
las situaciones didacticas
de Brousseau mejora el
aprendizaje del interés
compuesto en el célculo
del tiempo, en
estudiantes del primer

Juan de Lurigancho,
Lima 2022-I.

b) Determinar en qué
medida la aplicacion de
teoria de las
Situaciones Didacticas
de Brousseau mejora
el aprendizaje del
interés compuesto en
el calculo del valor
actual, en los
estudiantes del primer
ciclo de Administracion
de Negocios Bancarios

y  Financieros del
Instituto Superior
CERTUS, sede San

Juan de Lurigancho,
Lima 2022-.

c) Determinar en qué
medida la aplicacion de
teoria de las
Situaciones Didécticas
de Brousseau mejora
el aprendizaje del
interés compuesto en
el célculo de la tasa de
interés, en los
estudiantes del primer
ciclo de Administracién
de Negocios Bancarios

y  Financieros  del
Instituto Superior
CERTUS, sede San

Juan de Lurigancho,
Lima 2022-I.

d) Determinar en qué
medida la aplicacion de
teoria de las
Situaciones Didacticas
de Brousseau mejora
el aprendizaje del
interés compuesto en
el célculo del tiempo,

b) La aplicacion de teoria
de las situaciones
didacticas de Brousseau
mejora significativamente
el aprendizaje de interés
compuesto en el calculo
del valor presente, en
estudiantes del primer
ciclo de Administracién
de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-|

c) La aplicacién de teoria
de las situaciones
didacticas de Brousseau
mejora significativamente
el aprendizaje de interés
compuesto en el calculo
de la tasa de interés, en
estudiantes del primer
ciclo de Administracion
de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-|

d) La aplicacion de teoria
de las situaciones
didacticas de Brousseau
mejora significativamente
el aprendizaje de interés
compuesto en el céalculo
del tiempo, en
estudiantes del primer




83

ciclo de Administraciéon

de Negocios Bancarios y

Financieros del Instituto

Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,

Lima 2022-1?

en los estudiantes del
primer ciclo de
Administracién de
Negocios Bancarios y
Financieros del
Instituto Superior
CERTUS, sede San
Juan de Lurigancho,
Lima 2022-.

ciclo de Administracién
de Negocios Bancarios y
Financieros del Instituto
Superior CERTUS, sede
San Juan de Lurigancho,
Lima 2022-|




Anexo 2: VARIABLE INDEPENDIENTE

GRUPO EXPERIMENTAL

Con teoria de situaciones

GRUPO CONTROL

Sin teoria de

didacticas situaciones
didacticas
ETAPAS ETAPAS PASOS
Situacion de Analiza el problema Inicio Saberes previos
Accioén
Factibilidad de solucion Elemento de capacidad
Concibe la solucién Proceso Céalculo del valor futuro
Situacion de formulacion Intercambio de informacion Célculo del valor actual
Medios Célculo de la tasa de
interés
Lenguajes precision Célculo del tiempo
Situacioén de validacion Presentacion de resultados Cierre Reflexion sobre sus

Situacioén de institucionalizacion

Confrontaciéon

Explicacion

Sintesis conceptual
Generalizaciéon

aprendizajes
Se les pregunta que
aprendiste hoy?
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Anexo 3: VARIABLE DEPENDIENTE

DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
CALCULO DEL VALOR Con tasas fijas e Preguntal
FUTURO e Pregunta 2

Con capital fijo y tasa variable e Pregunta 3
e Pregunta4
Con capital variable y tasa fija e Pregunta5
e Pregunta 6
CALCULO DEL VALOR Con tasas fijas e Pregunta?7
ACTUAL e Pregunta 8
Con tasa variable e Pregunta9
e Pregunta 10
CALCULO DE LA TASA DE Con capital fijo y monto fijo e Preguntall
INTERES e Pregunta 12
Con montos fijos e Pregunta 13
e Pregunta 14
CALCULO DEL TIEMPO Con capital fijo y monto fijo e Pregunta 15
e Pregunta 16
Con capital fijo, monto fijo y tasa e Pregunta 17
fija e Pregunta 18

Con capital variable y tasa fija

Pregunta 19
Pregunta 20
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Anexo 4. Instrumentos para la recolecciéon de datos

Diseno de la Prueba de ENTRADA - Pre test

G

CALIFICACION

Ciclo Académico: | Turno Grupo

Profesor: Pedro Ancajima Fecha / /

Apellidos y Nombres

INSTRUCCIONES

e La duracion del examen es de 90 minutos.
e Se debe responder el integro de las preguntas para una calificacion de 20 puntos.
e En la calificacion se tomara en cuenta: orden, ortografia, redaccion y caligrafia.

e Se permite el uso de calculadora cientifica.

1. Hoy se realiza un depdsito de S/. 3,000.00, hallar el monto generado a fines del mes

15, si la tasa efectiva mensual (TEM) que ganara este depdsito es de 2.6578%

2. Hoy se realiza un deposito de S/. 2,000.00, hallar el monto generado a fines del mes
5, si la tasa efectiva mensual (TEM) que ganara este deposito es de 2.0% por los

primeros dos meses y luego cambia a 3% efectivo mensual.

3. Hoy se realiza un deposito de S/. 5,000.00, hallar el monto generado a fines del mes
5, si en el mes 3 se realiza otro depdsito de S/. 2,000.00. La tasa efectiva mensual

(TEM) que ganaré este deposito es de 2.0%.

4. Hace 8 meses una persona deposita S/. 5,000.00 en una cuenta de ahorro, tres meses
después retird S/. 2,000.00 y dos meses mas tarde realizé otro depdsito de S/.

5,000.00. Si la tasa que se pag6 en esta cuenta fue de 2% efectiva mensual por los
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primeros 4 meses y 3% efectiva mensual por los siguientes meses, hallar su saldo

actual.

5. ¢Qué depdsito debe ser realizado hoy en un fondo que paga una tasa efectiva mensual
(TEM) de 276578%, para tener disponible US$ 55,000 al cabo de 318 dias?

6. ¢Cuéanto debo depositar hoy dia para obtener un monto de S/. 7,614.37, luego de 5
meses, si las tasas que ganara este deposito seran de 3% efectivo mensual para los 2

primeros meses y 5% mensual para el resto del plazo?

7. ¢Cual es la tasa efectiva anual (TEA) que me cobran por un crédito de S/. 5,000.00

que sera devuelto en 75 dias y por el que se pagara S/. 5,480.00?

8. Claudio abri6 una cuenta de ahorros en Banco de Antigua. Si en las dos
oportunidades que se acercd al banco a preguntar por el saldo de su cuenta, los

cajeros le informaron que sus saldos fueron:
Al finalizar el 3to mes: US$ 50,000.00
Al finalizar el 8vo mes: US$ 50,985.34
Si se sabe que la tasa a la que remunera el banco no ha cambiado
nunca ¢ Cuél es dicha tasa efectiva mensual (TEM)?

9. ¢Cuénto tiempo debere esperar para que los S/. 1,500.00 que he dejado en mi cuenta
de ahorros que me rinde una tasa efectiva anual (TEA) de 4,96% se conviertan en los
S/. 1,950.00, dinero que necesito para realizar mi viaje a las Islas Virgenes y disfrutar

de unas honrosas vacaciones?

10. Un capital de S/. 9,000.00 ha generado un monto de S/. 15,300.00, si estuvo sujeto a

una tasa de 3.5% efectivo mensual. Hallar el plazo de la operacién.
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ANEXO 5: DISENO DE LA PRUEBA DE SALIDA - POST TEST

G

CALIFICACION

Ciclo Académico: | Turno Grupo

Profesor: Pedro Ancajima Fecha / /

Apellidos y Nombres

INSTRUCCIONES

e La duracion del examen es de 90 minutos.

e Se debe responder el integro de las preguntas para una calificacion de 20 puntos.
e En la calificacion se tomara en cuenta: orden, ortografia, redaccion y caligrafia.

e Se permite el uso de calculadora cientifica.

1. ¢Cuél es el monto que se obtendré por un depoésito de S/. 10,000.00, si se mantienen
en su cuenta de ahorros a una tasa efectiva anual (TEA) de 12.2245% por 66 dias?

2. Unaempresa abrio6 el 26 de mayo una cuenta con un capital de S/. 1,000.00, a un plazo
fijo de 90 dias, este importe devenga una tasa de interés efectiva anual de 8.6% a
partir del 26/05 y luego cambia a una tasa efectiva trimestral 2.9985% a partir del

30/06. Se requiere saber el monto al término del plazo.

3. Se apertura una cuenta de ahorros con un depdsito de S/. 3,000.00, hallar el monto
generado a fines del mes 5, si en el mes 3 se realiza otro deposito de S/. 2,000.00. La

tasa efectiva de interés mensual (TEM) que ganara este depdsito es de 2.0%

4. Una cuenta de ahorro se abre con un deposito inicial de S/. 1,000.00; dos meses
después se deposita un importe de S/. 5,000.00; al final del quinto mes se cancela la

cuenta; se sabe que la TEM de 2% estuvo vigente durante los tres primeros meses y
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se incrementd a una TEM de 3% a partir de esa fecha y hasta el término de plazo. Se

requiere calcular el monto compuesto al final del mes 5

5. Si el valor futuro de una inversion es US$ 40,000.00, el tiempo que habré que esperar
por dicho rendimiento es de 175 dias, y la tasa efectiva diaria (TED) es de 0.18%.

¢Cual es el valor presente de dicha inversion?

6. Por un préstamo hoy dia se acuerda realizar un pago de S/. 7,317.93 luego de 5 meses.
Si la tasa pactada del préstamo fue de 2% efectiv