INSTITUTO PARA LA CALIDAD DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS Y LAS
HABILIDADES DE INDAGACION CIENTIFICA DESDE LOS
ENFOQUES PEDAGOGICO Y ARQUITECTONICO EN
ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD RICARDO PALMA

PRESENTADA POR
ANDRES CESAR CERRON ESTARES

LIZETT MILAGROS PAZ VILLACRIZ

ASESOR
JORGE LUIS MANCHEGO VILLARREAL

TESIS

PARA OPTAR EL GRADO ACADEMICO DE MAESTRO EN EDUCACION CON
MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA

LIMA — PERU
2023



CC BY-NC-ND

Reconocimiento — No comercial — Sin obra derivada

El autor sélo permite que se pueda descargar esta obra y compartirla con otras personas,
siempre que se reconozca su autoria, pero no se puede cambiar de ninguna manera ni se
puede utilizar comercialmente.

http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

*

USMP

UNIVERSIDAD DE
SAN MARTIN DE PORRES

QLIyan
%It vaos

S

Crgett
INSTITUTO PARA LA CALIDAD DE LA EDUCACION
SECCION POSGRADO

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS Y LAS HABILIDADES DE
INDAGACION CIENTIFICA DESDE LOS ENFOQUES PEDAGOGICO Y
ARQUITECTONICO EN ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD
RICARDO PALMA

TESIS PARA OPTAR
EL GRADO ACADEMICO DE MAESTRO EN EDUCACION CON

MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA

PRESENTADO POR:
ANDRES CESAR CERRON ESTARES
LIZETT MILAGROS PAZ VILLACRIZ

ASESOR:
DR. JORGE LUIS MANCHEGO VILLARREAL

LIMA, PERU
2023



APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS Y LAS HABILIDADES DE INDAGACION
CIENTIFICA DESDE LOS ENFOQUES PEDAGOGICO Y ARQUITECTONICO EN
ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD RICARDO PALMA



ASESOR Y MIEMBROS DEL JURADO

ASESOR:

Dr. JORGE LUIS MANCHEGO VILLARREAL

PRESIDENTE DEL JURADO:

Dr. OSCAR RUBEN SILVA NEYRA

MIEMBROS DEL JURADO:
Dr. CARLOS AGUSTO ECHAIZ RODAS

Dra. ALEJANDRA DILVINA ROMERO DIAZ



DEDICATORIA

Dedico con mucho amor y esfuerzo, esta
investigacion, a mis padres, hermano, novio,
colegas y estudiantes, motivarme en ser y dar lo
mejor de mi vocacion como Arquitecta y Docente.
Lizett Milagros Paz Villacriz

Dedico este trabajo a mi esposa, hija y hermanos
por incentivarme a ilustrarme siempre; a mis amigos
y a mis estudiantes.

Andrés Cesar Cerron Estares



AGRADECIMIENTOS

Agradezco a Dios sobre todas las cosas, por
bendecirme en una época dificil con personas
correctas como mis padres, novio, pastores, amigos
y asesor, quienes me acompafiaron a ser mejor
cada dia y hacer realidad mi suefio con la presente
investigacion.

Lizett Milagros Paz Villacriz

A mi hija, hermanas y a las personas que me dieron
entusiasmo para la culminacibn de mi grado
académico. Y a mi asesor que siempre estuvo
dispuesto a orientarme.

Andrés Cesar Cerrén Estares



INDICE
ASESOR Y MIEMBROS DEL JURADO.....ciiiiiiititiet ettt iii
]I @ NN iv
AGRADECIMIENTOS ...cotititttitttttttteteeeeeeeeeeeeaeeeeesseseees e asesssessessessessessssessssssssssssssssssssnsnnnnns \
INDICE ..ottt s ettt vi
INDICE DE TABLAS ...ttt ettt bbbttt s s viii
INDICE DE FIGURAS ...ttt ettt es st ssesee s as s eseseeesssnseseeesennsens X
RESUMEN ...t Xi
A B ST R A T s xii
INTRODUGCCION ..ottt ettt ee e es et ea st es sttt te s s teseetase s steresaenesaere e ntennseerens 1
CAPITULO I: MARCO TEORICO......coooiiiieeieeeeeteeeeee st es et ees et aese et s saennsaenesnaes 11
1.1 Antecedentes de 1a iNVESHIAaCION .........cc.uveeeiiee i 11
1.2. BaASES TEOMCAS ... ettt 20
1.3. Definicion de tErmin0S DASICOS ......c.uviiiiiieiiii et 37
CAPITULO 1I: HIPOTESIS Y VARIABLES........ootiiitee ettt 41
2.1. Formulacion de hipétesis principal y derivadas...........ccoceveeeeiiiiiiiiieeeeeee e, 41
2.2. Variables y definicion operacional .............cccceeeviiiiiiiieiiee e 42
CAPITULO lIl: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION .....cooueoviieeiieeecieeeeeeeeeeeeeie e 46
3.1. D]EY=T a0 o<1 oo [o] (0o [ o] o TR RSP 46
3.2. DISEMA0 MUESTIAL ...t e 47
3.3. Técnicas de recolecCiOn de dAtOS ..........cooveieiiiiiriii e 48
3.4. Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacion.............cccccceee..... 52

3.5. FANS] 0 1=Tod (o =] (1ol o USRI 55

Vi



CAPITULO IV: RESULTADOS ...ttt ettt ettt st eaete e sasseensstesaessasestesaneseeeeens 56
4.1. DeSCripCiON de reSUIAIOS ........o.veeiei ittt 56
4.2. Pruebas de hIPOLESIS. ........oi i e 70
CAPITULO V: DISCUSION ...ttt 76
CONCLUSIONES ... 80
RECOMENDACIONES ... .. a s e e e e e a e e a e 82
FUENTES DE INFORMACION ......ooouiiitiecieeeceete ettt ettt esnte s steansaane s 85
ANEXOS s 97
ANEXO 1: MAtriZ d€ CONSISTENCIA. ....iiuveieeiiiiieee et e et e e 99
Anexo 2: Instrumento de recopilacion de datOS.........ccuvvviiiieee i 101
ANEX0 3: Prueba PIlOTO ......uueiieie s e 105
Anexo 4: Validacion de INStrUMENTOS.......cocuuiiiiiieiiie e 106

Anexo 5: Autorizacién para aplicacion de INStrumentos..........cccceeeeeeeei e, 106

vii



Tabla 1

Tabla 2

Tabla 3

Tabla 4

Tabla 5

Tabla 6

Tabla 7

Tabla 8

Tabla 9

Tabla 10

Tabla 11

Tabla 12

Tabla 13

Tabla 14

Tabla 15

Tabla 16

Tabla 17

Tabla 18

Tabla 19

Tabla 20

Tabla 21

Tabla 22

Tabla 23

viii

INDICE DE TABLAS

Operacionalizacion de la variable independiente.........ccccccooviiiiiieiiie e, 44
Operacionalizacion de la variable dependiente............cccoceeiiiiiiiiiiinie e 45
Validez por JUICIO A€ EXPEITOS ......uuuurururuiuiriuruiuininrnnnrnnnrnnnrnrnrnrnrnrnrnran—————————————————. 51
Criterio general para evaluar los coeficientes de Alfa de Cronbach...................... 51
Prueba de confiabilidad de 10S iNStrUMENtOS............cceriiiiiiiieiiee e 52
Escala e interpretacion del “coeficiente de correlacion de Spearman’.................. 54
Nivel de ABP de 10S eStUTIANTES .........cceiiiiiiiiiiiie s 57
Nivel de Utilidad para el aprendizaje de los estudiantes.............cccccvvveveeeeeiiecnnee, 58
Nivel de Decisiones de 10S eStUdIANtES ...........cceviiiiiiiiiiiiie e 59
Nivel de Trabajo en equipo de [0S eStudiantes...........cccevvviiiiieieieee e 60
Nivel de Comunicacion de 10S eStudiantes ..........cccccveriiiiiiiiieiiiiee e 61
Nivel de Gestion de 10S eSTUdIANTES .......ccoiiiiiiiiiiiii e 62
Nivel de Informacion de [0S eStuUdIaNntesS...........ccccuueiiiiiiiiee i 63
Nivel de HIC de 10S @STUIANTES ..........eeeiiiiiiiiieiiiii e 64
Nivel de Identificacion del problema de los estudiantes...........c.ccocceveeiiiieeenninnen. 65
Nivel de Formulacién de Hipotesis de los estudiantes ..........ccocceevieeniiecniieennnne. 66
Nivel de Recoleccion de datos de l0s estudiantes...........ccocvvvvenieiieenieeniee e 67
Nivel de Evaluacion de Hipoétesis de los estudiantes..........cccoveeeviiienieccniieeennen. 68
Nivel de Generalizacion de 10S eStudiantes ...........ccccverveeiieniee i 69
Prueba de Normalidad de Shapiro WilK ... 70
Prueba de correlacion para la Hipotesis General ...........cccoooveeeeviiiee e 71
Prueba de correlacién para la Hipétesis Especifica 1.......cccccccooiviiiiiiienieeeennicnnne, 72

Prueba de correlacién para la Hipoétesis Especifica 2........ccccccoovvviiiiiieeiiie i, 72



Tabla 24

Tabla 25

Tabla 26

Tabla 27

Prueba de correlacion para la Hipotesis Especifica 3..........cccccevviiiiiiiiiiieeeiiinenn. 73
Prueba de correlacion para la Hipétesis Especifica 4........cccceeeviiviciiiieniee e, 74
Prueba de correlacion para la Hipotesis Especifica 5.........ccccvieeiiiiiiniieeiiieenen. 75

Prueba de confiabilidad de la prueba piloto ...........ccoccvveiiiiiiii e, 105



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10
Figura 11
Figura 12

Figura 13

INDICE DE FIGURAS

Nivel de Aprendizaje Basado €n ProyecCtOS ........ccccccuuurrmnmnriimininninnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnne. 57
Nivel de Utilidad para el aprendizaje ..........ccuveveiiiiieeiiiieiee e 58
NIVEl 08 DECISIONES ....oeeiiiiiiie ettt es 59
Nivel de Trabajo €N EQUIPO.........uuuuiiiii e annannnnnnnnnes 60
NiVel de COMUNICACION ......couiiiiiiieiiiee ettt 61
NIVEI A GESHION.....coiiiiiiiie ettt 62
NiVel de INFOIMEACION ........oiiiiiiiie s 63
Nivel de Habilidades de la indagacién cientifica............cccccceeeiiiiiiiiienee e, 64
Nivel de Identificacion del problema.............cccceeveeeiiiiici e 65
Nivel Formulacion de HIpOtESIS ........ciiieiiiiiiieiee e 66
Nivel de RecolecCion de datOS ...........ccoiviiiiiiiiiiiie e 67
Nivel de Evaluacion de HIPOTESIS .........uveiiiiiiiieiiiiie et 68
Nivel de GeneraliZacCiOn............ccuuiii i 69



Xi

RESUMEN

El desarrollo del trabajo investigativo, buscé determinar la correspondencia entre el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) y las Habilidades de Indagaciéon Cientifica (HIC), desde los
enfoques pedagdgico y arquitectonico en estudiantes de la Universidad Ricardo Palma. Se usé
como metodologia un enfoque cuantitativo, de tipo béasico, de nivel correlacional, de método
hipotético-deductivo y disefio no experimental- transaccional. Mediante el método no
probabilistico e intencional, se seleccionaron 35 estudiantes que estuvieron matriculados en la
asignatura de Edificacion Ill, a los cuales se les aplicé dos cuestionarios: El cuestionario
CEMPA en el caso de la metodologia del aprendizaje basado en proyectos de Carrasco et al.
(2015) y la escala de habilidades de indagacién de Florez (2015). Los resultados establecieron
gue los estudiantes alcanzaron un nivel bueno de aprendizaje basado en proyectos (80%) y de
habilidades de indagacion cientifica (77%). Las conclusiones de la investigacion fueron que:
Una relacion significativamente muy fuerte entre las variables de estudio. Asi también dicha
metodologia de aprendizaje se relaciona significativamente con la Identificacion del problema,
la formulacién de hipétesis, la recoleccion de datos, la evaluacién de hipétesis y la
generalizacion. Desde el enfoque pedagdgico, el uso del aprendizaje basado en proyectos es
un facilitador de los aprendizajes, como estrategia metodoldgica de participacion activa, incita a
una reflexion o evaluacidn constante, y al trabajo en equipo para potenciar el aprendizaje, para
lograr mejores resultados y mas profundos aprendizajes que la ensefianza tradicional. Desde el
enfoque arquitectdnico, las Habilidades de Indagacién Cientifica, contribuyen con la ejercitacion
de las habilidades y la formacion de competencias esenciales que permiten llegar a dominar el

proceso proyectual, necesario en la formacién profesional del arquitecto.
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Palabras clave: Habilidad de indagacion cientifica, aprendizaje basado en proyectos, enfoque

pedagogico, enfoque arquitectonico, metodologia de participacion activa.

ABSTRACT

The development of the investigative work, sought to determine the correspondence between
Project-Based Learning (ABP) and Scientific Inquiry Skills (HIC), from the pedagogical and
architectural approaches in students of the Ricardo Palma University. A quantitative approach,
basic type, correlational level, hypothetical-deductive method and non-experimental-
transactional design was used as methodology. Through the non-probabilistic and intentional
method, 35 students who were enrolled in the Building Il subject were selected, to whom two
guestionnaires were applied: The CEMPA questionnaire in the case of the project-based
learning methodology of Carrasco et al. (2015) and the scale of inquiry skills by Flérez (2015).
The results established that the students reached a good level of project-based learning (80%)
and scientific inquiry skills (77%). The conclusions of the investigation were that: A significantly
very strong relationship between the study variables. Likewise, said learning methodology is
significantly related to the identification of the problem, the formulation of hypotheses, the
collection of data, the evaluation of hypotheses and the generalization. From the pedagogical
approach, the use of project-based learning is a learning facilitator, as a methodological strategy
of active participation, encourages constant reflection or evaluation, and teamwork to enhance
learning, to achieve better results and more. deep learning than traditional teaching. From the
architectural approach, the Scientific Inquiry Skills contribute to the exercise of skills and the
formation of essential competencies that allow mastering the design process, necessary in the

professional training of the architect.



Xiii

Keywords: Scientific inquiry ability, project-based learning, pedagogical approach, architectural

approach, active participation methodology.



Reporte de similitud

NOMBRE DEL TRABAJO AUTOR

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS ANDRES CESAR CERRON ESTARES LIZE
Y LAS HABILIDADES DE INDAGACION ClI  TT MILAGROS PAZ VILLACRIZ
ENTIFICA DESDE LOS ENFOQUES PEDAG

(0]

RECUENTO DE PALABRAS RECUENTO DE CARACTERES
27827 Words 162397 Characters
RECUENTO DE PAGINAS TAMARNO DEL ARCHIVO

145 Pages 4.9MB

FECHA DE ENTREGA FECHA DEL INFORME

Aug 3, 2023 1:02 PM GMT-5 Aug 3, 2023 1:05 PM GMT-5

® 3% de similitud general
El total combinado de todas las coincidencias, incluidas las fuentes superpuestas, para cada base ¢

» 3% Base de datos de Internet * 1% Base de datos de publicaciones
» Base de datos de Crossref » Base de datos de contenido publicado de Crossr

* 2% Base de datos de trabajos entregados

® Excluir del Reporte de Similitud

» Material bibliografico « Material citado

« Material citado « Coincidencia baja (menos de 10 palabras)

Resumen



INTRODUCCION

El rol de la ensefianza superior como proceso clave para la cimentacién de una mejor
sociedad, viene siendo orientado a una comprensién mas profunda de las posibilidades y
desafios relacionados a una educacion cientifica en el uso de practicas cientificas en las
aulas, en donde se pueda promover especificamente el uso de la colaboracion entre
comparfieros de aula, las herramientas tecnolégicas, el problema centralizado y ciertas
practicas cientificas, como el uso de los proyectos como un medio para aprender el
contenido central, la presentaciéon de resultados y la reflexion dentro de la educacion
cientifica.

A inicios del siglo XXI, se consolidé el modelo del aprendizaje basado en proyectos
(ABP), representando un enfoque util para promover el aprendizaje y las habilidades en la
educacién cientifica, orientada al futuro al referirse a un aprendizaje que permite
comprender el problema en su contexto real y centrado en el estudiante que se organiza en
torno a proyectos (Thomas, 2000). Sin embargo, la diversidad de caracteristicas definitorias,
junto con la falta de un modelo o teoria universalmente aceptado, presentaron dificultades
para la implementacion de su uso, debido a que hay conflicto para evaluar qué es y qué no
es, y si lo que se estd observar es un "proyecto real"; asi como, las diferencias entre sus
aplicaciones realizadas hasta el momento, y la existencia entre similitudes entre los
modelos denominados aprendizaje basado en proyectos y modelos denominados con otras
etiquetas, obstaculizan la construccion de generalizaciones (Thomas, 2000).

Como tal, la educacion cientifica tiene que equipar a los estudiantes con un
aprendizaje mas profundo en lugar de una simple memorizacion de hechos; formando la
aptitud de aplicar su saber cientifico en situaciones que requieren resolver problemas
mediante la toma de decisiones (Miller & Krajcik, 2019). El aprendizaje basado en
proyectos, contribuye con un “método de ensefianza colaborativo basado en la investigacion

para que los educandos integren, apliquen y construyan su conocimiento, para que juntos



creen soluciones a problemas complejos” (Guo et al.,, 2020). Esto significa que el
aprendizaje debe de estar acompafiado de nuevas habilidades y contenidos para que los
estudiantes de educacion superior realicen en grupo proyectos que solucionen problemas
de la vida real (Condliffe et al., 2017).

En Latinoamérica, el “Informe Final del Proyecto Tuning”, sefialé que los programas
de estudios existentes y las materias que los conforman, que fueron utilizados en el
aprendizaje de los estudiantes universitarios son muy similares, ideadas por objetivos y
contenidos, y no por competencias. Sin embargo, ya se tienen universidades que han
iniciado la incorporacion de la metodologia de ensefianza por competencias. (Proyecto
Tuning, 2007). En los ultimos afios en los paises de América del Sur, se ha sustentado y
posicionado la tipologia de aprendizaje basado en proyectos, por su gran repercusion sobre
el aprendizaje de los educandos, por la gran aceptacion de esta metodologia. Sin embargo,
aln es un tema que carece de madurez cientifica, por la existencia ain numerosas
definiciones sobre esta metodologia, como se ha manifestado en lineas anteriores.

Asociado, a los nuevos modelos de aprendizaje, se viene presentando también, un
bajo progreso de las Habilidades de Indagacion Cientifica en los universitarios, a pesar del
cambio del paradigma de enseflanza-aprendizaje tradicional al modelo de evaluacién por
competencias, llevados a cabo por las autoridades educativas (Garcia E. , 2015). Las
universidades, inmersas en ese sistema educativo, tampoco dieron gran importancia para
desarrollar una cultura investigativa en docentes y en estudiantes, al no considerar la
calidad de los trabajos de investigacion como un indicador de desarrollo produccion
cientifica, al no contar con un presupuesto establecido para el financiamiento de
investigaciones e innovaciones, lo cual ha impedido su sistematizacion y aplicacion en la
mejora del sistema educativo (Almazan, 2013). La limitada inversion por parte de las
universidades privadas y del estado, no permite encaminarlos a practicar sus competencias
investigativas; por lo que, se prosigue con una baja calidad de las investigaciones cientificas

y que se refleja en su competitividad limitada (Bermuadez, 2013).



La investigacion cientifica, como pedagogia implica que los estudiantes desarrollen
progresivamente ideas cientificas clave a través del aprendizaje para comprender mejor los
fendmenos observables, constituyéndose este razonamiento cientifico la base sobre la que
descansa la propia naturaleza de la ciencia. Una vez que el estudiante se haya familiarizado
con la indagacion cientifica, podra utilizarla para estudios especificamente relacionados con
la ciencia o0 como una herramienta mas de tu arsenal de habilidades de pensamiento critico.
Durante una indagacion, los estudiantes utilizan habilidades empleadas por cientificos,
como plantear preguntas, recopilar datos, razonar y revisar evidencia a la luz de lo que ya
se sabe, sacar conclusiones y discutir resultados. La modernizacion de la ensefianza busca
asegurarse de que los estudiantes entienden coémo llevar a cabo un aprendizaje cualitativo y
basado en la indagacion cientifica. Por su parte los docentes de ciencias deben utilizar una
pedagogia que haga hincapié en la formulacion de hipoétesis, la experimentacion y la
utilizacién de otros conocimientos cientificos, tanto tedricos como practicos. Asi mismo, la
investigacion educativa indica que puede ayudar a los estudiantes a ver la correlacion entre
la indagacion cientifica y la vida cotidiana. En sintesis, la indagacion cientifica incluye
formular preguntas, planificar y aplicar la investigacién, el pensamiento matemético, el
analisis y la interpretacibn de los datos, y el uso de las habilidades comunicativas
comunicacion para explicar los hechos con pruebas, compartir y debatir los hallazgos
(Yénice & Ozden, 2022).

En el Peru, desde el afio 2014, con la promulgacion de la “Ley Universitaria (Ley
30220)” y la creacion de la “Superintendencia Nacional de Educacion Superior Universitaria”
(SUNEDU), se ha venido aplicando el disefio de una estrategia de desarrollo educativo
basado en el aprendizaje por competencias y compromiso con la meritocracia, con lo cual
se propone que se logre una educacion con estandares de calidad, aprendizajes profundos
y estables en el tiempo, mediante la integracién de conocimientos previos y el aprendizaje
por competencias, situando las practicas de aprendizaje en el desarrollo profesional de los

universitarios (Ministerio de Educacion, 2016). Sin embargo, los docentes no cuentan aun,



con conocimientos soélidos sobre el uso de estrategias didacticas, para facilitar la posesion
de capacidades profesionales, en el proceso de formacidon de los universitarios (Rodriguez,
2018).

Es asi, que la situacién que atraviesa la educacion en el Perl es preocupante,
debido a la baja inversion en infraestructura y tecnologia, profesores sin capacitacion y mal
remunerados, la escasa o nula inversién de medios audiovisuales, el escaso acceso a
internet en zonas rurales, entre otros; ha venido agravando la brecha en infraestructura y la
brecha digital en el servicio educativo en los ultimos afios. La pandemia por la COVID-19,
han hecho que estas brechas se incrementen, obligando a los educadores a asumir nuevas
capacidades investigativas que les posibiliten acoplarse a los cambios del proceso de
formacion universitaria y contribuir al rol de la investigacion en la era digital de la educacion
superior (Gonzales-Diaz et al., 2021).

Hoy en dia, en los procesos de ensefianza-aprendizaje, se recurre al uso de
“sistemas integrados que incluyen multimedia, telematica, asistencia por ordenador, audio
conferencia, el uso del correo electronico, videoconferencia, enseflanza en linea,
videoconferencia por Internet, entre otros; técnicas utilizadas como métodos para el
desarrollo del aprendizaje virtual, bajo la orientacién de un tutor” (Medrano, 2015). En
particular, en la ensefianza-aprendizaje de la carrera de arquitectura, se viene introduciendo
paulatinamente el uso de las nuevas Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones
(TIC), en las actividades innovadoras como son: “el apoyo a la produccién de informacién
técnica bidimensional y en el campo comercial, en cuanto a la visualizaciéon y venta de
proyectos” (Rendon et al., 2018)

Desde un enfoque pedagdgico, la funciébn docente es disefiar e implementar el
“‘estandar para el aprendizaje basado en proyectos” y “ensefiando con proyectos”, para
plantear la necesidad de “transformar el paradigma educativo hacia esta pedagogia de
proyectos, con el objetivo de lograr aprendizajes significativos, profundos y auténticos, que
se puedan transferir a otras situaciones de la vida y preparar jovenes para los desafios

actuales” (Sotomayor et al.,, 2021). Con el aprendizaje basado en proyectos, se busca



proporcionar un apropiado proceso de modernidad tedrica y practica de los conocimientos
insertando el “uso de las TIC, como opcion efectiva y eficaz para contribuir a mejorar la
calidad de las actividades docentes, buscando la formacion reflexiva y critica en la
ensefianza apoyada con recursos tecnologicos” (Rodriguez-Torres et al., 2018). Este nuevo
enfoque, conlleva a que el docente deba desarrollar sus capacidades pedagdgicas,
investigativas, cientificas y éticas (Rodriguez-Torres et al., 2018).

Desde un enfoque arquitectdnico, se busca encaminar la aplicacion del aprendizaje
basado en proyectos, centrado en trabajo grupal, aprovechando los recursos audiovisuales,
apoyados también, con las metodologias del “ensayo y error, la creatividad y la interaccion
social con los docentes y con sus pares, entre otros” (Ferndndez, 2019). Aunado a una
mayor comprensiéon sobre la importancia de la investigacion como herramienta de
indagacion cientifica, para fomentar la bisqueda activa de informacion y desarrollo de la
creatividad e innovacién a través de la investigacion interna y externa a su profesién, para
lograr un aprendizaje significativo, el cual se nutra del ensayo y error, del crecimiento
gradual del conocimiento académico tedrico en su relacion con las vivencias propias de su
formacion practica en arquitectura (Linares-Bermudez, 2021).

Es asi, que la Universidad Ricardo Palma, en la Facultad de Arquitectura, realizé un
Plan Estratégico 2014-2018, para analizar el estado actual de la carrera, obteniendo como
resultados: la presencia de un vacio de las técnicas de ensefianza aprendizaje en los
Talleres de disefio que vienen aminorando el prestigio ganado por la institucion. También,
se evidenci6 la falta de integracién entre los distintos cursos que constituyen el Plan de
Estudios, escasa articulacion entre teoria, practica y tecnologia, poca difusion de la
participacion de estudiantes en su compromiso con la sociedad. Asi mismo, la presencia de
docentes de larga trayectoria laboral, con poco o nulo a acceso a la tecnologia para su
apoyo en el proceso de ensefianza, no ha permitido la compilacién de experiencias para el
aporte en el trabajo del aula.

Es en este contexto, es necesario que el docente pueda implementar un aprendizaje

basado en proyectos, desde un enfoque pedagdgico para influir en las habilidades de



indagacion cientifica en el estudiante, para adaptar sus conocimientos y capacidades a las
nuevas tendencias tecnoldgicas; asi como, una aplicacién en el enfoque arquitecténico,
para transformar los procesos de produccién material, en un disefio constructivo innovador
de las obras de arquitectura.

En tal sentido a partir de la realidad observada anteriormente, se evidencio la
presencia de problema principal con la interrogante ¢Qué relacion existe entre el uso del
aprendizaje basado en proyectos y las habilidades de indagacion cientifica desde los
enfoques pedagogico y arquitecténico en los estudiantes de la Universidad Ricardo Palma?,
del cual se desprende interrogante planteadas como problemas secundarios como son: (1)
¢, Qué relacion existe entre el uso del aprendizaje basado en proyectos y la identificacion del
problema, desde los enfoques pedagégico y arquitecténico en los estudiantes de la
Universidad Ricardo Palma?; (2) ¢Qué relacion existe entre el uso del aprendizaje basado
en proyectos y la formulacion de hipétesis, desde los enfoques pedagdgico y arquitectonico
en los estudiantes de la Universidad Ricardo Palma?; (3) ¢ Qué relaciéon existe entre el uso
del aprendizaje basado en proyectos y la recoleccion de datos, desde los enfoques
pedagogico y arquitectonico en los estudiantes de la Universidad Ricardo Palma?; (4) ¢ Qué
relacion existe entre el uso del aprendizaje basado en proyectos y la evaluacion de
hipétesis, desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico en los estudiantes de la
Universidad Ricardo Palma?; y (5) ¢ Qué relacion existe entre el uso del aprendizaje basado
en proyectos y la generalizacion, desde los enfoques pedagdgico y arquitectonico en los
estudiantes de la Universidad Ricardo Palma?

En relaciéon a las preguntas planteadas se establecié el siguiente objetivo general:
Determinar la relacion entre el uso del aprendizaje basado en proyectos y las habilidades de
indagacion cientifica desde los enfoques pedagdégico y arquitectonico en estudiantes de la
Universidad Ricardo Palma; de tal propuesta se abarca los objetivos especificos: (1)
Establecer relacién entre el uso del aprendizaje basado en proyectos y la identificacion del

problema desde los enfoques pedagogico y arquitectonico en los estudiantes de la



Universidad Ricardo Palma; (2) Establecer relacion entre el uso del aprendizaje basado en
proyectos y la formulacion de hipétesis desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico en
los estudiantes de la Universidad Ricardo Palma; (3) Establecer relacion entre el uso del
aprendizaje basado en proyectos y la recoleccion de datos desde los enfoques pedagdgico
y arquitectonico en los estudiantes de la Universidad Ricardo Palma; (4) Establecer relacion
entre el uso del aprendizaje basado en proyectos y la evaluacion de hipoétesis desde los
enfoques pedagogico y arquitectonico en los estudiantes de la Universidad Ricardo Palma;
y (5) Establecer relacion entre el uso del aprendizaje basado en proyectos y la
generalizacién desde los enfoques pedagdgico y arquitectdénico en los estudiantes de la
Universidad Ricardo Palma.

Su importancia, radica en encontrar la relacion entre las variables en estudio, en los
estudiantes de arquitectura, teniendo como premisas un analisis desde los enfoques
pedagdgico y arquitectonico. Desde el enfoque de la arquitectura, se concibe que el avance
de la tecnologia ha cambiado por completo el escenario en el que se mueve el campo de la
arquitectura, el cual obliga a sus profesionales a realizar una indagacion cientifica sobre el
desarrollo de innovaciones, procedimientos, tecnologias y sistemas de los nuevos disefios
constructivos, para interactuar con el entorno, elaborando proyectos, que permitan optimizar
el nivel de vida de la poblaciébn con su entorno ambiental. Dicha metodologia, permite
mejorar los procesos del aprendizaje y comprension de la asignatura de Edificacion de la
carrera de arquitectura, haciendo que los estudiantes organizados en equipos, tiendan al
uso de la indagacién cientifica, para que analicen las fortalezas y debilidades de los
proyectos; lo cual ayuda a promover la busqueda de alternativas y/o innovaciones de los
procedimientos o sistemas, acordes con la realidad.

Desde el enfoque pedagégico, el aprendizaje basado en proyectos, se da la
oportunidad para mejorar y profundizar resultados, para que, el estudiante sea el eje de la
educacién universitaria y el docente sea un guia del proceso de aprendizaje, debido a qué,
se busca incentivar mejorar destrezas del estudiante de arquitectura, en la solucién de

proyectos, acordes a su actividad profesional del siglo XXI, donde tiene que realizar



proyecciones y vistas de los proyectos de construccion, apoyados en los avances de las
Tics, poniendo en juego el conocimiento tedrico, el trabajo en equipo, su formacion ética, y
la busqueda de informacién, para la resoluciébn de los proyectos. Mediante dicha
metodologia de aprendizaje se disefian estrategias para desarrollar los objetivos de
ensefianza-aprendizaje en el aula de clases, con los que se busca incentivar la curiosidad y
la motivacion, para que los estudiantes ejerciten sus habilidades de indagacion, para
identificar, formular, realizar hipotesis, evaluar y generalizar situaciones reales que se
encontrardn en su futuro laboral, adoptando la realizacion de trabajo en equipo, que le
permitan la comunicacion e informacion de los proyectos desarrollados.

Su desarrollo se justifica tedricamente, porque se comparten conocimientos,
descubrimientos y aplicaciones sobre el aprendizaje basado en proyectos, para que
constituya un método innovador, haciendo que el docente incentive al estudiante a ser actor
de su propio aprendizaje, representando metodolégicamente un acumulado de tareas
fundamentadas en la resolucidon de problemas, para influir en el estudiante a realizar
indagaciones cientificas, de manera autbnoma para concretar una solucién final del
proyecto, y a su exposicion a la comunidad involucrada.

La justificacion en la practica porque sus resultados permitieron conocer como se
forman las habilidades de indagacion cientifica en los educandos de arquitectura, que le
permiten mediante la solucién de proyectos dar respuesta en la practica a situaciones
problematicas. La elaboracién de una guia practica, que programa las etapas que deben de
ser realizadas por el equipo de trabajo de forma auténoma, convierten al educado en el eje
de su aprendizaje y al educador en el guia de las actividades a seguir para dar solucién al
problema mediante un proyecto.

El desarrollo de la investigacion se justifica metodolégicamente, al considerar el uso
de una nueva metodologia de participacidbn activa para el aprendizaje, denominada
metodologia de aprendizaje basado en proyectos, sustentada en el trabajo colaborativo, en
la comunicacién e informacion; buscando la igualdad de oportunidades de aprendizaje en

todos los miembros del grupo de trabajo, logrando un mayor involucramiento de estudiantes



gue presentan bajos rendimientos, para contar con una mayor autonomia, mediante la
soluciéon de proyectos en el aula, que presentan problemas a solucionar y después informar.

La investigacion fue viable, en la docencia universitaria, por alternar con los
diferentes actores, en particular el estudiante de quien permite encontrar las estrategias
apropiadas para su aprendizaje y desarrollo del conocimiento. La interaccion con los
estudiantes, posibilita el acopio directo de informacion, donde se observan las dificultades y
debilidades y las potencialidades u oportunidades de encontrar con los propios estudiantes
alternativas para su mejor aprendizaje e inculcar al perfeccionamiento de las habilidades de
indagacion cientifica.

El estado de inmovilidad social sanitaria constituyd una restriccion fisica para
culminar la tesis, sin embargo, esta situaciébn se supera con el desarrollo virtual de la
actividad académica, permitiendo interactuar con los estudiantes, fuente de andlisis y
desarrollo del aprendizaje basado en proyectos, en la actualidad en la modalidad virtual.

Con respecto al enfoque de la investigacién fue cuantitativo, al cuantificar las
caracteristicas de las variables que permitan el contraste de sus hipétesis, mediante un
disefio observacional, no experimental, al recolectar en su forma natural la informacion
medible de las variables en estudio, se logre describir y medir la correlacion entre las
variables. Asi mismo, se us6 un muestreo no probabilistico intencional, por solo tener
llegada a los datos de un aula de 35 estudiantes de las cuatro aulas del curso de
Edificaciones, en la Facultad de Arquitectura de la Universidad Ricardo Palma.

La estructura del desarrollo del trabajo de investigacion, se inicia mediante una
introduccion, verificando los sintomas que conllevan a establecer el problema a solucionar,
planteando las interrogantes y derivando a los objeticos de la investigacion, asi como, se
argumenta la importancia, justificacion y limitacion del desarrollo. Ademas, suscritamente se
presento la metodologia del estudio, asi como la estructura del contenido desarrollado. En
este sentido, el capitulo primero, se aborda la literatura relacionadas con la tematica; bases
tedricas, marco conceptual. En el capitulo segundo, se evidencias la propuesta de las

hipétesis a comprobar. Asimismo, se declara el tratamiento operacional del modelo
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propuesto. En el capitulo tercero, cierne sobre las pautas de la metodoldgicas, en la cual se
precisé el enfoque y se asocié a un disefo, poblacién y la muestra. Luego se enumera las
técnicas y validez del instrumento empleados. En el capitulo cuarto, se da a conocer los
resultados mediante el andlisis estadistico de sus frecuencias y de la distribucion chi
cuadrado. En el capitulo quinto se plasmoé la discusion entre resultados encontrados y la
literatura de apoyo a la investigacion. Finalmente se detall6 las conclusiones o no d las
hipbtesis supuestas y se evidenciaron las recomendaciones orientadas al aseguramiento
del modelo propuesto. Y, por ultimo, se muestra las referencias bibliograficas que fueron

utilizadas en la investigacion.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes de la investigacién

Se realiz6 una exploracion de trabajos, con una secuencia de analisis, iniciando las
investigaciones que involucren las dos variables de estudio, seguido del andlisis de la
primera variable y posteriormente el analisis de la segunda variable. En el ambito
internacional, se analiz6 en Colombia un antecedente que utiliz6 ambas variables de
estudio, como es la investigacion de Coba (2021) evidencié en su trabajo de maestria con
nombre “Fortalecimiento de la indagacién como competencia cientifica en el area de
ciencias naturales utilizando la metodologia del aprendizaje basado en proyectos (ABP) en
los estudiantes de grado noveno de la institucion educativa Sergio Ariza del Municipio
Sucre Santander, en Bucaramanga - Colombia”; tuvo como propésito buscar el
fortalecimiento de la indagacién cientifica a través del ABP en los estudiantes. El estudio
tuvo una orientacion cualitativa con una “intervencion pedagdgica”, para que los estudiantes
realicen una renovacion estética de las aulas de clase, mediante el uso sostenible de los
pigmentos naturales. Con una muestra tipo censal compuesta por 31 escolares de 14y 17
afios, a los cuales se les realiz6 un diagnéstico (con instrumentos que identifican las
competencias de indagacién) para establecer relaciones y la forma de cémo aprenden.

Como resultados se verific6 que, gran parte de los estudiantes, con la “intervencion
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pedagogica”, basada en el ABP, fortalecieron la indagacion cientifica, evidenciado por el
logro de un aprendizaje significativo, plasmado en saberes adquiridos que relacionan varias
materias de estudio relacionados a las ciencias naturales, incluido al uso sostenible de la
naturaleza. Sin embargo, también descubrié en una minoria de estudiantes, falencias en
aspectos organizativos, planificadores, participativos y vision al futuro, reflejando un
problema de autorregulacion del aprendizaje. Se concluyé que existen vacios significativos
(en organizacioén, planeacion, participacion y vision al futuro), que se coligan a los procesos
de “autorregulacion del aprendizaje”, los cuales tienen que ser mejorados. Sin embargo, los
estudiantes han logrado desarrollar destrezas en competencia cientifica indagacion, al
reflexionar, criticar y construir conocimiento mediante el aprendizaje cooperativo, a partir de
las actividades del ABP.

Nurhidayah et al. (2021) en su articulo ejecutado en Indonesia sobre el “Modelo de
aprendizaje basado en proyectos (ABPj) en el aprendizaje de las ciencias: revision de la
literatura”, tuvo como proposito identificar ABPj desde las caracteristicas, efectividad y
aspectos de implementacion del aprendizaje de las ciencias. Us6 como metodologia una
revision estructurada de 20 articulos sobre ABPj para el aprendizaje de ciencias con base
en la referencia de la base de datos Scopus disponible de 2017 a 2021. Se utilizdé un
analisis de contenido de la literatura encontrada. Los resultados mostraron que, La
implementacién del uso del modelo de ABPj por la exigente preparacion cuidadosa de hojas
de trabajo, herramientas y materiales que seran utilizados, requerira bastante tiempo, y de
la capacidad de los docentes, para ayudar de manera efectiva al aprendizaje de los
estudiantes, motivarlos y guiarlos durante el proceso de aprendizaje. En promedio, con el
ABPj se puede optimar los resultados de aprendizaje de los estudiantes de ciencias y
capacitar a los estudiantes en la resolucion de problemas (pensamiento critico). La revision
revela que ABPj tiene una influencia en el aprendizaje de los educandos, especialmente en
el aprendizaje de ciencias. De este articulo se pueden concluir que el aprendizaje ABPj
tiene una influencia positiva en el aprendizaje de los educandos en las escuelas. Ademas, el

ABPj puede mejorar el poder de pensamiento de los estudiantes para enfrentar un problema
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y luego mejorar también los resultados del aprendizaje. Ademas, el aprendizaje ABPj puede
hacer que los estudiantes sean mas activos al participar en el aprendizaje en el aula.

Aksela y Haatainen (2019) en su articulo realizado en Australia sobre el “Aprendizaje
basado en proyectos (ABP) en la practica: Puntos de vista de los docentes activos sobre
sus ventajas y desafios” tuvo como propdsito fue comprender las opiniones de los docentes
activos sobre las ventajas y los desafios del ABP en la practica, en Finlandia. Us6 una
metodologia descriptiva de disefio no experimental, seleccionado 99 docentes finlandeses
en actividad desde la educacién infantil hasta la escuela secundaria superior que
participaban en el programa internacional StarT, para aplicarles una encuesta electrénica,
con preguntas de investigacion abiertas sobre el ABP. Se us6 un andlisis de contenido,
obteniendo una kappa de Cohen bueno (k=0,62) asegurando la confiabilidad de los
hallazgos: para los cédigos de ventajas y k= 0,67 para los codigos de desafios. Los
resultados muestran que, los docentes encontraron muchas ventajas en el uso del ABP por
sus posibilidades de aprendizaje, avalado en su mayoria por ser un aprendizaje de alumnos
o profesores (63), seguido por servir de colaboracién y sentido de comunidad (57), por
servir de motivacion para el aprendizaje (55), por ser un aprendizaje centrado en el
estudiante (44) y por ultimo tener una versatilidad para la educacién (35), siendo la mayor
ventaja estar relacionado con las habilidades de los estudiantes (por ejemplo, trabajo en
grupo, interaccion social y habilidades para resolver problemas, asi como aprender a usar
equipos o0 programas; a menudo relacionado con hacer videos) o conocimiento del
contenido. En lo referente a los desafios del ABP en la préactica, los docentes opinaron que
el mayor desafio fue poseer habilidades de implementacion de los docentes en lo referente
a la gestion del tiempo para el ABP y la organizaciéon del proyecto (62), problemas técnicos
(35), falta de recursos (26), Aprendizaje relacionado con el estudiante (23), y colaboracion
de los mismos (2). Concluyeron que, para promover el uso del ABP en la instruccion, es util
comprender las ventajas y los desafios que los docentes encontraron en su implementacion
en la practica para disefar las diferentes formas de apoyo a los docentes. Ademas, los

desafios enfrentados fueron en su mayoria cosas que un docente puede influir y tomar en
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cuenta, como facilitar el ABP y garantizar el aprendizaje, siendo relevante el desafio de la
falta de tiempo para la planificacién con colegas o la naturaleza del trabajo del proyecto que
consume mucho tiempo.

Siguiendo la misma linea, se cita la investigacion en Costa Rica de Gonzales, Acero
y Bernal (2018) en su articulo sobre “Aprendizaje basado en proyectos (ABP) como base
para desarrollar la Indagacion Cientifica (HIC) y transformar la practica pedagdégica en la
ensefianza de las Ciencias Sociales (CCSS)”, tuvo como obijetivo explicar la incidencia del
ABP como método se apoya al desarrollo de la HIC, y al mismo tiempo ser una metodologia
de transformacion de la préactica pedagdgica del educador de CCSS, en estudiantes de
quinto grado del colegio. Us6 como método, el andlisis reflexivo de la practica docente,
relacionadas con algunos tipos de comunicacion como es la horizontal y la bidireccional que
se presenta entre docentes y estudiantes, en la ensefianza del “Bogotazo” suceso histérico
del asesinato de Jorge Eliécer Gaitan. Se acopié 34 estudiantes de edades entre 10y 14
afios. Evidencié como resultados el impacto de la HIC, en el aprendizaje del estudiantado al
posibilitar transformar sus hallazgos, para usarlo en polémicas y consolidarlos como un
soporte de sus ideas. Se obtuvo tres niveles de HIC, en nivel que indagaron las causas del
contenido (18), los que evidenciaron comprensiones altas mediante debate y reflexiones (9)
y los que solo reprodujeron datos en sus producciones (7). Concluyeron que, con cambio de
la pedagoOgica basada en proyectos, permite impulsar el conocimiento formativo y el
aprendizaje en los estudiantes. Ademas, las acciones conjuntas del ABP y la indagacion,
posibilitan transformar las practicas de ensefianza y aprendizaje, obsoletas de ensefianza
de transmisién y memoria, a una practica comunicativa con los conjuntos de trabajo,
interdisciplinarios en donde se involucren contenidos histéricos de las ciencias sociales.

Con respecto a la segunda variable, se cita la investigacion De la Rans y Navarro
(2018) qué realizaron un trabajo de maestria sobre “La ensefianza por indagacion como
estrategia para promover el desarrollo de habilidades del pensamiento cientifico en la
comprension del concepto germinacion en Barranquilla-Colombia”, tuvo como objetivo

promover la adquisicion de habilidades del pensamiento cientifico sustentado en la
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indagacion cientifica en las estudiantes de nivel primaria en Colombia. Se uso, la
metodologia aplicada por la existencia de un pre y post de la implantacion de la propuesta
didactica de ensefianza denominada germinacion, en la cual intervinieron 68 nifias, becarios
y no becarios; para lo cual se empled, portafolio, prueba de socializacion, entre otras. Los
resultados encontraron que los estudiantes que lograron la adquisicién de conocimientos
asociadas: Al concepto de germinacién antes (35 de 68) y después (65 de 68); al concepto
de acciones y procesos antes (31 de 68) y después (68 de 68); a factores que permiten la
germinacion antes (45 de 68) y después (68 de 68); a etapas de la germinacion, antes (26
de 68) y después (68 de 68). Llegaron a la conclusion la metodologia de ensefianza por
indagacion cientifica es apropiada y oportuna para la ensefianza y el aprendizaje del nivel
primario en Colombia. Ademas, la innovacion pedagégica que se obtuvo mediante la
metodologia de indagacién se convirti6 en una oportunidad de aprendizaje para la
adquisicion de habilidades cientificas en el nivel primario de toda la comunidad educativa,
para la cual se deben realizar modificaciones no solo curriculares, sino también, en la
formacion de los educadores para adaptar esta propuesta a su practica de ensefanza.
Asimismo, en el ambito nacional, es muy aleccionador el siguiente antecedente que
se cita, que utiliza las mismas variables, como es el trabajo de doctorado de Rodriguez
(2018) de nombre “Aprendizaje basado en proyectos (ABP) en el nivel de competencias
investigativas en estudiantes de Instituto Pedagdgico, Trujillo, 2017”; mostr6 como objetivo
encontrar la influencia del ABP en el incremento del nivel de competencias investigativas en
los educandos. El estudio usé un tratamiento cuantitativo, con disefio “cuasiexperimental”.
Se obtuvo una muestra de 117 estudiantes (57 con experimento y 60 con control). Como
instrumentos se disefié un cuestionario Competencias Investigativas, validado por expertos.
Los resultados evidencian que la implantacion del ABP, hace que mejore el nivel de
competencias investigativas del grupo experimental pasando del nivel bajo, al nivel medio y
nivel alto, mientras que el grupo control se conservo en el nivel bajo y medio. En el grupo
experimental la dimension valores y actitudes obtuvo el nivel alto (63%); comunicacién oral

y escrita nivel alto (16%), dominio técnico basico para la bisqueda de informacién nivel alto
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(16%) y dominio técnico especializado en citas y referencias nivel alto (12%). Por lo tanto,
se concluye que las competencias investigativas mejoran con la aplicacién del ABP.

En el estudio desarrollado por Herrera (2022), titulado “Aprendizaje basado en
proyectos (ABP) y competencias investigativas en estudiantes de un Instituto Superior
Tecnoldgico, Piura, 2022,” que tuvo como objetivo determinar la concordancia entre las
variables de estudio. Uso como metodologia finalidad practica, orientacion cuantitativa,
disefio transaccional-correlacional. Acopié una muestra por muestreo por conveniencia de
60 de 120 estudiantes. Se crearon instrumentos como el cuestionario de ABP con 28
reactivos y el cuestionario de competencias investigativas con 24 reactivos. Los resultados
evidenciaron que para el ABP se aprecia un nivel alto (63%), se expresa un nivel medio
(27%) y se sefala un nivel bajo (10%). Asi mismo, las dimensiones evidenciaron:
motivacién un nivel alto (80%); la organizacién un nivel alto (58%); en interaccién, se
observa un nivel alto (62%); y finalmente, en aprendizaje se da en un nivel alto (67%). En lo
referente al desarrollo de competencias investigativas se evidenciaron niveles alto (80%),
medio (15%) y bajo (5%). De la misma manera se ubicé para sus dimensiones:
conocimientos de investigacion un nivel alto (80%); habilidades de investigacion un nivel
alto (73%); y actitudes de investigacion un nivel alto (82%). Se logré concluir la
concordancia correlacional fuerte positiva entre ABP y competencias investigativas. Asi
mismo, las dimensiones del ABP como motivacion, organizacion, interaccion y aprendizaje,
presentaron una concordancia correlacional fuerte positiva con las competencias
investigativas.

Con respecto a las investigaciones sobre la primera variable de ABP, se menciona la
investigacion de Veliz (2021) en su trabajo de maestria con nombre “Aprendizaje basado
en proyectos (ABP) y desarrollo de habilidades blandas(DHB) en estudiantes del primer
ciclo de una universidad privada de Huancayo”, buscd encontrar la relacionante entre el
ABP y el progreso de habilidades transversales (DHB), siendo una investigacién con

orientacion cuantitativa, de disefio descriptivo correlacional, eligiendo a 37 universitarios del
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I ciclo de forma no probabilistica, a los cuales se les aplicaron rubricas para evaluar el ABP
y el DHB. Los resultados evidenciaron que el DHB presenté un desarrollo bastante alto
dado que 36 de 37 (97%) presenta puntuaciones sobre 11, y 24 de 37 (68%) puntuaciones
sobre 17. Referente al ABP se evidencio un nivel bastante alto dado que 35 de 37 (96%)
presenta puntuaciones sobre 12,y 17 de 37 (46%) puntuaciones sobre 17, resultando que
ambas variables en la escala vigesimal obtuvieron puntuaciones aprobatorias. Asi mismo
las dimensiones de ambas variables obtuvieron puntajes aprobatorios y altos. El autor
concluy6 que existe entre el DHB y el ABP una relacion directa y fuerte. (rho= 0.9156).
Ademas, se hall6 una relacionante directa y alta entre las dimensiones del ABP y las
dimensiones del DHB.

Asimismo, Vélez (2019) desarrollé un estudio titulado “Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) en el desarrollo del Aprendizaje Significativo. Disefio de un Entorno Virtual
de Aprendizaje (EVA), en Ecuador”, el cual tuvo el determinar la correspondencia del ABP
en el alcance del aprendizaje significativo en un contexto de ensefianza virtual. El estudio
tuvo una orientacién mixta con disefio “no experimental”, seleccion6 como muestra a 95
estudiantes y 2 docentes. Como instrumentos de investigacion se disefiaron una entrevista
y un cuestionario, los cuales fueron validados por juicio de expertos. Los resultados
evidenciaron que las estrategias que implemente el docente motivaria para participar en
clase (58 de 95), que es importante trabajar en proyectos y ser mas investigadores (51 de
95), que trabajar en equipo ayudaria a aprender mejor (54 de 95), que trabajar en equipo
realizando proyectos aprenden a construir su propio conocimiento (52 de 95), y que utilizar
un entorno virtual ayuda a mejorar el aprendizaje a través de actividades interactivas
e innovadoras (56 de 95). La investigacion concluyé que una propuesta de un EVA con
metodologia ABP logra el desarrollo del aprendizaje significativo. Ademas, que dicha

propuesta, promueve el trabajo en equipo, refuerza los temas aprendidos en clase, utiliza

herramientas multimedia y logra estimular el aprendizaje en el estudiante. Ademas, se
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encontré que los docentes no se encuentran capacitados en el manejo del EVA, ya que no
cuentan con capacitaciones.

Es relevante relacionar la primera variable ABP en relacién a otras habilidades,
como se muestra en la investigacion desarrollada por Llatas (2020) en su trabajo de
doctorado con nombre “Metodologia basada en proyectos para desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes del primer ciclo de la Universidad Alas Peruanas-Jaén- 2019
busc6 mediante la motivacion con participacion activa, desarrollar las competencias
matematicas en universitarios. El estudio tuvo una orientacion cuantitativa de disefio “cuasi
experimental”. Se seleccion6 una muestra de 60 de 120 universitarios. Los Instrumentos
aplicados fueron la guia de observacién de clases y un cuestionario de evaluaciéon del nivel
de competencias matematicas de los universitarios. Los resultados revelan que en el grupo
gue se experimentd las capacidades matematicas, mejoran de 0.00% hasta 63,33% vy el
nivel de habilidades matematicas mejoran de 0.00% hasta 73.33%; mientras que en el
grupo de control su puntaje fue igual en el post y el pre test. El estudio concluye que, las
metodologias en los talleres de aprendizaje de matematicas presentan diferencias
significativas de mejora para el grupo en que se experimentd con respecto al grupo de se
controlo.

En la misma manera Hostia (2018) en su trabajo de maestria con nombre
“Aprendizaje Basado en Proyectos Colaborativos y competencias de los estudiantes de
tercer afio de Ingenieria de Sistemas de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga de Ica”;
tuvo como objetivo establecer la influencia del ABPC en las competencias que adquieren los
universitarios. El estudio tuvo una orientacion cuantitativa con disefio “cuasiexperimental”.
Se obtuvo una muestra de 80 universitarios (40 con experimento y 40 con control). Como
instrumentos se disefié una ficha de evaluacion de Competencias en estudiantes, con
validacion por expertos. El estudio muestra como resultados una mejora en las
competencias del grupo experimental, dado que subié de 13,98, 16,59, del pretest al postet,
mostrando una influencia directa del ABP en las competencias. Asi mismo, el “disefar

proyectos de ingenieria” incrementdé de 14,06 a 17,25, el “desarrollar proyectos de
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ingenieria” de 13,85 a 16,28, el “usar de manera eficaz las técnicas y herramientas de la
ingenieria”, de 14.26 a 17,15, mostrando que la eficacia del programa; y el “contribuir a la
generacion de innovaciones tecnolégicas” un incremento de 13,85, a 16,28, implicando
mejoras en todas las dimensiones del ABP en el grupo de experimento luego de la
aplicacién del programa. Se concluy6 que, el programa ABP, mejord la posesion de
competencias en los universitarios, debido a la existencia de una diferencia significativa al
pasar de 13.98 a 16.59 del pretest al postest, lo cual muestra la eficacia del programa.
Ademas, con la aplicacién del ABP, mejoran todas las dimensiones de las competencias en
los estudiantes.

Con respecto a la otra variable de estudio HIC, se cita la investigacion de Palacios
(2019) en su trabajo de maestria sobre el “Efecto del Programa APl en la Indagacién
Cientifica de los estudiantes de la Institucion Educativa La Fe de Maria — Comas 2019”, tuvo
como objetivo determinar el efecto del programa APl en la competencia de indagacién
cientifica en los escolares de 4to de secundaria. Se usé como método una orientacion
cuantitativa, método hipotético deductivo, tipo aplicada y disefio cuasi experimental; cuya
muestra corresponden a dos aulas del cuarto de secundaria. Los Instrumentos que utilizé
fueron cuestionarios con preguntas abiertas para acopiar mayor informacion.

Los resultados obtenidos muestran que con la implementacién del programa API, el
post test del grupo Experimental, el nivel de progreso de la Competencia sufrid cambios en
forma positiva; logrando que mas un 30% de estudiantes estén en el nivel mas alto
obteniendo una excelente conocimiento y administracién de los procesos indagatorios de la
HIC; el 26% obtiene un destacable avance de la competencia; aproximadamente un 30%
poseen poco progreso de la competencia, un 13% se ubica en el inicio de la competencia y
lo mas contundente es que no hay estudiantes sin progreso de la competencia. En cambio,
en el pos test el grupo de control que siguid con aprendizaje tradicional, los resultados
fueron méas desalentadores, debido a que el 52% no hay evidencias de avances en la
Competencia, 39% se encuentran en el inicio de la competencia y solo un 9% evidencian

poco progreso de la HIC. El autor llega a la conclusién que la implementacién del API
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incrementa el nivel de la competencia de investigacion cientifica. Ademas, mejoré el
progreso de las capacidades de: planteamiento de situaciones y de disefio de estrategias
para hacer indagacion cientifica. Ademéas, mejord el nivel de las capacidades de las
dimensiones de la HIC: del registro, analisis, evaluacion y comunicacion de los resultados
logrados.

Del mismo modo, Flérez (2015) en tesis de maestria con nombre “Las Habilidades
de Indagacion Cientifica (HIC) y Estrategias de Aprendizaje (EA) en estudiantes de quinto
de secundaria de Quinto de secundaria de I.E. Mariano Melgar, distrito de Brefia, Lima”;
mostré como objetivo encontrar la relacionante entre las HIC y las EA en escolares de 5to
de secundaria en la IE; el disefio fue basica descriptiva, correlacional; la muestra fue de 146
escolares de 5to de Secundaria de la I.E.; Los Instrumentos aplicados fueron: Escala ACRA
para EA y el disefio de la autora de una Escala de las HIC, con 48 items con cinco
dimensiones: “identificacion de un problema, formulacion de hipoétesis, recoleccién de datos,
evaluacion de hipétesis y generalizacion”.

Logrd obtener como resultados que en las cinco dimensiones de las habilidades de
indagacion cientifica presentan un nivel mediano, como la identificacion de un problema
(63,70 %), formulacion de hipoétesis (68.49%), recoleccion de datos (54.11%), evaluacion de
hipétesis (54.79%), y generalizacion (55.48%). En lo referente, a las dimensiones de la
estrategia de aprendizaje, también, las cuatro dimensiones de estrategias presentaron un
nivel medio como: Las de adquisicion de informacion (56.16%), de codificacion de
informacion (52.74%), de recuperacién de informacién (66.44%), y las de apoyo al
procesamiento de informacion (56.85%). Concluyé que, la HIC se corresponde
significativamente con las EA en los escolares. Ademas, la existencia de concordancia entre
las EA y las cinco dimensiones de habilidad de las HIC (de identificacion de un problema
(rho=,625), de formulaciéon de hipotesis (rho=,605), de recoleccion de datos (rho=,679), de

evaluacion de hipétesis (rho=,679), y de generalizacién (rho=,674))

1.2. Bases teodricas
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1.2.1. El aprendizaje basado en proyectos

1.2.1.1. Breve resefia histérica y evolucion del Aprendizaje basado en
proyectos

En la evolucion de la educacion, continuamente se han demanda nuevos modelos
de aprendizaje, entre los que se encuentra una metodologia activa que es denominada en
la actualidad como Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP o ABPrj).

El inicio historico del ABP se debe a la reunién de trabajos de investigacion de la
literatura mundial, de paises como: Rusia, Alemania y los EEUU. Debido a esto, se cuenta
con diferentes creadores de esta metodologia, como lo detallo Ciro (2012) al manifestar que
“‘En Alemania se les atribuye a los profesores Richards y Dewey, en su trabajo Manual and
Industrial Arts Programs de 1900, y los norteamericanos se lo atribuyen al experto en
agricultura Stimson en su trabajo Home Project Plan de 1908” (p. 16). Sin embargo, se
considera al educador Kilpatrick, como su gran impulsor, quien realmente fundamenta los
principios conceptuales del término “proyecto”, para darle todo el sentido pedagégico.

Kilpatrick a principios del siglo XX, formulé el “método de proyectos” para ser el
primer modelo pedagdgico sostenido en la experimentaciéon cientifica, para potenciar la
actividad en el “marco de autonomia”, solidaridad y trabajo colaborativo de los estudiantes,
basado en la teoria de John Dewey, planteadas a finales del siglo XIX.

Michael Knoll, estudioso de la “metodologia de proyectos”, manifiesta que el
Aprendizaje basado en proyectos, surgid en el siglo XVI, en cinco grandes periodos

histéricos, que segun Ciro (2012) fueron:

“Trabajo por proyectos en las escuelas de arquitectura en Europa
(1590-1765); el proyecto como herramienta comun de aprendizaje y su
migracion a América del765-1880; trabajo por proyectos en la ensefianza
manual y en las escuelas publicas de 1880-1915; redefinicion del método de

proyectos y su migraciéon de nuevo a Europa de 1915-1965; y en el
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redescubrimiento de la idea por proyectos y la tercera ola de expansion

internacional de 1965 a la actualidad” (Ciro, 2012, pag. 17)

En la actualidad, el trabajo del Aprendizaje basado en proyectos se viene

imponiendo a las metodologias de ensefianza convencionales o tradicionales.

1.2.1.2. Definicion del Aprendizaje basado en proyectos

El aprendizaje basado en proyectos (ABP por sus abreviaturas en inglés) no es una
nueva innovacién del aprendizaje en la educacion, dado que se viene implementando y
desarrollando por docentes hace ya buen tiempo, al poner en practica la implementacién de
un proyecto; mas bien, es una manifestacion del aprendizaje docente en la practica, para
dar una respuesta didactica con sentido integrador, motivador para mejorar el interés de
aprendizaje en los estudiantes. Esta metodologia activa, estando contemplada en el marco
de la malla curricular del aprendizaje en las instituciones educativas, pero no es
implementada por el desconocimiento de su uso como estrategia metodolégica de
ensefianza por parte de los docentes.

En la actualidad no existe una Unica enunciacién del Aprendizaje basado en
proyectos, por lo que ha sido conceptualizado de diferentes acepciones tebricas, sin
embargo, la mayoria la conceptualiza como una “estrategia metodoldgica activa que, va
acorde a los nuevos paradigmas de la educacién superior que permitira asegurar la
educacién basada en competencias tan exigida en estos tiempos” (Toledo & Sanchez,
Aprendizaje basado enproyectos:una experienciauniversitaria experiencia universitariA,
2018).

Sotomayor et al. (2021) definen el Aprendizaje basado en proyectos como las
“‘experiencias de aprendizaje centradas en los intereses y necesidades de los/as
estudiantes, que se organizan en torno a un desafio significativo que vincula los Objetivos
de Aprendizaje del curriculum con problematicas reales, siendo los estudiantes los

protagonistas de su proceso formativo” (p. 3) Para el disefio del Aprendizaje basado en
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proyectos, es fundamental que se tengan en cuenta los “pensamientos criticos, la
creatividad, la colaboracion, el uso de TIC, la autonomia y la reflexion sobre sus propios
aprendizajes son fundamentales en esta experiencia” (Sotomayor y otros, 2021).

El ABP se define como “una propuesta de enseianza para resolver una situacion
problematica, aplicando &reas del conocimiento multidisciplinarios, para activar
conocimientos, habilidades y actitudes en los estudiantes en su proceso resolutivo, hasta
llegar a un producto final para su exposicion a los demas” (UCE, 2019). Los productos
finales o proyectos del ABP, son los que resultan del interés de solucionar conflictos en la
vida diaria de los educandos, fomentando asi su estimulacion por aprender y su
compromiso frente al propio aprendizaje.

Asi mismo, el ABP se define como una “estrategia metodoldgica de disefio y
programacion que implementa un conjunto de tareas basadas en la resolucién de retos,
mediante un proceso de investigacion o creacion por parte del estudiante que realiza un
proyecto, para difundir el producto final a los demas” (Gobierno de Canarias, 2019). Educar
en la actualidad, es implementar una educacién mas activa basada en la experiencia y
conocimientos compartidos generados mediante el intercambio cultural en multiples
direcciones, teniendo en cuenta el continuo cambio de la sociedad.

Balsalobre y Herrada (2018) definen el Aprendizaje basado en proyectos como una
“‘metodologia activa centrada en el aprendizaje activo del estudiante, que se caracteriza por
la autonomia de los estudiantes, investigaciones constructivas, establecimiento de objetivos,
colaboracion, comunicacion y reflexion dentro de las practicas del mundo real” (p. 47)

En la misma linea Trujillo (2016) manifiesta que es “una metodologia basada en la
elaboracion de proyectos relacionados con la vida real que permite a los alumnos adquirir
conocimientos y competencias claves del siglo XXI” (p. 34)

Para Vergara (2015) con el Aprendizaje basado en proyectos, se promueve a que
los estudiantes aborden un problema o pregunta compleja, para que construyan su

‘conocimiento, es decir que sean protagonistas del aprendizaje, buscando dar respuesta
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mediante los equipos de trabajo por medio de la investigacion, el disefio y la aplicacion real
de una propuesta todo ello en un clima de trabajo colaborativo y participativo” (p. 34)

El ABP es parte de una ensefianza-aprendizaje centrada en tareas de contenidos
mediante la realizacion de proyectos para la soluciéon de una problematica real, implicando
la negociacion de los participantes mediante una comunicacion efectiva, gestion de
informacion, uso TIC y compromiso del estudiante que se responsabiliza de su propio
aprendizaje, y la eleccion de sus estrategias a aplicar en el proceso.

En términos generales, el Aprendizaje basado en proyectos en el ambito
universitario se ha presentado como un método eficaz para desarrollar competencias
especificas; es decir, aquellos dentro de un &rea especifica de conocimiento (Redkar,
2020). Sin embargo, el ABP también se ha mostrado como un método ideal para el
desarrollo de competencias genéricas o transversales, comunes a distintos campos y
necesarias para la vida en general (Ismail y otros, 2020)

1.2.1.3. Caracteristicas del ABP

El ABP, presenta caracteristicas referidos principalmente a lo que deben conocery a
las habilidades que deben de desarrollar los estudiantes, para resolver un problema del
entorno real y que esté afin con sus intereses personales. Estd asociado también, al
desarrollo de habilidades de trabajo en equipo y autogestién, del pensamiento critico, la
resolucion de problemas entre las principales; permitiran involucrarse en un “proceso
riguroso y continuo de formular preguntas, encontrar recursos y respuestas para,
posteriormente, aplicar esa informacion y utilizando el feedback para mejorar su producto
final. Y, por ultimo, deben exponer su trabajo, ya sea en el aula o fuera de ella” (Lenz,
2020).

Las caracteristicas del ABP son consideradas como retos intelectuales que tienen
que ser superados por el estudiante, entre ellos tenemos: “ser auténtico (contextualizado),
ser colaborativo (trabajo en equipo), gestionar (organizar) y ser reflexivo. Todo esto hacer
que el estudiante no puede aprender a aprender a menos que reflexione sobre lo

aprendido” (Lenz, 2020, p. 8).
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Las principales caracteristicas que presenta el ABP son:

El Aprendizaje basado en proyectos, involucra el disefio de un conjunto de tareas
complejas para la intervencién de los estudiantes en tareas como: “La resolucion de
problemas, toma de decisiones y actividad de investigacion; ademas, proporciona a
los estudiantes la oportunidad de aprender con autonomia durante periodos amplios
de tiempo y culmina con presentaciones finales” (Fajardo & Gil, 2018).

En el Aprendizaje basado en proyectos, corresponde al efecto de un “trabajo entre
estudiantes y docentes en el que se formulan preguntas, se realiza una blsqueda de
la informacion y se obtienen conclusiones” (AGORA, 2018).

En el Aprendizaje basado en proyectos, el protagonismo del estudiante es de
participacién activa en procesos cognitivos cientificos mediante la elaboracion del
proyecto (AGORA, 2018).

En el Aprendizaje basado en proyectos, el protagonismo del docente es la creacion
de “situaciones de aprendizaje que permitan a los estudiantes desarrollar el
proyecto, gestiona y valora el desarrollo del proyecto y evalta el resultado (Truijillo,
2016).

El Aprendizaje basado en proyectos, orienta el “aprendizaje de nuevos conceptos y
la aplicacion de los ya establecidos; para mejorar la comprension de las ideas y los
conceptos gque se han utilizado en el transcurso de la experiencia” (Garcia & Pérez,
2018)

El Aprendizaje basado en proyectos, desarrolla las “habilidades transversales como
la planificacibn de proyectos, redaccion de informes técnicos, realizacion de
presentaciones, asi como independencia y responsabilidad para afrontar una
situacion real compleja y otras como la comunicacion y la capacidad de relacion de
la teoria con la practica” (Vergara, 2015)

El Aprendizaje basado en proyectos, facilita el “empoderamiento de los estudiantes y

los hace protagonistas de su propio proceso de aprendizaje” (Garcia & Pérez, 2018).
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Potencia una mayor socializacion mediante el desarrollo de un proyecto, porque

involucra movimientos hacia dentro del aula y hacia fuera de la misma.

1.2.1.4. Elementos esenciales del Aprendizaje basado en proyectos

El ABP, como metodologia innovadora de participacion activa presenta dos objetivos

de aprendizaje para ser alcanzados por los estudiantes: El primero es: “comprender y

aplicar los conocimientos en la vida real respondiendo a preguntas complejas y crear

productos de calidad. Y el segundo es desarrollar habilidades para enfrentarse al desarrollo

humano del s. XXI” (Buck Institute for Education., 2017)

Segun Buck Institute for Education (2015) existen siete elementos que se deben

enfocar en el disefio del ABP, las cuales comprenden bésicamente el desarrollo de

habilidades para el éxito de: “resolucién de problemas, tener un pensamiento critico, trabajo

con otros, autogestiéon eficaz, buscar informacién o investigar, ser auténticos y ser

reflexivos” (p. 4). A continuacion, se detallan los elementos:

Problema desafiante: Se plantea el problema en forma de pregunta con la ayuda
del docente, puesto que los “estudiantes aprenden porque tienen una necesidad
real de saber algo y de esta manera utilizar el conocimiento obtenido en la
solucion real” (Buck Institute for Education., 2017).

Informacion sostenida: La busqueda o indagacién de la informacion con un
“proceso mas activo y profundo, lo que significa que el tiempo es prolongado en
un ABP. Este proceso, ayuda en responder a las preguntas y dudas hasta
alcanzar la solucién” (Buck Institute for Education., 2017).

Autenticidad: Es el caracter real que adopta el problema en donde interviene la
motivacion y aprendizaje permitiendo “resolver inquietudes, intereses, culturas,
problemas de vidas de los estudiantes hara que se sientan mas identificados con
el problema” (Buck Institute for Education., 2017).

Trabajo en equipo: Es el sentido de pertenencia en los estudiantes hacia realizar

el trabajo en equipo; haciendo que se “sientan mas comprometidos con el trabajo
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asumiendo roles como miembros de un equipo” (Buck Institute for Education.,
2017).

Reflexion: Es la forma mas explicita para la evaluacién formativa (coevaluacion,
heteroevaluacion y autoevaluacion), dado que se realiza una “reflexién sobre el
conocimiento ganado y la comprension de contenido ayuda a los estudiantes a
solidificar lo que han aprendido y pensar en como se podria aplicar en otros
lugares, mas alla del proyecto” (Buck Institute for Education., 2017).

Critica y revision: Es la forma como los estudiantes pueden “recibir criticas
constructivas de los compafieros, maestros y personajes externos conocedores
del tema, las cuales no solamente deben ser externas, sino los mismos
estudiantes deben evaluar los resultados de su propio aprendizaje” (Buck
Institute for Education., 2017).

Exposicion del proyecto: Es la presentacion de un trabajo final ante los
involucrados en el entorno estudiantil, adquiriendo el conocimiento teérico y
practico a la par, que le permite contar con la seguridad de “enfrentarse a futuras
discusiones sobre el tema, asi como también, el hecho de hacer publico el
trabajo de los estudiantes a la comunidad como una forma de fomentar el uso de

ABP en las escuelas” (Buck Institute for Education., 2017).

1.2.1.5. Implementacién del Aprendizaje basado en proyectos

Garcia-Valcarcel y Basilotta (2017) manifiestan que la implementacion del ABP

presenta cuatro fases que son:

Eleccién y motivacién: Es la propuesta argumentativa racional de varios temas
para su investigacién. Por lo general se responden a las cuestiones de: “;Qué
sabemos? ¢ Qué queremos saber? Con un debate reflexivo, continuando con una
propuesta general para el desarrollo del proyecto” (Garcia-Valcarcel & Basilotta,

2017).
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e Planeacion: Es la busqueda “planificada del docente, de los objetivos, contenidos
didacticos, la estructuracion, etc.” (Garcia-Valcéarcel & Basilotta, 2017).
e Desarrollo: Es la “parte central de ABP y se desarrollan todas las actividades
planificadas” (Garcia-Valcarcel & Basilotta, 2017).
e Evaluacién: Es la “comprobacion del aprendizaje alcanzado en el desarrollo del
ABP, para establecer qué tal ha ido al estudiante con la implementacion del ABP,
permitiendo que, con los resultados de la evaluacion, el estudiante asuma una
reflexion del beneficio del ABP (Garcia-Valcércel & Basilotta, 2017).
Cobo y Valdivia (2017) explican que, un ABP sea triunfante como genuino, se
requiere de un:
“‘Planteamiento del problema, es presentar propuestas mas no imponer;
busqueda de informacién sobre el tema, para encaminar al estudiante en el
conocimiento del tema de investigacion; definicién de los objetivos y plan de
trabajo para alcanzar al logro de la meta final; implementacién, etapa en que
el proyecto se pone en marcha; y presentacion y evaluaciéon de los
resultados, etapa final en el que la investigacion es evaluada teniendo los
criterios claros, sobre el logro de las metas, presentacion publica del proyecto
y la reflexion fina” (Cobo & Valdivia, 2017, pag. 17)
1.2.1.6. Rol del docente en el Aprendizaje basado en proyectos
Ante el evidente cambio de paradigma en la ensefianza a nivel mundial, se hace
obligatorio que la formacion y disposicion de los docentes sea actualizada, a la medida de
las asignaturas a dictar y/o el perfil del puesto que vaya a ocupar. Para Pérez (2012), los
docentes son “sujetos practico-reflexivos que trabajan en colaboracién con su equipo” (p.
47). Asimismo, para Toledo y Sanchez (2018) el docente juega un papel clave como
“facilitador del aprendizaje, tanto en términos del equipo como del proyecto en si, orientando
su comunicacion, al trabajo colaborativo, la toma de decisiones y la elaboracion de

proyectos en comun” (p. 148)
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El docente en el ABP es considerado como un “productor y facilitador del ambiente
de aprendizaje independiente y colaborativo, aportando una serie de directrices o criterios
claros para fomentar la indagacion con el objetivo de desarrollar en el estudiante
competencias necesarias y aplicables en la vida” (Toledo & Sanchez, 2018). Ademas, el
docente debe de “utilizar procesos metacognitivos, reforzar los esfuerzos grupales e
individuales, diagnosticar problemas, ofrecer soluciones, dar retroalimentacion y evaluar los
resultados” (Gonzales & Ledn, 2020).

La practica de la metodologia Aprendizaje basado en proyectos, crea desafios
constantes en el docente por la tension entre la responsabilidad de adoptar una nueva
metodologia innovadora a la ya experimentada en su larga practica de la ensefianza
tradicional y el de lograr alcanzar las metas de cobertura curricular del afio académico en
base a promover la indagacion. Todos estos desafios que deben de atravesar los docentes
para adoptar la metodologia ABP deben ser puestas al descubierto para poder superarlas y
consolidar el éxito de ser participe de este nuevo enfoque de enseflanza (Nariman &
Chrispeels, 2016).

Los docentes que siguen la metodologia del Aprendizaje basado en proyectos deben
de ser personas intelectualmente de mente abierta, curiosas, criticas y creativas; permisivos
al acceso a la informacién, guias del proceso de aprendizaje; caracteristicas que permitiran
al docente encaminar al estudiante a optimizar la solucién al problema. Para ello, el docente
debe de atender inquietudes de los alumnos y estar en estrecha interaccion y colaboracion
con las familias y el entorno socio-natural de la institucion educativa (Rekalde & Garcia,
2015).
1.2.1.7. Dimensiones del Aprendizaje basado en proyectos

D1: Utilidad para el aprendizaje y para el ejercicio de la profesion:

Son las actividades de la metodologia de participacion activa que “permiten mejorar
las habilidades de los estudiantes para aplicar los conocimientos que han aprendido en el
aula” (Balsalobre & Herrada, 2018).

D2: Decisiones:
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Son las actividades de la metodologia de participacion activa que “desarrollan la
capacidad para tomar decisiones acertadas, siendo necesario desarrollar una serie de
habilidades como organizacion de tiempo, planificacion, delegacion o automotivacién”
(Balsalobre & Herrada, 2018).

D3: Trabajo en equipo:

Son las actividades de la metodologia de participacion activa que “desarrollan las
habilidades que motivan en el individuo una estimulacion intelectual que determinan grupos
de trabajos de una gran sinergia” (Indahwati y otros, 2019).

D4: Comunicacion:

Son las actividades de la metodologia de participacion activa que “desarrollan las
habilidades que se consideran claven para el futuro profesional como son la comunicacién
oral y escrita” (Indahwati y otros, 2019).

D5: Gestion:

Son las actividades de la metodologia de participacion activa que “desarrollan las
habilidades para gestionar de forma adecuada resolver cualquier tarea correctamente”
(Balsalobre & Herrada, 2018).

D6: Informacion:

Son las actividades de la metodologia de participacion activa que “desarrollan
competencias genéricas de caracter instrumental necesarias para la bldsqueda de
informacion, e imprescindibles en cualquier proceso de decision” (Balsalobre & Herrada,
2018).

1.2.2. Las Habilidades de Indagacion Cientifica (HIC)

1.2.2.1. Definicion de las habilidades de indagacion cientifica

La definicion de habilidades de la “Real Academia Espafiola” (RAE), son las
capacidades, pericias y desenvolvimiento de un sujeto para hacer una tarea con ingenio y
destreza. En el entorno de la educacion, es la adaptacion que tiene una persona de saber
hacer una tarea con destreza destacandose de la competencia. Para Topalsan (2019) la

secuencia para el desarrollo de una habilidad sigue un “proceso que empieza por conocer y
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comprender la operacion mental, estar consciente de los pasos de la operacion, transferir el
proceso aplicandolo a gran variedad de situaciones y contextos, generalizar la aplicacion de
los procedimientos y evaluar continuamente dicho procedimiento” (p. 630).

O’Connor y Rosicka (2020) manifiestan que las habilidades de indagacion cientifica
son fundamentales para el aprendizaje del contenido cientifico, y el contenido cientifico
permite a los estudiantes aplicar, practicar y desarrollar su HIC, para la adquisicion de
conocimiento a través de la obtencion y entendimiento de la “informacién transmitida por
fuentes humanas, impresas o electrénicas; la capacidad de plantearse preguntas para la
investigacion, el pensamiento l6gico y analitico, el razonamiento y andlisis critico; vy, la
habilidad de identificar y resolver problemas que pueden darse en escenarios
desconocidos” (O’Connor & Rosicka, 2020, pag. 8).

La indagacion es wuna “actividad multidisciplinaria que comprende hacer
observaciones; plantear preguntas; examinar libros y otras fuentes de informacion para
planificar investigaciones; revisar lo que se sabe; utilizar instrumentos para reunir, analizar e
interpretar datos; proponer respuestas, explicaciones y predicciones; y comunicar los
resultados” (Ministerio de Educacién, 2015).

El indagar es un enfoque de aprendizaje de hacer descubrimientos en la basqueda
de nuevos conocimientos, para que la indagacion cientifica sea un proceso en el cual “se
plantean preguntas acerca del mundo natural, se generan hipoétesis, se disefia una
investigacion, y se colectan y analizan datos con el objeto de encontrar una solucion al
problema” (Ministerio de Educacién, 2015).

Para Bantalem y Kassie (2020) las actividades de indagacion, desarrollan
habilidades de pensamiento critico de los estudiantes a través de la instruccion de escritura
basada en la indagacion porque el “método mejora las actividades mentales de los
estudiantes, como la interpretacion, el andlisis, la evaluacion, la explicacion, la inferencia y
la autorregulacion, para formular conclusiones fundamentdndose en hechos, toman en

cuenta posiciones discrepantes, son prudentes y mantienen una incredulidad sana” (p. 3).
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Se deben disefar estrategias de ensefianza y aprendizaje que sean didacticas y estén
orientadas a desarrollar el proceso de HIC.

Segun Garcia (2019) las habilidades de indagacion cientifica se entiende como un
procedimiento donde se busca “responder a preguntas y resolver problemas fundamentados
en sucesos Yy en lo observado. El modelo para indagar se lleva a cabo mediante procesos
como identificar una pregunta o problema, formular hipétesis, recolectar datos, evaluar
hipotesis y generalizar” (p. 18).

Teniendo en cuenta que una habilidad es la capacidad, destreza y disposicion del
ser humano, para llevar a cabo tareas procedimentales, basandose en experiencias previas,
aplicando eficazmente sus conocimientos adquiridos. Y siendo la indagacion cientifica una
actividad multidisciplinaria que incluye la realizacion de observaciones; trazar preguntas;
examinar libros y otras fuentes de informacién para planificar investigaciones

Por lo que las habilidades de indagacion cientifica, en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, forman las capacidades y destrezas, para realizar un quehacer individual como
la observacién, ordenacion, comprobacion, y otras; realizadas mediante un complicado
proceso mental, para uniformizar, formular conjeturas légicas, entre otras, haciendo factible
al estudiante ofrecer soluciones empleando sus propias competencias.

1.2.2.2. Dimensiones de las Habilidades de la indagacidn cientifica

a. ldentificacién del problema

La identificacién de un problema es el que surge por la curiosidad de conocer, de
cémo y por qué ocurren las cosas a su alrededor, a través de preguntas, conformando un
tipo de aprendizaje que se realiza a través de la indagacion. Para Byker et al. (2017) los
estudiantes deben de confeccionar planteamientos de cuestionamientos, para desarrollar en
forma intencionada una HIC. Ademas, los autores manifiestan que se debe considerar que
“‘una pregunta genera un proceso de exploracion que comporta observaciones y
experimentos, pero, a su vez, crea otras preguntas, que se suceden unas a otras, pues el
encontrar una respuesta genera varias preguntas nuevas” (Byker y otros, 2017, pag. 112).

b. Formulacién de hipotesis
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Es la fase en la cual se da una posible solucién a la problemética de estudio, la cual
pueda ser comprobada mediante la experimentacion o datos obtenidos, por lo cual se
realiza una formulacion de una hipotesis como una generalizacion tentativa de lo que esta
sucediendo, para que esta sea contrastada después con la recoleccion de datos. Para
Arteaga et al. (2016) las hipo6tesis “intentan explicar lo observado, la relacién establecida, la
prediccidon formulada respecto a un principio o concepto. En algunas veces la hipétesis se
uso para establecer si ya se aprendid, y en otras veces para generar un principio nuevo o a
comprobar una sospecha” (p. 171).

c. Recoleccion de datos

Es el acopio de informacion proveniente de fuentes primarias y/o secundarias; sobre
el problema o pregunta planteada. La recoleccion de datos se realiza de acuerdo con los
pardmetros establecido en el método de investigacion se realiza en la fase de
experimentacion del proceso de investigacion cientifica. Segin Bantalem y Kassie (2020) en
el proceso de recoleccion de datos se “registra detalladamente actividad experimental,
medicién y observacion, dado que una adecuada recoleccion de datos permite hacer un
balance del proceso y contribuye a consolidar el analisis con solidez en toda investigacion”
(p- 2)

d. Evaluacién de hipétesis

Es la comprobacion de la veracidad de las hipétesis planteadas segun los resultados
obtenidos, siendo la parte mas critica de la indagacién. Al evaluar la hipotesis es “necesario
verificar que haya evidencias necesarias para darla por aceptada o rechazada. Es
importante que se discuta comparando los resultados que se han obtenido con
estimaciones teodricas, datos encontrados en investigaciones importantes, certidumbres
usualmente aceptadas y los resultados que se esperaban” (Comisién Nacional de
Investigacién Cientifica y Tecnoldgica. CONICYT, 2017).

e. Generalizacion

Obtenidos los resultados de aceptar o rechazar las hipotesis planteadas, basandose

en los datos recolectados, se procede a establecer la generalizacién de las conclusiones,
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gue puede generar nuevas interrogantes, con lo cual se realiza nuevas problematicas de
estudio. En el proceso de generalizacion se establecen los principales hallazgos de la
problematica en estudio y sus componentes, destacando las caracteristicas principales y
comunes con los que cuentan los componentes, para poder ser clasificados segun las
caracteristicas sefialadas.

La generalizacion en las conclusiones permite “simplificar los mas importantes
descubrimientos de la indagacién. Se recomienda ser especificos, no generalizar y no
considerar en las conclusiones lo que no se haya realizado durante todo el proceso. Es
necesario que se reflexione acerca de si fue o no aceptada la hipétesis” (Comision Nacional

de Investigacion Cientifica y Tecnolégica. CONICYT, 2017).

1.2.3. Enfoques pedag6gico y arquitecténico del Aprendizaje basado en proyectos y

de las Habilidades de indagacién cientifica

1.2.3.1. Enfoque pedagdgico

El ABP, tuvo sus origenes en la corriente pedagogica de la concepcién de Vygotsky,
Bruner, Piaget y Dewey sobre el constructivismo simbélico y la importancia de una
ensefianza sistematica, como lo manifiesta Galeana (2016) tiene sustento en “la creciente
comprension del funcionamiento del cerebro humano, en cdmo almacena y recupera
informacion, como aprende y como el aprendizaje acrecienta y amplia el aprendizaje previo”
(p. 2). Con el ABP se cuenta con una metodologia de aprendizaje que genera situaciones
problematicas para que mediante grupos de trabajo en base de esfuerzos auténomos
enfrenten el problema y busquen su solucién a través de la construccién y la indagacion.

Los enfoques pedagdgicos del método de Aprendizaje basado en proyectos y del
método tradicional se diferencian en aspectos esenciales: El Aprendizaje basado en
proyectos es una metodologia de participacion activa donde el estudiante es el agente
activo de su aprendizaje y el docente es el guia que encamina dicho aprendizaje, mientras
gue en el tradicional es una metodologia donde el educador es el pilar central del proceso

de ensefianza, dejando un papel pasivo a los educados para ser solo receptores de la
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informacion; en el Aprendizaje basado en proyectos el estudiante adquirirA competencias,
habilidades y actitudes para un mejor desenvolvimiento tanto académicamente como
profesionalmente, mientras que en el tradicional hay bajo apremio y motivo para el
aprendizaje, donde se dejan de lado las habilidades y actitudes de investigacion del
estudiante. Y por ultimo en el Aprendizaje basado en proyectos, la evaluacién es grupal y
corresponde a encontrar la solucién del problema abordado para luego exponerlo, mientras
que, en tradicional, la evaluacion es memoristica cognitiva.

El enfoque pedagdgico del Aprendizaje basado en proyectos, presenta una utilidad
pedagodgica, porque plantea el andlisis de situaciones problematicas concretas de la
realidad, que buscan ser solucionadas mediante la indagacion cientifica para la formacion
en un dominio del conocimiento dentro de un contexto adecuado.

El Aprendizaje basado en proyectos como enfoque pedagdgico esta acorde con los
lineamientos que plantea la reforma universitaria, por estar orientada a la formacién de
competencias, habilidades y actitudes para la solucion de problemas reales. Y mas aun
concuerda con el método de los logros por “medio de las certificaciones progresivas, donde
el estudiante debe elaborar y sustentar un proyecto que demuestre la competencia
alcanzada” (Ley N° 30220, 2014).

La carrera de Arquitectura, hoy en dia mira enérgicamente al avance digital, como
salida para actualizar los conocimientos y afrontar las exigencias de la modernizacion de la
carrera, buscando consolidar sus competencias profesionales, acordes a los nuevos
escenarios tecnolégicos actuales. Usando el método de Aprendizaje basado en proyectos,
se insertan las “TIC como opcidn efectiva y eficaz para contribuir a mejorar la calidad de las
actividades docentes, ya que los cambios curriculares que se vienen realizando en la
Instituciones Educativas Superiores, se dirigen hacia la integralidad académica y las
competencias formativas del estudiante” (Pinos, 2015).

El docente de la carrera de Arquitectura, en este marco educativo de modernizacion
de la Arquitectura, busca encaminarse en el “proceso de actualizacion teérica y practica en

todas las dimensiones pedagdgicas y disciplinares de la carrera, para estar a tono con las
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exigencias que condicionan los parametros de acreditacion de carreras” (Pinos, 2015). Por
ello debe de tomar en cuenta el enfoque pedagdgico del ABP, como método alternativo
innovador del proceso de ensefianza-aprendizaje, por ser mas eficientes y eficaz vy,
ademas, acorde a las Tics, para la necesaria modernizacién de la arquitectura en estos
ultimos afos.

1.2.3.2. Enfoque arquitecténico

La necesidad de desarrollar las habilidades investigativas en los profesionales de
arquitectura en las instituciones de educacion superior, se deben de integrar el proceso de
HIC en la realizacion de proyectos arquitectdnicos, para la generacion y transmision de
conocimientos y tecnologias que permitan que se encuentren encaminados a la resolucion
de problemas sociales, formando valores y actitudes para que se encuentren preparados
para los cambios que se suscitan en los momentos actuales (Arteaga y otros, 2016).

Por esto, se hace necesario que los docentes reconozcan y promuevan las
habilidades de indagacion cientifica en el disefio de sus estrategias de ensefianza y en la
realizacion de las actividades de clases, con la finalidad de estimular la formacion
académica orientada al entendimiento de contextos globalizados, con autonomia propia.

El taller de disefio arquitectdnico por su caracter integrador y multidisciplinario es el
ambito perfecto para el desarrollo de las HIC, ya que en este espacio se da la integracion de
teoria, practica y desarrollo de actitudes proactivas referidas hacia la busqueda de
informacion especializada. Para Linares-Bermudez (2021) en el taller de disefio
arquitecténico se promueve la creatividad e innovacion a través de la investigacion,
logrando un aprendizaje que se nutre del ensayo y error producto del contacto del
estudiante con el medio que lo rodea y vivencias propias de la arquitectura.

La metodologia de participacion activa de aprendizaje basado en proyectos, va a
mejorar el ejercicio de las habilidades de indagaciéon cientifica, al ampliar los marcos
tedricos de los proyectos de aula, mediante la identificacion, formulacion, recoleccion y
evaluacion de la informacién para llevar a cabo el disefio y construcciéon de una obra de

arquitectura.
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El enfoque arquitectonico se sustenta en la formacion de las nuevas habilidades de
indagacion cientifica, que adquieren los estudiantes de arquitectura, impulsados por la
creatividad, el compromiso personal, el trabajar bien con otros, la capacidad de
discernimiento, la toma de decisiones, para dar solucién a proyectos arquitecténicos, que
implica lograr las metas trazadas, eficiencia en la solucion de proyecto, eficacia de su
ejecucion y la innovacion en su disefio, que incidan en la formacién del futuro arquitecto.

El método sistematico del Aprendizaje basado en proyectos fomenta la adquisicion
de “ciertos aprendizajes y destrezas en el estudiante de arquitectura, al desarrollar un
conjunto de habilidades de indagacién cientificas para la realizacion del proyecto final y
también conduce a estimular el estudio autonomo, la busqueda de informacién, la
elaboracion de presentaciones” (Pinos, 2015).

1.3. Definicion de términos basicos

Aprendizaje

Se conoce como un “proceso o conjunto de procesos a través del cual o cuales, se
adquieren o se modifican ideas, habilidades, destrezas, conductas o valores como resultado
o con el concurso del estudio, la experiencia, la instruccion razonamiento o la observacion”
(Zapata-Ros, 2015)

Aprendizaje basado en proyectos

Metodologia de ensefianza de “contenidos conceptuales” mediante la realizacién de
actividades basadas en la implementacion de proyectos para dar solucion a una
problematica en un periodo de tiempo determinado, mediante la investigacion, el disefio y la
aplicacion real de una propuesta, lo que genera un aprendizaje significativo (Vergara, 2015).

Aprendizaje cooperativo

Es la interaccion “estructurada de pequefios grupos de estudiantes que trabajan
juntos para lograr un objetivo comun que incluye ayudarse a si mismos ya otros estudiantes
a aprender mejor; implica tanto la interdependencia como la responsabilidad individual y
grupal” (Real Academia de la Lengua Espafiola, 2020).

Competencias
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Es la capacidad para actuar con “eficiencia y satisfaccion sobre algun aspecto de la
realidad personal, social, natural o simbdlica, que se desarrollan a través de procesos que
conducen a la persona responsable resolver un problema dado, dentro de un contexto
especifico y cambiante” (Lépez, 2016).

Competencias de aprendizaje

Las competencias en la formacion del aprendizaje pueden entenderse como
aquellas “acciones integrales centradas en desempefios para identificar, interpretar,
argumentar y resolver problemas del contexto con idoneidad y ética, integrando el saber
ser, el saber hacer y el saber conocer las competencias son posibilidades en tanto que los
desempenfios son actos, hechos sensibles reales” (Lopez, 2016).

Cuestionario

Consiste en un “conjunto de preguntas, normalmente de varios tipos, preparado
sistematica y cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que interesan en una
investigacion o evaluacion, y que puede ser aplicado en formas variadas, entre las que
destacan su administracion a grupos o su envio por correo” (Meneses, 2020)

Declaracion del problema

Declaracion que completan los alumnos que expresa el papel de los alumnos en el
proyecto, la tarea que completaran y la razén por la cual el proyecto es importante (Vergara,
2015)

Estrategia

De acuerdo al DRAE (2020), nos “indica que es un proceso regulable, constituido por
reglas que permiten una decision optima en cada momento” (Real Academia de la Lengua
Espafiola, 2020)

Estrategias metodoldgicas

Son “procesos mediante los cuales se seleccionan, coordinan y aplican todas las
habilidades que el individuo posee, se vinculandose al aprendizaje significativo” (Arteaga y
otros, 2016)

Evaluacioén



39

Proceso mediante el cual se “determina el éxito de la ensefianza activa del
estudiante de alcanzar enfoques, proyectos o programas de ensefianza. Es usado a veces
en lugar de evaluacion; sin embargo, la evaluacion es el seguimiento del aprendizaje de los
estudiantes; no es la evaluacion de la ensefianza de los profesores” (Real Academia de la
Lengua Espafiola, 2020)

Habilidad

Es una pertinencia de la persona de utilizar el conocimiento procedimental y puede
referirse a la valoracién y mejora de lo que se piensa y se hace, cuyo progreso requiere de
un aprendizaje sisteméatico y deliberado (Sanchez M., 2020).

Indagacién

Es un “proceso complejo de construccion de significados y modelos conceptuales
coherentes, en el que los estudiantes formulan cuestiones, investigan para encontrar
respuestas, comprenden y construyen nuevo conocimiento y comunican su aprendizaje a
otros, aplicando el conocimiento de forma productiva a situaciones no familiares” (Romero-
Ariza, 2017)

Mapeo conceptual

Es una “representacién grafica como un mapa web, que muestra las relaciones entre
los aspectos de un concepto o principio. Los mapas conceptuales se pueden utilizar para
evaluar la comprension de los estudiantes sobre relaciones, ideas o concepto” (Real
Academia de la Lengua Espafiola, 2020)

Mentalidad de crecimiento

La idea de que cualquiera puede desarrollar inteligencia y habilidades a través del
esfuerzo, la practica y el desafio (Real Academia de la Lengua Espafiola, 2020).

Metacognicion

Es una habilidad mental que los estudiantes utilizan para “monitorear su
comprension, es saber lo que sabemos y lo que no sabemos. Ayuda a los docentes a
comprender cédmo poner a los estudiantes a cargo de su aprendizaje y por qué varios

enfoques logran este objetivo” (Vergara, 2015).
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Necesidad de saber

Habilidades, contenido e informacion logistica requerida para “completar un
proyecto. Estos son identificados por los alumnos como desconocidos o que requieren el
apoyo del maestro para adquirirlos y dominarlos” (Real Academia de la Lengua Espaniola,
2020)

Producto final

Cada proyecto termina en un producto final producido por los estudiantes que
requiere que los estudiantes demuestren el dominio del contenido basico y las habilidades
de una manera auténtica/aplicable. Los ejemplos de posibles productos finales son infinitos
(Vergara, 2015).

Taller

Una actividad o presentacion diseflada para “abordar una necesidad particular de
saber que a menudo ocurre en grupos pequefios. Esta es a menudo una actividad de
instruccién formal y directa, como una conferencia” (Real Academia de la Lengua Espafiola,
2020).

Técnica

De acuerdo al DRAE (2020) es la pericia para ejecutar cualquier actividad o para

conseguir algo (Real Academia de la Lengua Espariola, 2020) .
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CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

Formulaciéon de hipo6tesis principal y derivadas
Hipétesis principal

Existe relacion significativa entre el uso del aprendizaje basado en proyectos y las

habilidades de indagacion cientifica, desde los enfoques pedagogico y arquitecténico en

estudiantes de la Universidad Ricardo Palma.

2.1.2.

Hipodtesis especificas

El uso del aprendizaje basado en proyectos se relaciona significativamente con la
Identificacién del problema, desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico en
estudiantes de la Universidad Ricardo Palma.

El uso del aprendizaje basado en proyectos se relaciona significativamente con la
Formulacion de Hipdtesis, desde los enfoques pedagdgico y arquitectdnico en
estudiantes de la Universidad Ricardo Palma.

El uso del aprendizaje basado en proyectos se relaciona significativamente con la
Recoleccion de Datos, desde los enfoques pedagogico y arquitectdénico en
estudiantes de la Universidad Ricardo Palma.

El uso del aprendizaje basado en proyectos se relaciona significativamente con la
Evaluacién de Hipdtesis, desde los enfoques pedagogico y arquitecténico en

estudiantes de la Universidad Ricardo Palma.
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El uso del aprendizaje basado en proyectos se relaciona significativamente con la
Generalizacion, desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico en estudiantes de
la Universidad Ricardo Palma.

Variables y definicion operacional

Variable 1: Aprendizaje basado en proyectos (ABP)

Dimensiones:

Utilidad para el aprendizaje

e Decisiones

e Trabajo en equipo

e Comunicacién

e Gestion

e Informacion

Definicion conceptual:

El ABP es la metodologia que promueve la participacion activa del estudiante
facilitando, un ambiente adecuado para el desarrollo de las competencias sociales a
través de equipos con perfiles diversos para llevar a cabo proyectos y dar solucion a
problemas reales (Fajardo & Gil, 2018).

Definicion operacional:

Es una estrategia que tiene el propoésito de guiar de forma constructiva un desarrollo
grupal de utilidad para el aprendizaje, para adoptar decisiones para realizar un
trabajo colaborativo, estructurado, y formativo, mediante la comunicacion, gestiéon e
informacion que permita resolver un problema real, a través del trabajo colaborativo

activo, entre todos sus integrantes

Variable 2: Habilidades de indagacion cientifica (HIC)
Dimensiones:

e |dentificacion del problema
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e Formulacion de Hipotesis

e Recoleccion de Datos

¢ Evaluacién de hipotesis

e Generalizacion

Definicién conceptual:

La HIC son las “habilidades que se orientan a la comprension y a la mejora de la
capacidad de razonar del individuo, y enlazan conocimientos para realizar una tarea
o dar solucién a un problema, conjugando, el razonamiento y la actividad practica”
(Araya, 2014).

Definicién operacional:

Es una habilidad que permite la identificacion del problema, para planificar la
formulacién de Hipotesis, por medio de la recoleccion de datos, encaminar la
evaluacion de la hipotesis, llegando con su contrastacion a establecer la

generalizacién de lo comprobado en la solucién del problema.
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VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

Variable 1:

Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP)

Definicién conceptual

Es una metodologia de aprendizaje
donde el docente cumple el rol de
guia y estimula el aprendizaje en los
estudiantes mediante el disefio de
actividades basadas en experiencias
reales para el desarrollo integral de
sus capacidades (Fajardo & Gil,
2018).

Definicién operacional

Es un procedimiento pedagdgico
aplicado con los estudiantes con la
intencién de practicar un aprendizaje
participativo para la solucién de
problemas de su contexto.

1.Utilidad para el aprendizaje y para el ejercicio de
la profesion: Permite el uso de “metodologias de
participacion activas para mejorar las habilidades de
los estudiantes para aplicar los conocimientos que
han aprendido en el aula” (Balsalobre & Herrada,
2018).

2. Decisiones: mediante “metodologias participativas
desarrollan su capacidad para tomar decisiones
acertadas, para ello es necesario desarrollar una
serie de habilidades como organizacion de tiempo,
planificacion, delegacion o] automotivacion”
(Balsalobre & Herrada, 2018).

3, Trabajo en equipo: permite el “desarrollo de
habilidades motiva en el individuo una estimulacion
intelectual que determinan grupos de trabajos de una
gran sinergia” (Indahwati y otros, 2019)

4, Comunicacion: Habilidad que permite las
“habilidades que se considera clave para el futuro
profesional es la comunicaciéon oral y escrita”
(Indahwati y otros, 2019)

5, Gestion: Habilidad para desarrollar de forma
correcta las tareas o0 actividades designadas
(Balsalobre & Herrada, 2018).

6, Informacion: Son “competencias genéricas de
caracter instrumental necesarias para la basqueda de
informacioén, e imprescindibles en cualquier proceso
de decisién” (Balsalobre & Herrada, 2018).

Contrastacion de conocimientos mediante aplicacion
de situaciones reales

Reduce la brecha entre la teoria y practica

Mejora el proceso de aprendizaje de la asignatura
Estudiantes implicados en el proceso de aprendizaje
Rol activo del estudiante

Organizacién del tiempo

Resolucién de problemas

Toma de decisiones

Planificacién

Delegacion de funciones

Automotivacion

Estimulacion intelectual

Trabajo colaborativo

Resolucién de conflictos

Capacidad de negociacion

Generacion de liderazgo asertivo

Comunicacién verbal
Comunicacién escrita
Creatividad

Gestiona objetivos
Gestiona proyectos

Uso de computadoras,

Gestién de bases de datos

Nota: Se detalla en la tabla la operacionalizacion de las variables. Preparacion propia.



Tabla 2

Operacionalizacion de la variable dependiente

VARIABLE 2 DIMENSIONES INDICADORES
1. Identificacion del problema, surge de los
Variable 2: Habilidades de La cuestionamientos que se realizan sobre un tema Identifica problemas en el analisis de un objeto de

indagacion cientifica

Definicién conceptual

“Proceso que responde a incégnitas
y problemas apoyados en hechos y
en la misma observacién, que se
llevard a cabo a través de una
sucesién de problemas o preguntas,
seguidamente una formulacion de
hipétesis y la recoleccién de datos”
(Araya, 2014).

Definicién operacional

Conjunto de acciones que posibilitan
la realizacion de la comprension y
asimilacion de conocimientos que se
integran al campo cientifico mediante
el desarrollo de las 5 habilidades
propuestas en el modelo de Eggen y
Kauchack

tratado en la sesion de aprendizaje la cual la es
guiada por el docente para la correcta identificacion
del problema o pregunta de investigacion (Byker, y
otros, 2017)

2. Formulacién de hipétesis, son las posibles
soluciones que dan respuestas al problema de
estudio, las cuales pueden ser comprobadas y
validadas con los datos obtenidos en el proceso de
experimentacion (Arteaga et al., 2016)

3.- Recoleccién de datos, se realiza mediante el
uso de diversas fuentes de informacién (primarias y
secundarias) para el correcto disefio de
instrumentos que permitan obtener los datos
especificos del problema en estudio (Bantalem vy
Kassie, 2020)

4.- Evaluaciéon de la hipdtesis, comprobacion de
la veracidad de las hip6tesis mediante la indagacién
cientifica y la experimentacion realizada con los
datos. Ademas, se realiza la comparacion de
resultados con otras investigaciones (CONICYT,
2017).

5.- Generalizacion, se realiza basado en lo
obtenido obtenidos y permite generar conocimiento
y formalizacion de teorias. En el proceso de
generalizacion se pueden generar otras preguntas
cientificas de manera que se da pie a nuevos
procesos de indagacion (CONICYT, 2017).

estudio

Demuestra interés para formular
investigacion sobre un objeto de estudio

preguntas de

Plantea  posibles
identificado.

explicaciones al problema

Recopila informacion relevante para la indagacién
cientifica.

Selecciona técnicas y herramientas de recoleccion de
datos de acuerdo al método de estudio

Utiliza un procedimiento de datos adecuado para la
obtencion de resultados

Comprueba la validez de las hip6tesis a partir de los
resultados obtenidos

Realiza comparacion de resultados con otros estudios
similares

Se formulan conclusiones a partir de la comprobacion
de hipétesis

Resultado de la comparacibn de resultados se
obtienen nuevos problemas de investigacion para
futuras investigaciones.

Nota: Se detalla en la tabla la operacionalizacién de las variables. Preparacion propia.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Disefio metodolégico

El enfoque de la investigacion fue cuantitativa, ya que se determinara la relacién de
las variables del aprendizaje basado en proyectos y las Habilidades de indagacion cientifica;
segin Monje (2011), el enfoque cuantitativo “se parte de identificar cuerpos tedéricos
aceptados por la comunidad, para formula hip6tesis sobre relaciones esperadas entre las
variables, contrastdndose mediante la informacion cuantitativa orientada por conceptos
empiricos medibles, derivados de los conceptos teéricos con los que se construyen las
hipotesis conceptuales” (p. 13).

La investigacion fue de tipo descriptivo - correlacional, y no experimental, debido a
gue se busco describir las caracteristicas relevantes de las variables, para poder calcular el
grado de relacion entre ellas en los estudiantes de la asignatura de Edificacion. Segun
Hernandez et al. (2014) las investigaciones correlacionales tienen la “finalidad de conocer la
relaciéon o asociacion que se da entre dos 0 mas variables en un contexto determinado” (p.
109). Hernandez et. al. (2014) pone en contexto que en los estudios de disefio no
experimental “las variables independientes ocurren y no es posible manipularlas, no se tiene
control directo sobre dichas variables ni se puede influir en ellas, porque ya sucedieron, al

igual que sus efectos” (p. 152)



a7

El método de investigacion utilizado fue el hipotético — deductivo, ya que a partir del
analisis de la teoria se formulan hipétesis y se comprueban mediante la contrastacion de lo
hipotético planteado, a raiz de esto se desarrollan las conclusiones generales de la
investigacion. Segun Sanchez (2019) en el método hipotético-deductivo se parte de
‘premisas generales para llegar a una conclusion particular, que seria la hipdtesis a
contrastar, en caso de que lo fuera no solo permitiria el incremento de la teoria de la que
partid, sino también el planteamiento de soluciones a problemas” (p. 108).

El disefio fue Observacional, no experimental de corte transaccional, debido a que
se observaron la ocurrencia de los datos sin influencia o injerencia del investigador sobre
los participantes y estos son realizados en un determinado periodo de tiempo. Segun
Hernandez et al. (2014) un estudio no experimental no se “genera ninguna situacion, sino
que se observan situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente en la
investigacion por quien la realiza. En la investigacion no experimental las variables
independientes ocurren y no es posible manipularlas, no se tiene control directo sobre
dichas variables ni se puede influir en ellas, porque ya sucedieron, al igual que sus efectos”
(p. 152).

3.2. Disefio muestral
3.2.1. Poblacion

Se ha tomado en cuenta en la presente investigacion como poblacion a los
estudiantes, entre 17 a 20 afos, de sexo masculino y femenino, matriculados en la
asignatura de Edificacion Ill, en cuatro grupos (Grupos N°1, N° 2, N°3 y N°4.) del Area
Académica de Tecnologia de la Construccién, comprendido en la Malla Curricular Plan de
Estudios 2016-1, en el ciclo 2021-I; en el campus de la Universidad Ricardo Palma, Lima.
La asignatura de Edificacion Il en el marco de la Malla Curricular y sus cuatro grupos,
admite un promedio de 36 alumnos por grupo, haciendo un tamafio total de 144
estudiantes.

3.2.2. Muestra
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Monje (2011) sostiene que la muestra es el “conjunto de objetos y sujetos
procedentes de una poblacién; es decir un subgrupo de la poblacién, cuando esta es
definida como un conjunto de elementos que cumplen con unas determinadas
especificaciones” (p. 123).
El tipo de muestreo utilizado fue no probabilistico por conveniencia. Segin Sayago
(2014), manifiesta que en el muestreo no probabilistico la seleccion de los elementos de la
muestra no se realiza por criterios en base a la probabilidad, sino se realizan en base a las
particularidades de la investigacion o por los criterios que el investigador estime de mayor
importancia. Asimismo, Otezen y Manterola (2017) sostienen que la técnica por
conveniencia del muestreo no probabilistico, se realiza cuando se tiene problemas de
acceso a los elementos de la poblaciéon, optandose por seleccionar aquellos que acepten
ser incluidos.
Se tuvo acceso a los a los estudiantes del Grupo N° 2, por ser el tesista docente
principal de esta asignatura, permitiendo la aplicacién virtual de los instrumentos a sus
estudiantes una semana antes de que acabe la asignatura.
Criterios de inclusion:
e Asistieron, al 80% de las asesorias brindadas.
e Convinieron voluntariamente a la aplicacion del instrumento.
e Ser calificado apto por el docente para su ejecuciéon

Criterios de exclusion:
¢ Alumnos no matriculados en la asignatura de Edificacion lll.
e Alumnos que se considera que no tienen interés en participar
¢ Alumnos gue no participan activamente en clase.

El tamafio de muestra del estudio fue de 35 estudiantes que estuvieron matriculados
en la asignatura de Edificacion Ill, en el Grupo N° 2.

3.3. Técnicas de recoleccién de datos
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Las técnicas, conforme con Valderrama (2013), son “procedimientos cuyo seguir
sistematico se da con la intencién de aproximarse a los hechos per se y poder acceder a lo
gue estos contienen, apoyandose de instrumentos para empaquetar las diversas formas de
informacion” (p. 23).

Los instrumentos segun Monge (2011), son los “mecanismos que utiliza el
investigador para recolectar y registrar la informacién; estos son las entrevistas
estructuradas y semiestructuradas, las guias de observacion, los cuestionarios, las pruebas
psicolégicas, las escalas de opiniones y actitudes, las listas u hojas de control y otros” (p.
26). Es decir, la forma de los instrumentos, si se trata de entrevistas, cuestionarios, guias,
etc., estard determinada por las técnicas concretas escogidas; el contenido (es decir, qué
preguntar, qué observar) sera el resultado de la operacionalizacion efectuada.

Se aplicd un cuestionario a estudiantes con el objetivo de conocer el nivel de
percepcién sobre la metodologia ABP y el empleo de las HIC de los estudiantes en la
asignatura de Edificacion Il e en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.3.1. Descripcién de los instrumentos

En la investigacion se usaron dos cuestionarios, como instrumentos de investigacion,
los cuales son:

Para medir y cuantificar la variable Metodolégica ABP se utiliz6 el “Cuestionario de
Efectividad del Uso de Metodologias de Participacion Activa (CEMPA)” que fue disefiado y
validado por Carrasco et al (2015). Para la aplicacion en la investigacion se realiz6 una
adaptacion semantica enfocada en la docencia de arquitectura, el instrumento CEMPA se
compone de 5 dimensiones que representan las capacidades adquiridas a través de la
metodologia ABP: Utilidad, Decisiones, Comunicacion, Trabajo en equipo, Gestion e
Informacion.

El instrumento que aplicé para cuantificar la variable HIC, fue la “Escala de

Habilidades de Indagacion Cientifica” de Fl6rez (2015) en la cual se tienen las dimensiones:
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“Identificacion de una pregunta o problema, Formulacién de hipotesis, Recoleccion de
datos, Evaluacién de hipétesis y Generalizacion” (p. 52).
3.3.2. Validez de los instrumentos

La validez de los instrumentos de investigacion hace referencia al “grado de
propiedad de las inferencias e interpretaciones derivadas de los puntajes de los test,
incluyendo las consecuencias sociales que se derivan de la aplicacion del instrumento”
(Montero, 2013, p. 117). Actualmente existe controversia en los ambitos de Educacion y
Psicologia, debido a que existen confusiones y vacios, en cuanto a los referentes teéricos
sobre el tema de la validez de los instrumentos, asi como, en lo referente a los procesos y
técnicas de validacion que sean pertinentes para los instrumentos (Montero, 2013).

El Cuestionario CEMPA fue disefiado y validado por Carrasco, et. al (2015),
mediante un analisis factorial exploratorio, en el cual se comprobé la validez del modelo
estimado y la fiabilidad del instrumento en general y sus dimensiones, a excepcién del
constructo “comunicacion” el cual obtuvo una fiabilidad por debajo del limite aceptado, pero
como al ser el modelo valido y una fiabilidad general aceptable, se considera como
estadisticamente significativo el constructo “comunicacién”. Para su aplicacion en la
muestra de estudio se realiz6 una adaptacion semantica, la cual fue validada mediante
juicio de expertos (Ver Anexo 4)

La Escala de HIC, fue validada por los estudios de Florez (2015) y Ferreyra (2019),
donde la validacién se realizo por expertos y la prueba de comprobacién de KMO de Kaiser-
Meyer-Olkin, donde se obtuvieron resultados que demuestran la validez del instrumento. Se
realiz6 una adaptacién semantica para la mejor comprensién de las preguntas en la muestra

de estudio, la cual fue validada mediante juicio de expertos. (Ver Anexo 4)
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Tabla 3

Validez por juicio de expertos

Experto Especialidad Aplicabilidad
Dr. Victor Cumpa Gonzales Educacion Aplicable
Dr. Augusto Gonzales Torres Educacion Aplicable
Dra. Patricia Guillen Aparicio Estadistica Aplicable

Nota: La tabla muestra la validez del instrumento por expertos.
Los resultados de la evaluaciéon por juicio de expertos, permite establecer que los
instrumentos son validos para su aplicacién en la poblacién de estudio.
3.3.3. Confiabilidad de los instrumentos
La confiabilidad de los instrumentos serd evaluada a través del método de
consistencia interna, utilizando la prueba de Alfa de Cronbach. Esta prueba es utilizada en
instrumentos de preguntas cerradas con escala polinémica (Likert) y es ampliamente usada
en las investigaciones de educacion y ciencias sociales.
Diversos estudios sefalan que el valor minimo esperado en la prueba de alfa de
Cronbach es de 0.7, el cual asegura un nivel aceptable de confiabilidad para los
instrumentos (George y Mallery, 2003). A continuacién, se muestra los rangos de nivel de

confiabilidad de la prueba alfa de Cronbach.

Tabla 4

Criterio general para evaluar los coeficientes de Alfa de Cronbach

Escala Alfa de Cronbach
“Inaceptable” [0.00 - 0.50]
“Pobre” [0.50 - 0.60][
“Cuestionable” [0.60 - 0.70]
“Aceptable” [0.70 - 0.80]
“Bueno” [0.80 - 0.90[
“Excelente” [0.90- 1.00[

Nota: Esta tabla muestra la escala de valoracion de la confiabilidad. George y Mallery
(2003)
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Los resultados de la prueba de alfa de Cronbach para la muestra de estudio se
muestran a continuacion
Tabla b

Prueba de confiabilidad de los instrumentos

Instrumentos Alfa de N° de

Cronbach elementos
Cuestionario CEMPA 0.969 25
C.uesypnarlo de Habilidades de Indagacion 0.968 48
Cientifica

Nota: Esta tabla muestra el analisis de fiabilidad de las encuestas en el SPSS
El Alfa de Cronbach nos muestra valores superiores al 0.9 para ambos instrumentos,
con lo cual podemos establecer que los instrumentos tienen un nivel excelente de

confiabilidad.

3.4. Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacion

Se realiz6 una adaptacién semantica de los instrumentos de CEMPA y Habilidades
de Indagacion Cientifica para una poblacién de estudiantes de arquitectura, la cual fue
sometida a la validacion por juicio de expertos. En la cual, se obtuvo segun la opinién de los
expertos que la adaptacion de los instrumentos es aplicable para la poblacién en estudio.

Con los datos se procedié a codificar las respuestas de cada estudiante en el
programa Microsoft Excel, la cual tiene la funcion de ser la base de datos. Para el
tratamiento de los datos se utilizo el SPSS version 25, en la cual se utilizaron herramientas
de estadistica descriptiva (tablas de frecuencia y graficos). Ademas, para probar las
hipétesis de la investigacion se utilizé la inferencia estadistica, previo calcul6 de la
normalidad de la distribuciéon de los datos de las variables, para luego aplicar pruebas de
estadisticas para métricas o no paramétricas, seguin la normalidad de las variables. En
especifico, la prueba de correlacion de Spearman es usada para datos no paramétricos, y
para la t-student para los datos paramétricos, con ellos se establece la relacion entre las

variables y su direccionalidad.
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La prueba de normalidad corresponde a un caso especial de la “prueba de bondad
de ajuste”, la cual tiene como finalidad corroborar si los datos provienen o se ajustan a una
distribucion normal. Diversos procedimientos estadisticos estan fundamentados en el
supuesto de normalidad de los datos, por lo cual se hace fundamental la comprobacion de
dicho supuesto, para la correcta eleccién del tipo de procedimientos que mejor se ajusten al
comportamiento de los datos. Dentro de las pruebas de mayor aceptacion para la
comprobacion del supuesto de normalidad se “encuentran Anderson-Darling, Ryan-Joiner,
Shapiro-Wilk y Kolmogoérov-Smirnov” (Robbins, 2015).

La aplicacion de las pruebas de normalidad tiene como finalidad garantizar la
robustez de los andlisis estadisticos, debido a que las “pruebas de hipo6tesis paramétricos
requieren el cumplimiento del supuesto de normalidad, mientras que las pruebas de
hipétesis no paramétricas no necesitan la comprobacién del supuesto de normalidad, lo que
impacta en el anadlisis de inferencias y estimaciones de los resultados obtenidos” (Flores-
Tapia & Flores-Zevallos, 2021).

La prueba de Shapiro-Wilk se utiliza para contrastar el supuesto de normalidad de
datos cuando se tiene una muestra pequefa (n<50), donde se comienza ordenando los
datos de la muestra en forma ascendente en valor, obteniéndose un nuevo vector muestral.
Se rechaza el supuesto de normalidad de datos, si el estadistico de la prueba (W) es menor
gue el valor critico obtenido de la tabla o cuando el valor p calculado es menor al nivel de
significancia establecido en la prueba. El estadistico de la prueba se calcula de la siguiente

manera.:

i AN
_ i=1

W = Donde Y; son los “datos de la muestra, ordenados por tamafio”
—\2

>

i=1

Las pruebas de hipotesis no paramétricas, no exigen la comprobacion del supuesto

de normalidad de los datos de la poblacién. Estas pruebas, presentan algunas ventajas
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sobre las pruebas paramétricas, porque permiten el analisis de datos que se ajusten a
cualquier tipo de distribucion, obviandose también la comprobacion de otros supuestos
(homogeneidad de varianzas) y permite el uso de escalas de medicion de datos menos
exigentes (Mondragon, 2014)

Entre las pruebas de hipétesis no paramétricos tenemos la prueba de correlacion de
Spearman, la cual tiene como finalidad examinar la “direccién y magnitud de la asociacion
entre dos variables cuantitativas. Ademas, permite identificar el tipo de relacién entre
variables (directa o inversa) y ofrece un coeficiente de correlacion, que cuantifica el nivel de

asociacion entre dos variables” ” (Flores-Tapia & Flores-Zevallos, 2021)

La férmula de este coeficiente es:
2
_ 62( i yi)
rR=1-—=——
n(n”-1)
Donde:
n= la cantidad de sujetos que se clasifican
xi= el rango de sujetos i con respecto a una variable
yi= el rango de sujetos i con respecto a una segunda variable
Herndndez y Ferndndez (1998) proponen una escala para la medicion e

interpretacion del Rho de Spearman.

Tabla 6

Escala e interpretacién del “coeficiente de correlacién de Spearman”

Rango Interpretacion

“<-0.91 a-1.00>" “Correlacion negativa perfecta”
“<-0.76 a -0.90>" “Correlacion negativa muy fuerte”
“<-0.51 a-0.75>" “Correlacion negativa considerable”
“<-0.11 a-0.50>" “Correlacion negativa media”

-0.01a-0.10 “Correlacion negativa débil”

0.00 “No existe correlacion”

“<+0.01 a +0.10>" “Correlacién positiva débil”
“<+0.11 a +0.50>" “Correlacion positiva media”
“<+0.51 a +0.75>" “Correlacion positiva considerable”
“<+0.76 a +0.90>" “Correlacion positiva muy fuerte”
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“<+0.91 a +1.00>" “Correlacion positiva perfecta”

Nota: Esta tabla muestra la escala de interpretacion de correlacion. Hernandez y Fernandez
(1998)
3.5. Aspectos éticos

La investigacion se realiz6 respetando las normas y procedimientos establecidos en
el método cientifico, utilizando la norma internacional de referencias bibliograficas APA en
donde se asegura la calidad de la citacion de la informacion obtenida de fuentes
secundarias como libros, revistas especializadas, entre otras. Ademas, los articulos
cientificos, tesis y estudios citados en la investigacién son obtenidas de base de datos
especializadas como son las revistas cientificas, repositorio de universidades y buscadores
de informacion especializados, asegurando asi la calidad de la informacién con respecto a
la actualidad proveniente de fuentes indexadas.

La investigacién cumple con los parametros y requisitos estipulados en el Cdodigo de
Etica de la Universidad San Martin de Porres, con lo cual se asegura el procesamiento de la
informacion. Ademas, no se realizd ningun tipo de modificacion los datos obtenidos de la
toma de instrumentos, con lo cual se respeté la informacion obtenida y garantizando que no
se haya realizado cualquier tipo de adulteracién de la informacion.

Se tomaron todas las medidas necesarias para preservar la confidencialidad de los
participantes que accedieron a la toma de los instrumentos de investigacion, y la

confidencialidad de las respuestas obtenidas por los colaboradores de la investigacion.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1. Descripcién de resultados

A partir de los datos obtenidos de la toma de los instrumentos, se procede a realizar
la descripcién del nivel de las variables de investigacion de Aprendizaje Basado en
Proyectos y sus dimensiones (Dimensién 1: Utlidad para el aprendizaje, Dimension 2:
Decisiones, Dimensién 3: Trabajo en equipo, Dimension 4: Comunicacion, Dimension 5:
Gestién y Dimensién 6: Informacion) y de la variable Habilidades de Indagacién Cientifica y
sus dimensiones (Dimension 1: ldentificacion del problema, Dimension 2: Formulacién de
Hipotesis, Dimensién 3: Recoleccion de Datos, Dimension 4: Evaluacién de Hipétesis vy
Dimensién 5: Generalizacion)

Posteriormente mediante la Prueba de Normalidad Shapiro Wilk por tener una
muestra de 35 menor a 60, que permiti6 encontrar el estadigrafo adecuado para encontrar
el resultado de las hipétesis.

A continuacion, se desarrolla un examen descriptivo de las variables y sus
dimensiones mostrando su tabla de frecuencia y su grafica respectiva y su interpretacion
correspondiente. Posteriormente se realizan las respectivas pruebas estadisticas, que

permitirdn formular las conclusiones.
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4.1.1. Resultados de la variable Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
Tabla 7

Nivel de ABP de los estudiantes

ABP Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0.00%
Regular 7 20.00%
Bueno 28 80.00%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

Figura 1
Nivel de Aprendizaje Basado en Proyectos

a0

G0

Porcentaje
5

20

Regular Bueno

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35

estudiantes

En lo relacionado al nivel de ABP, se observa, una marcada tendencia con nivel
bueno por parte de 80.00% de estudiantes y el restante con nivel regular del 20.00% de
estudiantes. En general, podemos establecer que los estudiantes evidencian un nivel bueno

de recepcion de la metodologia ABP en la asignatura de Edificacion.
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Tabla 8

Nivel de Utilidad para el aprendizaje de los estudiantes

Utilidad para el aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0.00%
Regular 5 14.29%
Bueno 30 85.71%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacién recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 2

Nivel de Utilidad para el aprendizaje

100

Porcentaje

Reqular Bueno

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Utilidad para el aprendizaje, se observa una marcada
tendencia de nivel bueno por parte del 85.71% de los estudiantes y el 14.29% restante tiene
un nivel regular.

En general, los estudiantes consideran que la metodologia ABP les facilita el
aprendizaje de los temas desarrollados en la asignatura de Edificacién, ya que estan

disefiadas acordes a las necesidades especificas de la asignatura.
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Tabla 9

Nivel de Decisiones de los estudiantes

Decisiones Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0.00%
Regular 8 22.86%
Bueno 27 77.14%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacién recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 3

Nivel de Decisiones

Porcentaje

Reqular Bueno

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Decisiones, se observa que la gran mayoria (77.14%)
de estudiantes tiene un nivel bueno y solo el 22.86% de estudiantes tiene un nivel regular.

En general, los estudiantes consideran que el ABP ayuda a la mejora en la toma
decisiones, ya que dominan serie de herramientas que les permiten potenciar su toma de

decisiones.
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Tabla 10

Nivel de Trabajo en equipo de los estudiantes

Trabajo en equipo Frecuencia Porcentaje
Malo 1 2.86%
Regular 8 22.86%
Bueno 26 74.29%
Total 35 97.14%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 4

Nivel de Trabajo en equipo
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Porcentaje

Malo Regular Bueno

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Trabajo en equipo, se observa que la mayoria (74.29%)
de los estudiantes tienen un nivel bueno, seguido de un 22.86% de estudiantes que tiene un
nivel regular y un grupo minoritario de 2.86% estudiantes que presentan un nivel malo.

En general, los estudiantes vienen desarrollando sus habilidades de trabajo en
equipo, lo cual les facilita la realizacion de tareas y busqueda de informacion al delegar

funciones dentro de un grupo.
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Tabla 11

Nivel de Comunicacion de los estudiantes

Comunicacién Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0.00%
Regular 12 34.29%
Bueno 23 65.71%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 5

Nivel de Comunicacion

Porcentaje

Regular Bueno

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Comunicacién, se observa una ligera tendencia de un
nivel bueno (65.71%) en los estudiantes y el 34.29% de estudiantes tienen un nivel regular.

En general, los estudiantes tienen un nivel bueno de desarrollo de la comunicacion
interpersonal, ya que hacen uso de la comunicacién para realizar las actividades del trabajo
en equipo. Ademas, se observa limitaciones en el ambito comunicativo debido a las

restricciones impuestas por la pandemia COVID 19 donde se realizan las clases de forma

virtual.
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Tabla 12

Nivel de Gestion de los estudiantes

Gestion Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0.00%
Regular 10 28.57%
Bueno 25 71.43%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 6

Nivel de Gestién
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Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Gestion, tenemos que el 28.57% presentaron un nivel
regular y el 71.43% presentaron un nivel bueno sobre la percepcion de los participantes de
la encuesta.

En general, los estudiantes tienen desarrollado en un nivel 6ptimo las habilidades de

gestidn, ya que la mayoria son capaces de liderar grupos o de trabajar basandose en los

objetivos de grupo.
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Tabla 13

Nivel de Informacion de los estudiantes

Informacion Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0.00%
Regular 7 20.00%
Bueno 28 80.00%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 7

Nivel de Informacién

Porcentaje

Regular Bueno

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Informacion, tenemos que el 20.00% presentaron un
nivel regular y el 80.00% presentaron un nivel bueno, segun la percepcion de los
participantes de la encuesta.

En general, los estudiantes tienen desarrolladas sus habilidades de busqueda de
informacion, en la cual hacen uso de las herramientas tecnoldgicas y la gestién de base de

datos para un proceso eficiente de seleccién de informacion.
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4.1.2. Resultados de la variable Habilidades de Indagacion Cientifica (HIC)
Tabla 14

Nivel de HIC de los estudiantes

HIC Frecuencia Porcentaje
Bajo 0 0.00%
Medio 8 22.86%
Alto 27 77.14%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacién recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.
Figura 8

Nivel de Habilidades de la indagacién cientifica

Porcentaje

Medio Alto

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de HIC, se observa que el 22.86% presentaron un nivel
medio y el 77.14% presentaron un nivel alto, segun la percepciéon de los participantes de la
encuesta.

En general, podemos establecer que los estudiantes tienen un amplio dominio de las
habilidades para la indagacion cientifica, lo cual se manifiesta en que los estudiantes se
encuentran en la capacidad de identificar problemas de investigacion mediante la
observacion, formulan hipétesis de investigacion, disefian instrumento de recoleccion de
datos, contrastan las hipoétesis planteadas y realizan la generalizacibn basada en sus

resultados.
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Tabla 15

Nivel de Identificacién del problema de los estudiantes

Identificacién del problema Frecuencia Porcentaje
Bajo 0 0.00%
Medio 11 31.43%
Alto 24 68.57%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 9

Nivel de Identificacion del problema

Porcentaje

Medio Alto

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Identificacion de problema, tenemos que el 31.43%
presentaron un nivel medio y el 68.57% presentaron un nivel alto, segun la percepcién de
los participantes de la encuesta.

En general, podemos establecer que los estudiantes tienen un buen nivel de
identificacion de problemas, ya que son capaces de analizar y sintetizar la realidad

problematica, identificando los factores de mayor importancia o influencia y logran formular
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preguntas de investigacion que ayudan a centrar el problema principal que estan
estudiando.
Tabla 16

Nivel de Formulacién de Hipétesis de los estudiantes

Formulacion de Hipétesis Frecuencia Porcentaje
Bajo 0 0.00%
Medio 16 45.71%
Alto 19 54.29%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.
Figura 10

Nivel Formulacién de Hipotesis
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Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Formulacion de Hipétesis, tenemos que el 45.71%
presentaron un nivel medio y el 54.29% presentaron un nivel alto, segun la percepcion de
los participantes de la encuesta.

En general, podemos establecer que los estudiantes presentan inconvenientes para
realizar la formulacién de hipétesis, ya que les resulta tedioso la formulacion de posibles

explicaciones a los problemas planteados.
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Tabla 17

Nivel de Recoleccion de datos de los estudiantes

Recoleccién de Datos Frecuencia Porcentaje
Bajo 0 0.00%
Medio 8 22.86%
Alto 27 77.14%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 11

Nivel de Recoleccion de datos

Porcentaje

Medio Alto

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Recoleccion de datos, tenemos que el 22.86%
presentaron un nivel medio y el 77.14% presentaron un nivel alto, segun la percepciéon de
los participantes de la encuesta.

En general, podemos establecer que los estudiantes tienen un buen nivel de
recolecciébn de datos, ya que son capaces de usar de forma adecuadas las fuentes
primarias (encuestas, fichas de recoleccion de datos) y fuentes secundarias (libros, revistas,

articulos) para la elaboracién de una base tedrica de la realidad problematica.
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Tabla 18

Nivel de Evaluacion de Hipétesis de los estudiantes

Evaluacion de Hipotesis Frecuencia Porcentaje
Bajo 0 0.00%
Medio 14 40.00%
Alto 21 60.00%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 12

Nivel de Evaluacion de Hipotesis

Porcentaje

Medio Alto

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Evaluacion de hipoétesis, tenemos que el 40.00%
presentaron un nivel medio y el 60.00% presentaron un nivel alto, segun la percepcion de
los participantes de la encuesta.

En general, podemos establecer que los estudiantes tienen un aceptable nivel de
evaluacion de las hipétesis, ya que la mayoria es capaz de contrastar las hipétesis
planteadas mediante métodos experimentales o con la informacién recolectada, que les

permiten afirmar o negar hipotesis en base a las resultas obtenidos.
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Tabla 19

Nivel de Generalizacion de los estudiantes

Generalizacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 0 0.00%
Medio 8 22.86%
Alto 27 77.14%
Total 35 100.00%

Nota: Esta tabla muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes.

Figura 13

Nivel de Generalizacion

Porcentaje

Medio Alto

Nota: Esta figura muestra la informacion recopilada a través de la encuesta a 35 estudiantes

En lo relacionado al nivel de Generalizacion, se encontrd que, el 22.86% presentaron
un nivel medio y el 77.14% presentaron un nivel alto, segin la percepcion de los
participantes de la encuesta.

En general, podemos establecer que los estudiantes tienen un buen nivel de
generalizacion, ya que son capaces de definir, analizar y comparar los resultados obtenidos
con fuentes de informacion y destacar los elementos comunes entre si o las diferencias que

se encuentran.
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4.2. Pruebas de hipotesis
4.2.1. Prueba de normalidad

La normalidad el tipo de prueba que se utilizaron en cada hipétesis, determinando el
uso de las pruebas paramétricas o no paramétricas, segun sea su caso, para ello nos da
como resultados indicadores que nos indican si la distribucién de la variable se ajusta a una
distribucion normal (paramétrico) o no (no paramétrico).

Se procedi6 al uso de la Prueba de Normalidad Shapiro Wilk, con significancia de
5% (0.05), porque la cantidad de datos de la muestra con la que se trabajo, posee un

tamarfio menor a 60, se decidi6 realizar.

Tabla 20

Prueba de Normalidad de Shapiro Wilk

Estadistico al Sig.
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) 0.912 35 0.008
Habilidades de la indagacién cientifica (HIC) 0.925 35 0.020
Identificacién del problema 0.919 35 0.013
Formulacion de Hipotesis 0.912 35 0.009
Recoleccién de Datos 0.973 35 0.528
Evaluacion de Hipotesis 0.927 35 0.022
Generalizacion 0.937 35 0.046

Nota: Esta tabla muestra la informacién procesada por el SPSS.

Los resultados de la prueba evidencian que la distribucién de las variables ABP e
HIC y sus dimensiones se ajustan a una distribucion normal (p<0.05), es decir, tiene una
distribucion no paramétrica. A excepciéon de la dimensién recoleccién de datos que tiene
una distribucion paramétrica (p>0.05).

Los resultados de la prueba indican que se debe utilizar pruebas de hipétesis no
paramétricas para la comprobacion de las hipétesis, en especifico, la prueba de correlacion

de Spearman.
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4.2.2. Prueba de Hipdtesis General

Ho: No existe relacion significativa entre el Aprendizaje Basado en Proyectos y las
habilidades de indagacion cientifica desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico en
estudiantes de la Universidad Ricardo Palma.

Hi: Existe relacion significativa entre el Aprendizaje Basado en Proyectos y las
habilidades de indagacion cientifica desde los enfoques pedagdgico y arquitectdénico en
estudiantes de la Universidad Ricardo Palma.

Tabla 21

Prueba de correlacion para la Hipo6tesis General

Aprendizaje Habilidades de la

Basado en indagacion
Proyectos (ABP) cientifica (HIC)

Aprendizaje Basado en 1,000 0,820
Proyectos (ABP) p valor : 0,000

N 35 35
Habilidades de la r 0,820 1,000
indagacion cientifica p valor 0,000 .
(HIC) N 35 35

Nota: Esta tabla muestra la informacién procesada por el SPSS.

Lo obtenido en la prueba de correlacion permite establecer que entre el ABP y la HIC
existe una relacion significativa (p<0.05). Ademas, la relacion es muy fuerte y directamente
(r=0.820), lo que indica que cuando se aumenta el nivel de ABP, se registra un aumento del

nivel de HIC en los estudiantes de la asighatura de Edificacién de la FAU —URP 2021.

4.2.3. Prueba de Hipétesis Especifica 1
Ho: El Aprendizaje Basado en Proyectos no se relaciona con la Identificacién del
problema, desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico en estudiantes de la Universidad

Ricardo Palma.
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Hi: El Aprendizaje Basado en Proyectos se relaciona con la ldentificacion del
problema, en estudiantes de la asignatura de Edificacion de la Facultad de Arquitectura de
la Universidad Ricardo Palma en el afio 2021.

Tabla 22

Prueba de correlacién para la Hipétesis Especifica 1

Aprendizaje 40 iticacion del
Basado en roblema
Proyectos (ABP) b
Aprendizaje Basado en 1,000 0,831
Proyectos (ABP) p valor : 0,000
N 35 35
Identifi ion del r 0,831 1,000
prirt;tllelr?;mon © p valor 0,000 .
N 35 35

Nota: Esta tabla muestra la informacién procesada por el SPSS.

Lo obtenido en la prueba de correlacién permite establecer que entre la variable ABP
y la dimensién Identificacion del problema de las HIC existe una relacién significativa
(p<0.05). Ademas, la relacion es muy fuerte y directamente (r=0.831), lo que indica que
cuando se aumenta el nivel de ABP, se registra un aumento del nivel de “identificacion del
problema en los estudiantes” de la asignatura de Edificaciéon de la FAU —URP 2021.
4.2.4. Prueba de Hipétesis Especifica 2

Ho: El Aprendizaje Basado en Proyectos no se relaciona con la Formulacién de
Hipotesis, desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico en estudiantes de la Universidad
Ricardo Palma.

Hi: El Aprendizaje Basado en Proyectos se relaciona con la Formulacion de
Hipotesis, desde los enfoques pedagdgico y arquitectonico en estudiantes de la Universidad
Ricardo Palma.

Tabla 23

Prueba de correlacién para la Hipétesis Especifica 2

Aprendizaje o
Basado en Forlr_ﬂui;(;l;r; de
Proyectos (ABP) P
Aprendizaje Basado en r 1,000 0,795

Proyectos (ABP) p valor . 0,000
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N 35 35

r 0,795 1,000
Formulacion de Hip6tesis p valor 0,000 .

N 35 35

Nota: Esta tabla muestra la informacién procesada por el SPSS.

Lo obtenido en la prueba de correlacién permite establecer que entre la variable ABP
y la dimension Formulacién de hipétesis de las HIC existe una relacién significativa
(p<0.05). Ademas, la relacién es fuerte y directamente (r=0.795), lo que indica que cuando
se aumenta el nivel de ABP, se registra un aumento del nivel de formulacion de hipétesis en

los estudiantes de la asignatura de Edificacion de la FAU —URP 2021

4.2.5. Prueba de Hipétesis Especifica 3

Ho: El Aprendizaje Basado en Proyectos no se relaciona con la Recoleccion de
Datos, desde los enfoques pedagdgico y arquitectonico en estudiantes de la Universidad
Ricardo Palma.

H:: El Aprendizaje Basado en Proyectos se relaciona con la Recoleccion de Datos,
en estudiantes de la asignatura de Edificacion de la Facultad de Arquitectura de la
Universidad Ricardo Palma en el afio 2021.

Tabla 24

Prueba de correlacién para la Hip6tesis Especifica 3

Aprendizaje Recoleccién de

Basado en Datos
Proyectos (ABP)
Aprendizaje Basado en 1,000 0,723
Proyectos (ABP) p valor : 0,000
N 35 35
r 0,723 1,000
Recoleccion de Datos p valor 0,000 ,
N 35 35

Nota: Esta tabla muestra la informacion procesada por el SPSS.

Lo obtenido en la prueba de correlacion permite establecer que entre la variable ABP
y la dimensién Recoleccién de datos de las HIC existe una relacion significativa (p<0.05).

Ademas, la relacién es fuerte y directamente (r=0.723), lo que indica que cuando se
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aumenta el nivel de ABP, se registra un aumento del nivel de recoleccion de datos en los

estudiantes de la asignatura de Edificacion de la FAU —URP 2021.

4.2.6. Prueba de Hipdtesis Especifica 4

Ho: El Aprendizaje Basado en Proyectos no se relaciona con la Evaluacion de
Hipétesis, desde los enfoques pedagdgico y arquitectonico en estudiantes de la Universidad
Ricardo Palma.

Hi: El Aprendizaje Basado en Proyectos se relaciona con la Evaluacion de Hipétesis,
desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico en estudiantes de la Universidad Ricardo
Palma.

Tabla 25

Prueba de correlacién para la Hipétesis Especifica 4

Aprendizaje Evaluacioén de
Basado en o
Hipotesis
Proyectos
o 1,000 0,845
ﬁrporeggltlézje Basado en o valor . 0,000
y N 35 35
r 0,845 1,000
Evaluacién de Hipétesis  p valor 0,000 .
N 35 35

Nota: Esta tabla muestra la informacién procesada por el SPSS.

Lo obtenido en la prueba de correlacién permite establecer que entre la variable ABP
y la dimension Evaluacion de hipétesis de las HIC existe una relacion significativa (p<0.05).
Ademas, la relacion es muy fuerte y directamente (r=0.845), lo que indica que cuando se
aumenta el nivel de ABP, se registra un aumento del nivel de evaluacion de hipétesis en los
estudiantes de la asignatura de Edificacion de la FAU —URP 2021.

4.2.7. Prueba de Hipétesis Especifica b



Ho: El Aprendizaje

Generalizacion, desde los

Universidad Ricardo Palma.

Hi: El Aprendizaje
Generalizacién, desde los
Universidad Ricardo Palma.

Tabla 26
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metodoldgica Basado en Proyectos no se relaciona con la

enfoques pedagogico y arquitectonico en estudiantes de la

metodolégica Basado en Proyectos se relaciona con la

enfoques pedagdgico y arquitectonico en estudiantes de la

Prueba de correlacién para la Hip6tesis Especifica 5

Aprendizaje
Basado en Generalizacion
Proyectos (ABP)
Aprendizaje Basado en ' 1,000 0,606
Proyectos (ABP) p valor ' 0,000
N 35 35
r 0,606 1,000
Generalizacion p valor 0,000 )
N 35 35

Nota: Esta tabla muestra la informacion procesada por el SPSS.

Lo obtenido en la prueba de correlacién permite establecer que entre la variable ABP

y la dimensién Generalizacion de las HIC existe una relacion significativa (p<0.05). Ademas,

la relacion es moderada y directamente (r=0.606), lo que indica que cuando se aumenta el

nivel de ABP, se registra un aumento del nivel de generalizacion en los estudiantes de la

asignatura de Edificacion de la FAU —URP 2021.
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CAPITULO V: DISCUSION

En la investigacion se muestra evidencia de que el 80% de los estudiantes
alcanzaron un nivel bueno del ABP. Asimismo, sus dimensiones también presentaron
similar comportamiento al lograr alcanzar un nivel bueno por gran parte de los estudiantes.
En lo que respecta a la utilidad para el aprendizaje alcanzaron un nivel bueno el 86%, en las
decisiones alcanzaron un nivel bueno el 77%, en el trabajo en equipo alcanzaron un nivel
bueno el 74%, en la comunicacion alcanzaron un nivel bueno el 66%, en la gestion
alcanzaron un nivel bueno el 71% y en la informacion alcanzaron un nivel bueno el 80%.

También, se evidencié que el 77% de los estudiantes tienen un nivel bueno de HIC.
De la misma manera, sus dimensiones lograron similar comportamiento al alcanzar un nivel
bueno en la Identificacién del problema (69%), formulacién de hip6tesis (54%), recoleccién
de datos (77%), evaluacion de hip6tesis (60%) y generalizacion (77%).

Con respecto a la prueba de las hipétesis la investigaciéon determino al 5% de
significancia que existe una relacion significativa entre el ABP y las HIC (r=0.820).

Ademds, desde el enfoque pedagégico del uso del ABP como estrategia
metodolbgica de aprendizaje permitié relacionarse significativamente con: La Identificacién
del problema (r=0.831), la formulacién de hipétesis (r=0.795), la recoleccién de datos
(r=0.723), la evaluacion de hipétesis (r=0.845%) y la generalizacion (r=0.606).

En el enfoque arquitectdonico, se tuvo que en los estudiantes de arquitectura

formaron mayores HIC en la identificacion del problema y en la evaluacién de las hipétesis
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donde el ABP (mayores coeficientes de correlacién) que los encamino a desarrollar la
propuesta hipotética de un proyecto arquitectonico, la ideacion, de solucion de disefio, de
las ingenierias y del sistema constructivo; es decir, desde el planteamiento hasta su disefio,
planteamiento formal, estructural y representacion gréafica en dos y tres dimensiones, para
gue sea evaluado su factibilidad de llevarse a cabo.

Los resultados de la investigacion concuerdan con los hallazgos a nivel
internacional en Colombia, de Coba (2021) en su trabajo de maestria con nombre
“Fortalecimiento de la indagacion como competencia cientifica en el &rea de ciencias
naturales utilizando la metodologia del aprendizaje basado en proyectos (ABP) en los
estudiantes de grado noveno de la institucion educativa en Bucaramanga”; quien mediante
una rejilla de evaluacién final de la intervencién, también, encontré6 que los contenidos
suministrados por las actividades del ABP, han logrado desplegar destrezas en la
competencia cientifica de indagacion, al reflexionar, criticar y construir conocimiento
mediante el aprendizaje cooperativo para el area de ciencias naturales, aunque auln
necesitan mejorarse aspectos que presentaron vacios con respecto a la “autorregulacion del
aprendizaje”.

En la misma tendencia un articulo de investigacién en Costa Rica de Gonzales,
Acero y Bernal (2021) sobre el “Aprendizaje basado en proyectos como base para
desarrollar la indagacion y transformar la practica pedagdgica en la ensefianza de las
Ciencias Sociales”, quienes encontraron, que, el ABP, como método pedagogico, apoya al
desarrollo de la HIC, y al mismo tiempo ser una metodologia de transformacion de la
practica pedagodgica del educador de ciencias sociales al posibilitar involucrar contenidos
histéricos, siendo una alternativa didactica grupal, para dejar de lado la educacion
tradicional transmisionista y memoristica. Concordando con la investigacion el enfoque
pedagdgico que le proporciona el ABP al aprendizaje cientifico.

A nivel nacional, se encuentra concordancia con el trabajo realizado por Rodriguez
(2018) en su trabajo sobre “Aprendizaje basado en proyectos en el nivel de competencias

investigativas en estudiantes de Instituto Pedagdgico, Trujillo, 2017”7, quien, también, hallo
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evidencian que la aplicacion de una metodologia ABP mejora el nivel de competencias
investigativas en estudiantes de un Instituto Pedagdégico. En la misma importancia, en Piura
Metropolitana, se encontraron similitudes, con el estudio desarrollado por Herrera (2022),
titulado Aprendizaje basado en proyectos y competencias investigativas en estudiantes de
un Instituto Superior Tecnol6gico”, concordando con sus resultados que, la propuesta de
ensefianza basada en ABP logra incrementar las competencias investigativas y mejora las
capacidades del estudiante frente a conocimientos, habilidades y actitudes de investigacion.
Esto nos permite que, las HIC se mejoran con la aplicacién de la metodologia ABP.

Con respecto a las investigaciones sobre la primera variable de ABP, se menciona la
investigacion de Veliz (2021) en su trabajo sobre “Aprendizaje basado en proyectos y
desarrollo de habilidades blandas en estudiantes del primer ciclo de una universidad privada
de Huancayo”, concordando con el resultado de la existencia de una relacién entre el ABP y
el desarrollo de habilidades transversales (DHB), ademas encontraron al igual que la
presente investigacién que, las dimensiones de ambas variables se encuentran altamente
relacionados directamente, destacando relacién directa y alta entre todas estas
dimensiones.

Asi mismo, Vélez (2019) desarrolld6 un estudio titulado “Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) en el desarrollo del Aprendizaje Significativo. Disefio de un Entorno
Virtual”, llegando a encontrar que los docentes no estan capacitados ni tienen dominio en el
manejo de un entorno virtual de aprendizaje. La investigacion concluye que el empleo de la
propuesta de un EVA con metodologia ABP logra el desarrollo del aprendizaje significativo.

En lo que, respecto al desarrollo de otras competencias, Llatas (2020) mediante su
estudio de “Metodologia basada en proyectos para desarrollo de competencias matematicas
en estudiantes del primer ciclo de la Universidad Alas Peruanas-Jaén- 2019”, mostré que, la
aplicacion del ABP mejora las capacidades mateméticas en los estudiantes, concordando
qgue la aplicaciobn de una técnica de aprendizaje se relaciona significativamente con las
capacidades de los estudiantes en sus respectivas areas. De la misma manera Hostia

(2018) en su en su investigacion sobre “Aprendizaje basado en proyectos colaborativos y
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competencias de los estudiantes de tercer afio de Ingenieria de Sistemas de la Universidad
Nacional San Luis Gonzaga de Ica”; encontr6 que el ABP, mejora la captacion de
competencias en los estudiantes, lo que refuerza nuestros resultados.

Con respecto al uso de otra técnica de aprendizaje Palacios (2019) en su
investigacion sobre el “Efecto del Programa APl en la Indagacion Cientifica de los
estudiantes de la Institucion Educativa La Fe de Maria — Comas 2019”, hallé que el empleo
del API mejoro las destrezas para problematizar situaciones y de disefio de estrategias para
hacer indagacion cientifica.

Por ultimo, con respecto a otra poblacion de estudiantes Florez (2015), en su
investigacion sobre “Las habilidades de indagacion cientifica y estrategias de aprendizaje en
estudiantes de quinto de secundaria de Quinto de secundaria de |.LE. Mariano Melgar,
distrito de Brena, Lima”; logré6 obtener como resultados un nivel medio de las cinco
dimensiones, en la que destaca la formulacién de hipétesis, lo que permitié concluir que la

habilidad de recoleccién de datos se encuentra asociada a las estrategias de aprendizaje.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones obtenidas en la investigacion son:

Los resultados evidencian la existencia de una relacion (p=0,000<0,050)
directamente proporcional muy fuerte (rho=0,820) entre el Aprendizaje basado en
proyectos (ABP) y las Habilidades de indagacion cientifica (HIC), desde los enfoques
pedagogico y arquitectonico en estudiantes de la Universidad Ricardo Palma. Con
una mayor sensibilizacion y estrategias de los docentes hacia una aplicacion
pedagogica de un Aprendizaje basado en proyectos, se promoveria fortalecer el
desarrollo de las habilidades para indagar cientificamente en temas de edificaciones
arquitectonicas.

Las evidencias respaldan la existencia de wuna relaciéon (p=0,000<0,050)
directamente proporcional muy fuerte (rho=0,831) entre el Aprendizaje basado en
proyectos y la Identificacion del problema, desde los enfoques pedagodgico y
arquitectonico en estudiantes de la Universidad Ricardo Palma. Con una mayor
utilidad de aprender para reducir la brecha entre la teoria y practica del Aprendizaje
basado en proyectos, aumentara la capacidad de los estudiantes de investigar
cientificamente para ampliar informacion que permita la identificacién del problema —
respuesta en temas de edificaciones arquitectonicas.

Los resultados sostienen la existencia de una relacién (p=0,000<0,050) directamente
proporcional fuerte (rho=0,795) entre el Aprendizaje basado en proyectos y la
Formulacion de Hipétesis, desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico en
estudiantes de la Universidad Ricardo Palma. Con una mayor aplicaciéon pedagogica
para la toma de decisiones de estrategias didacticas mediante un Aprendizaje
basado en proyectos, se contribuiria a ampliar la forma como abordar la Formulacion

de Hipdtesis de los estudiantes, en temas de proyectos arquitectonico planteados.
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4. Los resultados concluyen la existencia de una relacién (p=0,000<0,050)

directamente proporcional fuerte (rho=0,723) entre el Aprendizaje basado en
proyectos y la Recoleccion de datos, desde los enfoques pedagogico y
arquitectonico en estudiantes de la Universidad Ricardo Palma. Con una mayor
aplicacion pedagdgica del trabajo en equipo de la metodologia Aprendizaje basado
en proyectos, se promoveria y enriqueceria la recoleccion de datos de los
estudiantes en temas de edificaciones arquitectonicas.

Los resultados sustentan la existencia de una relacion (p=0,000<0,050) directamente
proporcional muy fuerte (rho=0,845) entre el Aprendizaje Basado en Proyectos y la
Evaluacién de hipotesis, desde los enfoques pedagoégico y arquitecténico en
estudiantes de la Universidad Ricardo Palma. Con una gestién de la metodologia
Aprendizaje basado en proyectos, se promoveria la investigacion de la blisqueda de
herramientas estadisticas que mejoren la Evaluacion de hipétesis de los estudiantes
en temas de edificaciones arquitectdnicas.

Los resultados conjeturan la existencia de una relacion (p=0,000<0,050)
directamente proporcional moderada (rho=0,606) entre el Aprendizaje Basado en
Proyectos y la Generalizaciéon de hipotesis, desde los enfoques pedagdgico y
arquitecténico en estudiantes de la Universidad Ricardo Palma. Con una mayor
aplicacion pedagogica de la comunicacion en el Aprendizaje basado en proyectos,
se ampliaria las Habilidades indagacién cientifica de la Generalizacion de los
resultados obtenidos de las hipétesis de los estudiantes para encontrar nuevas

soluciones en temas de edificaciones arquitectonicas.
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RECOMENDACIONES

Las recomendaciones planteadas en la investigacion son:

Se recomienda a las autoridades de la FAU-URP, incorporara en la sumilla de las
asignaturas de “Edificacion”, de naturaleza tedrico-practica, comprendida en la malla
curricular del plan de estudios, la aplicacién de la metodologia activa de Aprendizaje
basada en proyectos (ABP), para inducir a los docentes desde el aspecto
pedagdgico, la integracién del estudio mediante la realizacién de proyectos y el
trabajo colaborativo por cada unidad académica, el andlisis del conjunto de
elementos constructivos, por medios directos de contacto con la realidad que
comprende una edificacién, en el formato de un proyecto de ejecucion real y
profesional, desde el aspecto constructivo y arquitecténico, que incentiven y motiven
las Habilidades de indagaciéon cientifica (HIC) de los estudiantes, a partir de la
observacion directa, revision de casos y/o tipologias edificatorias, el apoyo de la
tecnologia de los temas vinculados a las unidades de aprendizaje, que le permita
ampliar y consolidar su panorama arquitecténico de la asignatura cursada.

Se recomienda a las autoridades de la FAU-URP, intervenir rigurosamente desde
una concepcion didactica, en la calidad de la formacién y capacitacion de los
docentes de arquitectura, especificamente en las asignaturas tedrico-practico, para
estar preparado en el manejo de medios tecnoldgicos, para poder contrastar con
informacion (videos, especificaciones técnicas, detalles, equipos, herramientas) la
ensefianza aplicando la metodologia del Aprendizaje basado en proyectos, con el
proposito, que el estudiante profundice la investigacion sobre la informacién
complementaria de ciertos temas, que ayuden a poder identificar la problematica
central del objeto de estudio a través de acciones reales y/o ensayos elementales.
Se recomienda a las autoridades de la FAU-URP, brindar a los docentes una

capacitacion en la formacion pedagogica metodologica cientifica, para que, mediante
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el uso del Aprendizaje basado en proyectos, cuente con la competencia de poder
explicar la secuencia del desarrollo del proyecto a realizar, buscando encausar las
Habilidades de la investigacion (HIC) del estudiante en la consecucion del marco
tedrico que le permita realizar la formulacion de las hipétesis del proyecto real que
estan realizando. Esta responsabilidad del docente es relevante porque sin presionar
ni intervenir en la solucion individual dependerd, las alternativas formuladas como
hipbtesis para la solucion del proyecto del estudiante.

Se recomienda a los docentes de la FAU-URP, contar con conocimientos del manejo
de herramientas tecnoldgicas modernas, relacionadas con el disefio arquitectonico,
como son: el manejo de escéneres, camaras digitales, cAmaras de video, programas
virtuales, entre otros; para que mediante la aplicacidon del Aprendizaje basado en
proyectos, exponga a los grupos de trabajo sobre la conectividad de dichos equipos
tecnoldgicos en los procesos constructivos en el campo de la arquitectura, para
inculcar el interés de los estudiantes a las Habilidades de indagacion cientifica (HIC),
de datos, mediciones, y estadisticos confiables, que permitan procesar las hip6tesis
planteadas de forma 6ptima.

Se recomienda a los docentes de la FAU-URP, la decision de la eleccion de
softwares para el andlisis estadistico de la prueba de hipoétesis, para que mediante la
metodologia activa del Aprendizaje basado en proyectos, gestione la forma correcta
de desarrollar las tareas de la codificacion de los datos y la evaluacion de las
hipbtesis, para motivar a los estudiantes en la investigacion de otros softwares
estadisticos, que puedan ofrecer una evaluacion mas completa, que permitan una
mejor interpretacion de los resultados obtenidos en casos de proyectos
arquitectonicos reales.

Se recomienda a los docentes de la FAU-URP, a adoptar la estrategia did4ctica, del
Aprendizaje basado en proyectos del Modelo Educativo de la URP en las
asignaturas de “Edificacion, de naturaleza tedrico-practica, para buscar desarrollar

las Habilidades de indagaciéon cientifica, en los estudiantes, en el desarrollo de
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proyectos arquitecténicos, para poder ampliar las actividades de investigacion
cientifica de la identificacién del problema, formulacién de hipétesis, recoleccion de
datos y evaluacion de la hipétesis, que, concluyan en la Generalizacion, de los
resultados obtenidos, para que mediante la comparacién de los mismos de pie a
nuevos procesos de indagacién, para futuras investigaciones en proyectos

arquitectonicos.
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Titulo: Aprendizaje basado en proyectos y las habilidades de Indagacién cientifica desde los enfoques pedagdgico y arquitecténico
en estudiantes de la Universidad Ricardo Palma

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES Y DIMENSIONES

METODOLOGIA

Problema general

Objetivo general

Hipotesis principal

VARIABLE 1

Disefio metodolégico

¢, Qué relacién existe entre el uso
del

proyectos y

aprendizaje  basado en
las habilidades de
indagacion cientifica, desde los
enfoques pedagdgico y
arquitecténico en estudiantes de la

Universidad Ricardo Palma?

Determinar la relaciéon entre el uso
del

proyectos y

aprendizaje  basado en
las Habilidades de
indagacion cientifica, desde los
enfoques pedagdgico y
arquitectonico en estudiantes de la

Universidad Ricardo Palma.

Existe relacion significativa entre
el uso del aprendizaje basado en
proyectos y las habilidades de
indagacion cientifica, desde los
enfoques pedagdgico y
arquitectonico en estudiantes de
la Universidad Ricardo Palma

Aprendizaje Basado en
Proyectos:
Dimension 1: Utilidad para el
aprendizaje

Dimension 2: Decisiones
Dimension 3: Trabajo en equipo
Dimension 4: Comunicacion
Dimension 5: Gestion

Dimension 6: Informacion

Tipo: No experimental.

Basica.

Enfoque: Cuantitativo

Nivel: Descriptivo

Disefio: Correlacional

hipétesis, desde los enfoques

hipétesis, desde los enfoques

los enfoques pedagdgico vy

Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis derivadas VARIABLE 2 Disefio muestral
Habilidades de Indagacién | Poblacién: 144
¢ Qué relaciéon existe entre el uso | Establecer la relacion entre el uso o o .
o o El uso del aprendizaje basado en | Cientifica estudiantes
del aprendizaje basado en|del aprendizaje basado en ) ) o o
. L . L proyectos se relaciona con la|Dimension 1: Identificacion del [ Muestra: 33
proyectos y la identificacion del| proyectos y la identificacion del| . o )
identificacion ~ del  problema, | problema estudiantes
problema, desde los enfoques|problema, desde los enfoques . . ) . )
o ) o . ) o desde los enfoques pedagodgico y | Dimension  2:  Formulacién de | Técnicas e
pedagdgico y arquitectonico en|pedagogico y arquitecténico en o ) ) ) )
] ) ) ] ) ) arquitectonico en estudiantes de | Hipétesis, instrumentos
estudiantes de la Universidad | estudiantes de la Universidad ) ) ]
. . la Universidad Ricardo Palma. Dimension 3: Recoleccion de | Técnicas: Encuesta
Ricardo Palma? Ricardo Palma.
Datos,
¢ Qué relacion existe entre el uso | Establecer la relacion entre el uso | El uso del aprendizaje basado en | Dimension  4: Evaluacion de |
nstrumentos:
del aprendizaje basado en]|del aprendizaje basado en|proyectos se relaciona con la| Hipétesis,
proyectos y la formulacion de|proyectos y la formulacion de |formulacion de hipotesis, desde| ) o _
Dimension 5: Generalizacion Variable X:




pedagdégico y arquitecténico en
estudiantes de la Universidad

Ricardo Palma?

¢ Qué relaciéon existe entre el uso
del aprendizaje basado en
proyectos y la recoleccion de
datos, desde los enfoques
pedagogico y arquitecténico en
estudiantes de la Universidad
Ricardo Palma?

pedagdgico y arquitecténico en
estudiantes de la Universidad

Ricardo Palma.

Establecer la relaciéon entre el uso
del aprendizaje basado en
proyectos y la recoleccion de
datos, desde los enfoques
pedagogico y arquitecténico en
estudiantes de la Universidad
Ricardo Palma.

arquitectonico en estudiantes de

la Universidad Ricardo Palma.

El uso del aprendizaje basado en
proyectos se relaciona con la
recoleccion de datos, desde los
enfoques pedagdgico y
arquitectonico en estudiantes de

la Universidad Ricardo Palma.
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Cuestionario de
Efectividad del Uso de
Metodologias de
Participacion Activa
(Carrasco y Donoso:
2015)

Variable Y: Escala de
Habilidades de
Indagacion  Cientifica
(Adaptado de Flores,
2015)

¢ Qué relaciéon existe entre el uso
del aprendizaje basado en
proyectos y la evaluacion de
hipétesis, desde los enfoques
pedagogico y arquitecténico en
estudiantes de la Universidad
Ricardo Palma?

Establecer la relaciéon entre el uso
del aprendizaje basado en
proyectos y la evaluacién de
hipétesis, desde los enfoques
pedagogico y arquitectonico en
estudiantes de la Universidad
Ricardo Palma

El uso del aprendizaje basado en
proyectos se relaciona con la
evaluacion de hipotesis, desde
los enfoques pedagdgico Yy
arquitectonico en estudiantes de

la Universidad Ricardo Palma.

¢ Qué relaciéon existe entre el uso
del aprendizaje basado en
proyectos y la generalizacion,
desde los enfoques pedagégico y
arquitecténico en estudiantes de la
Universidad Ricardo Palma?

Establecer la relacion entre el uso
del aprendizaje basado en
proyectos y la generalizacion,
desde los enfoques pedagoégico y
arquitecténico en estudiantes de la
Universidad Ricardo Palma

El uso del aprendizaje basado en
proyectos se relaciona con la
generalizacion, desde los
enfoques pedagégico y
arquitectonico en estudiantes de
la Universidad Ricardo Palma.
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Anexo 2: Instrumento de recopilacién de datos

Cuestionario de Efectividad del Uso de Metodologias de Participacién Activa
(CEMPA)

Estimado (a) estudiante, estamos realizando una investigacion titulada “Efectividad
del Uso de Metodologias de Participacion Activa” en estudiantes de Arquitectura”,
pidiendo “respondas a las preguntas del presente cuestionario marcando con X la
letra de la opcién que creas conveniente. Espero que tu respuesta sea lo mas sincera
posible y expreses lo que realmente conoces. La informacién que me brindes,
anénimamente, no sera parte de la evaluacion de ningln curso”.

Instrucciones:

“Valore en una escalade 1 a5 (1 =muy poco, 2 =poco, 3 =moderado, 4 = bastante, 5
=mucho) los siguientes apartados relacionados con la actividad”.

DESARROLLO DE COMPETENCIAS ESPECIFICAS: Habilidades propias o
vinculadas a una titulacion: le dan identidad y consistencia social y profesional al perfil
formativo.
1 Contrastar los conocimientos aprendidos en el aula con la aplicacion 2
en situaciones reales vinculados a los procesos edificatorios
Acortar la brecha entre teoria y practica en un tema de la asignatura 112
de Edificacion
3 | Facilitar el aprendizaje de la asignatura 112
4 |Implicar en el aprendizaje en la asignatura de Edificacion 112
112
pa

1

2

i O wn

5 | Crear una actitud de participacion activa
DESARROLLO DE COMPETENCIAS GENERALES: Habilidades necesarias
empleo y la vida como ciudadano
INSTRUMENTALES: Herramientas para el aprendizaje y la formacion.

6_| Organizar mi tiempo para la ejecucion de una tarea.

7 | Resolver los problemas que se me presentan

8 | Tomar decisiones pertinentes

9 | Planificar acciones para la ejecucion de una tarea
10 | Utilizar medios tecnolégicos para la ejecucion de tareas
11 | Buscar informacién especializada sobre el tema a ejecutar
12 | Comunicar oralmente los resultados de las tareas ejecutadas
13 | Comunicar por escrito los hallazgos
SISTEMICAS: Relacionadas con la vision de conjunto y la capacidad de gestio
adecuadamente la totalidad de la actuacion.

14 | Propiciar mi creatividad
15 | Trazar objetivos claros
16 | Gestionar proyectos
17 | Estimular intelectualmente el nuevo conocimiento

Delegar responsabilidades a los integrantes del equipo/en los trabajos

18 grupales
INTERPERSONALES: Capacidades que permiten mantener una buena relaciéon
con los demas.

19 | Automotivaciéon
20 | Sentido ético
21 | Comunicacién interpersonal
22 | Trabajo en equipo
23 | Tratamiento de conflictos
24 | Negociacioén
25 | Liderazgo
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ESCALA DE HABILIDADES DE INDAGACION CIENTIFICA

Estimado (a) estudiante, estamos realizando una investigacion titulada “Las
habilidades de indagacién cientifica en estudiantes de Arquitectura”, pidiéndote
“respondas a las preguntas del presente cuestionario marcando con X la letra de la
opcién gque creas conveniente. Espero que tu respuesta sea lo mas sincera posible y
expreses lo que realmente conoces. La informacidon que me brindes, anénimamente,
no sera parte de la evaluacion de ningln curso”.

Son 5 grados posibles de frecuencia de empleo de cada

habilidad.

“1 NUNCA; 2 CASI NUNCA; 3 ALGUNAS VECES; 4 CASI SIEMPRE; 5 SIEMPRE

Para responder, lee cada item que corresponde a una habilidad de indagacién
cientifica y, a continuacién, marca con una X el nidmero que mejor se ajuste a la
frecuencia con la que la usas”.

ITEM
Me considero Un estudiante observador que puede llegar a ser un buen 1
investigador.
Presento una lista de las fuentes consultadas (libros, revistas, paginas 1
web) para evidenciar la revision sobre el tema.
Formulo una explicacion al problema planteado a partir de la aceptacion 1
o rechazo de la hipétesis o enunciado.
Identifico lo principal o lo mas importante en el problema de 1
investigacion.
Establezco explicaciones tentativas en problemas nuevos. 1
Cuando leo un documento, identifico los datos con facilidad. 1
1

-
w

Realizo preguntas sobre un problema a partir de mis experiencias
anteriores.

Tiendo a formular preguntas ante fenémenos que se presentan en la 1
naturaleza para recoger informacién importante.
Comparo planteamientos o hipétesis de diferentes autores — gestores o 1
proyectistas, acerca del problema de investigacion.
He identificado un problema de investigacion y lo he presentado como 1
parte de la asignatura de Edificaciones
Propongo respuestas posibles a los resultados obtenidos. 1
Busco informacién cientifica importante respecto a los temas de la
asignatura de edificacion en libros y revistas académicas de la biblioteca |1
y/o por medios virtuales.
La investigacion y la curiosidad cientifica estan directamente 1
relacionados a los procesos edificatorios.
Identifico evidencias cientificas de otros tipos de evidencias — como 12345
obras emblematicas.
Comparo los resultados que he obtenido con mi equipo de trabajo con 12345
los obtenidos por otros compafieros del aula.

Recuerdo y tomo en cuenta mis experiencias previas para entender los
16 |fendbmenos naturales y antropicos que alcanzan a los procesos 12 3435
edificatorios
Identifico correctamente la (s) pregunta(s) que guia (n) el proceso de 1
investigacion en la asignatura de Edificacion.
Me resulta facil explicar el proceso para resolver un problema de 1
investigacion planteado.
Trato de identificar una pregunta de investigacion que aporte a resolver 1
el problema planteado.
Considero que la formulacién de hipétesis son soluciones posibles a un 1
problema de investigacion identificado.
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21

22
23
24

25
26
27

28
29

30
31
32

33

35

36

37
38
39

40
41
42
43

45
46
47

48

Selecciono un instrumento pertinente (informe de laboratorio, libro,
revista, periddico, etc.) adecuado para recolectar informacion
relacionada con el problema identificado.

Para desarrollar una actividad de investigacion es necesario formular
hipétesis o supuestos.

Recopilo informacién cientifica en fichas de trabajo.

Comunico e informo sobre los procedimientos y conclusiones sobre las
situaciones observadas.

Ordeno los resultados obtenidos.

Comparo los elementos de un problema de investigacion.

La formulacién de preguntas contribuye a la solucion de problemas.
Compruebo si con la explicacién que formulé al problema planteado,
obtengo una solucion correcta.

Frente a un problema busco soluciones alternativas de solucién
considerando mis experiencias anteriores.

Comparto con otros estudiantes la argumentacion de lo que he
observado en el problema de investigacion planteado.

Describo un procedimiento y tomo datos para recoger la informacion.
Interpreto los datos y obtengo conclusiones validas a partir de las
hipétesis planteadas.

Observando actividades o aportes cientificos, se me ocurren preguntas
para investigar.

Trato de explicar los fenémenos que observo a partir de mis
experiencias previas.

Informo adecuadamente en texto los resultados obtenidos y me apoyo
en organizadores visuales (mapas conceptuales, linea del tiempo, etc.),
tablas, cuadros y graficos en caso de ser necesario.

Selecciono la explicacién mas razonable y tomo una decision para
contrastar con la realidad edificatoria.

Realizo experimentos para confirmar o rechazar la (s) hipétesis que
formulé o encontré en la investigacion.

Busco informacion cientifica en paginas web.

Selecciono las propiedades o nexos esenciales de todos los elementos
del problema de investigacion.

En la asignatura de Edificacion, cuando realizo una pregunta, trato de
buscar situaciones parecidas para encontrar su solucién.

Agrupo los resultados similares para luego explicar situaciones
parecidas.

Considero que realizar preguntas contribuye a solucionar problemas en
los procesos edificatorios.

Formulo hipétesis para explicar algunos posibles resultados de la
investigacion cientifica que en incide en las edificaciones.

Defino las caracteristicas generales de los elementos del problema de
investigacion y que se aplicaran a otras situaciones similares.

Registro de manera organizada las actividades que realizo durante la
investigacion.

Utilizo la observacion para recopilar datos y realizo la medicion -
metrados con instrumentos pertinentes — formatos.

Realizo nuevas predicciones basandome en los resultados obtenidos en
otras experiencias.

Clasifico y ordeno las caracteristicas comunes de los elementos del
problema de investigacion en edificaciones
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Anexo 3: Prueba Piloto

Se realiz6 una prueba piloto para comprobar la confiabilidad de la aplicaciéon del
instrumento de investigacion, la cual conto con un tamafio de muestra de 15 estudiantes. El

resultado del estudio de confiabilidad de la prueba piloto encontrado fue:

Tabla 27

Prueba de confiabilidad de la prueba piloto

Instrumentos Alfa de N°de

Cronbach elementos
Cuestionario CEMPA 0.952 25
Cges‘gpnarlo de Habilidades de Indagacion 0.960 48
Cientifica

Elaboracion propia

Los resultados de la prueba de Alfa de Cronbach para la prueba piloto hos muestran
valores superiores al 0.7, con lo cual podemos establecer que los instrumentos tienen un

nivel excelente de confiabilidad y pueden ser aplicados a la poblacién de estudio.
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Anexo 4: Validacion de Instrumentos

INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DI LA EDUCACION

USMP

Santa Anita, 05 de agosto de 2021

SENOR:
Dr. Victor Zenén Cumpa Gonzales
Docente Posgrado del ICED - USMP

Presente:
ASUNTO: VALIDACION DE INSTRUMENT O, POR CRITERIO DE ESPECIALISTA

De mi especial consideracion:

Es grato dirigirme a Usted, para expresarle un saludo cordial ¢ informarle que como
parte del desarrollo de la tesis de la MAESTRIA EN EDUCACION, MENCION EN
DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA que estamos desarrollando ¢l avance
de la tesis titulada: Aprendizaje Basado en Proyectos y las Habilidades de Indagacién
Cientifica desde los Enfoques Pedagégico y Arquitecténico en Estudiantes de la
Universidad Ricardo Palma, motivo por el cual se hizo necesario la elaboracién de una matriz
del instrumento, construccién del instrumento y ficha de validacién.

Por lo expuesto, con la finalidad de darle rigor cientifico necesario, se requiere la
validacién de dichos instrumentos a través de la evaluacion de Juicio de Expertos. Es por ello,
que nos permitimos solicitarle su participacién como jucz, apelando su trayectoria y
reconocimiento como docente universitario y profesional.

Agradeciendo por anticipado su colaboracion y aporte en la presente nos despedimos
de usted, no sin antes expresarle los sentimientos de consideracion y estima personal.

Atentamente;
Lizett Milagros Paz Villacriz Andrés Cesar Cerrén Estares
PD.
Se adjunta:

¢ Matriz de consistencia légica de la investigacion.
Cuadro de operacionalizacién de las variables
Marco tedrico (plan de tesis o tesis)

Instrumento(s) de la investigacion a evaluar.

Fichas de validacion del (de los) instrumento (s).
Rubrica para validacién del (de los) instrumento (s).



INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

SECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION

MENCION DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA
GESTION DE LA CALIDAD, AUTOEVALUACION Y ACREDITACION

107

VALIDACION DE EXPERTOS
INFORMACION DEL ESPECIALISTA:
Apellidos y nombres: Victor Zenén Cumpa Gonzales
Sexo: Hombre (X) Mujer ( )
Edad: 75
Profesién: Docente
Especialidad: Educacién Superior
Grado Académico: Doctor
Afos de experiencia: 35
Cargo que desempefia
PR Docente Ordinario Principal
Institucién donde labora: | Universidad Jaime Bausate y Meza
Firma: - - \\l rr’,‘\‘ Wm =

INFORMACION DEL INVESTIGADOR:

Apellidos y nombres:

Titulo del plan de tesis:

Linea de investigacion:

Firma:
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INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

SECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA
GESTION DE LA CALIDAD, AUTOEVALUACION Y ACREDITACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

L DATOS GENERALES:

1.1. Apcllidos y nombres del experto: Victor Zenén Cumpa Gonzales

1.2. Cargo ¢ institucién donde labora: Docente Ordinario Principal. Universidad Jaime Bausate y
Meza

1.3. Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Cuestionario

1.4. Autores del instrumento: Andrés Cesar Cerron Estares y Lizett Milagros Paz Villacriz

INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente
0-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100%
Estd expresado en conductas X
1.Objetividad P Y
Adecuado al  alcance de X
2. Actualidad .'.’ Jog _
3.Organizacién mp”".’" s orgaimcitn X
Adecuado  para  valorar
aspectos  del  sistema  de
4.Intencionalidad | "L e ) desamollo de X
capacidades cognitivas.
Basados en aspectos tedricos-
S.Consistencia cientificos de la tecnologia X
educativa.
La estrategia responde al X
G-Metodologla | /ropésito del diagnéstico.

IL  OPCION DE APLICABILIDAD:
El instrumento posee continencias de ejecutabilidad por asumirlas integralmente en la

propuesta fundamentativa.

III.  PROMEDIO DE VALORACION: 86%

it/

Victor \ Cumpa Gonzales
Nombres y apellidos completos del experto
DNI: N° 07956599

Santa Anita, 23 de agosto del 2021.
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Nombre del Instrumento motivo de evaluacién: | Efectividad del Uso de Metodologias de Participacién Activa (CEMPA)

Autor del Instrumento:

Carrasco, et al (2015)

Variable 1:

Aprendizaje Basado En Proyectos (ABP)

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL APRENDIZAJE

BASADO EN PROYECTOS (ABP)

Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficiencia, claridad, coherencia y relevancia, el nimero que segin su evaluacién coresponda de
acuerdo a la RUBRICA.

N* DIMENSIONES / items Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total Sugerencias
DIMENSION 1: Utilidad para el apreadizaje Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total
1 Contrastar los conocimientos aprendidos en el aula con la aplicacion en situaciones reales X 4
vinculados a los procesos edificatorios
2| Acortar la brecha entre teorfa y prictica en un tema de la asignatura de Edificacion X 5
3 | Facilitar el aprendizaje de la asignatura X 4
4 | Implicar en el aprendizaje en la asignatura de Edificacion X 5
S | Crear una actitud de participacién activa X 5
DIMENSION 2: Decisiones Suficiencia | Claridad | Coherencia Relevancia Total
6 | Organizar mi tiempo para la ejecucion de una tarea. X S
7 Resolver los problemas que se me presentan X S
8 | Tomar decisiones pertinentes X 4
9 | Planificar acciones para la ejecucion de una tarea X s
17__| Estimular intelectualmente el nuevo conocimiento X 4
19 | Automotivacién X [3
DIMENSION 3: Trabajo en equipo Suficiencia | Claridad | Coherencia Relevancia Total
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18 | Delegar responsabilidades a los integrantes del equipo/en los trabajos grupales X 3

22 | Trabajo en equipo X 5

23 | Tratamiento de conflictos X 4

24 | Negociacién X S

25 | Liderazgo X )
DIMENSION 4: Comunicacién Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total

12 | Comunicar oralmente los resultados de las tareas ejecutadas X 4

13 | Comunicar por escrito los hallazgos X S

14 | Propiciar mi creatividad X S
DIMENSION 5: Gestién Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total

1S __ | Trazar objetivos claros X 5

16 | Gestionar proyectos X S
DIMENSION 6: lnformacién Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total

10 | Utilizar medios tecnolégicos para la ejecucion de tareas X S

11__] Buscar informacién especializada sobre el tema a ¢jecutar X )

Observaciones: NINGUNA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez evaluador: Cumpa Gonzales Victor Zenén

Especialidad del evaluador: Doctor en Educacién DNI: N° 07956599

Firma:

=
Firma de maestrista

= i\

/" /“‘_ v

4 o

Lizett Milagros Paz Villacriz
DNI: 46412403

Firma de maestrista
Andrés Cesar Cerrén EstaresLizett
DNI: 07755024

Lima, 23 de agosto de 2021
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Nombre del Instrumento motivo de evaluacién:

Escala de Habilidades de Indagacién Cientifica

Autor del Instrumento: Flores (2015)
Variable 1: Habilidades de indagacién Cientifica

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS HABILIDADES DE

INDAGACION CIENTIFICA

Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficiencia, claridad, coherencia y relevancia, el nimero que segin su evaluacién corresponda de

acuerdo a la RUBRICA.
N* DIMENSIONES / ftems Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia | Total | Sugerencias
DIMENSION 1: Identificacién de uns pregunta o problema Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia | Total
1__| Me considero Un estudiante observador que puede llegar a ser un buen investigador. X S
2 Presento una lista de las fuentes consultadas (libros, revistas, pdginas web) para evidenciar la X s
revision sobre el tema.
3 Formulo una explicacion al problema planteado a partir de la aceptacién o rechazo de la x s
hiptesis o enunciado.
4 | ldentifico lo principal o lo mds importante en el problema de investigacién. X S
S | Establezco explicaciones tentativas en problemas nuevos. X 4
6 | Cuando leo un documento, identifico los datos con facilidad. X s
7__| Realizo preguntas sobre un problema a partir de mis experiencias anteriores. X S
8 Tiendo a formular preguntas ante fendmenos que se presentan en la naturaleza para recoger X 5
informacién importante.
10 He identificado un problema de investigacion y lo he presentado como parte de la asignatura de X 5
Edificaciones
3 La investigacion y la curiosidad cientifica estén directamente relacionados a los procesos X 4
edificatorios.
14 | Identifico evidencias cientificas de otros tipos de evidencias — como obras emblemdticas. X 5
DIMENSION 2: Formulaciéa de hipbtesis Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia | Total
9 Comparo planteamientos o hipdtesis de diferentes autores — gestores o proyectistas, acerca del X 5

problema de investigacion.
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11 | Propongo respuestas posibles a los resultados obtenidos. X 4

15 Comparo los resultados que he obtenido con mi equipo de trabajo con los obtenidos por otros X 4
comparieros del aula.

16 Recuerdo y tomo en cuenta mis experiencias previas para entender los fendmenos naturales y X 5
antropicos que alcanzan a los procesos edificatorios

18 | Me resulta fécil explicar el proceso para resolver un problema de investigacién planteado. X 5

19 | Trato de identificar una pregunta de investigacion que aporte a resolver el problema planteado. X s

20 Considero que la formulacién de hipétesis son soluciones posibles a un problema de X 5
investigacion identificado.

DIMENSION 3: Recoleccién de datos Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia | Total

12 Busco informacion cientifica importante respecto a los temas de la asignatura de edificacién en X s
libros y revistas académicas de la biblioteca y/o por medios virtuales.

13 La investigacion y la curiosidad cientifica estén directamente relacionados a los procesos 5
edificatorios.

17 Identifico correctamente la (s) pregunta(s) que guia (n) el proceso de investigacién en la X 5
asignatura de Edificacién.

21 Selecciono un instrumento pertinente (informe de laboratorio, libro, revista, periédico, etc.) X 5
adecuado para recolectar informacion relacionada con el problema identificado.

23 | Recopilo informacién cientifica en fichas de trabajo. X 4

24 | Comunico e informo sobre los procedimientos y conclusiones sobre las situaciones observadas. X 5

25 | Ordeno los resultados obtenidos. X 5

26__ | Comparo los elementos de un problema de investigacion. X 5

27 | La formulacién de preguntas contribuye a la solucién de problemas. X 5

28 Compruebo si con la explicacién que formulé al problema planteado, obtengo una solucién X 5
correcta.

29 ant_e a un problema busco soluciones alternativas de solucién considerando mis experiencias X 4
anteriores.

DIMENSION 4: Evaluacién de la hipétesis Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia | Total

30 Comparto con otros estudiantes la argumentacion de lo que he observado en el problema de X 5
investigacién planteado.

31 | Describo un procedimiento y tomo datos para recoger la informacién. X 5

32 | Interpreto los datos y obtengo conclusiones validas a partir de las hipotesis planteadas. X 4

33 | Observando actividades o aportes cientificos, se me ocurren preguntas para investigar. X 5

34 | Trato de explicar los fendmenos que observo a partir de mis experiencias previas. X 4

35 Informo adecuadamente en texto los resultados obtenidos y me apoyo en organizadores visuales X s
(mapas conceptuales, linea del tiempo, etc.), tablas, cuadros y gréficos en caso de ser necesario.

36 Selecciono la explicacién més razonable y tomo una decisién para contrastar con la realidad X s
edificatoria.

37 Realizo experimentos para confirmar o rechazar la (s) hip6tesis que formulé o encontré en la X s

investigacion.
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38 | Busco informacién cientifica en péginas web. X 4
Selecciono las propiedades o nexos esenciales de todos los elementos del problema de

» investigacion X S

DIMENSION 4: Evaluacién de la hip6tesis Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia | Total

En la asignatura de Edificacién, cuando realizo una pregunta, trato de buscar situaciones

40 ¥ 5 X s
parecidas para encontrar su solucién.

41 | Agrupo los resultados similares para luego explicar situaciones parecidas. X 5

2 Considero que realizar preguntas contribuye a solucionar problemas en los procesos X
edificatorios.

3 Formulo hipétesis para explicar algunos posibles resultados de la investigacién cientifica que en X 5
incide en las edificaciones.

4“ Defino las caracteristicas generales de los elementos del problema de investigacién y que se X 4
aplicardn a otras situaciones similares.

45 | Registro de manera organizada las actividades que realizo durante la investigacién. X 5
Utilizo la observaci6n para recopilar datos y realizo la medicién - metrados con instrumentos

46 : X 5
pertinentes — formatos.

47 | Realizo nuevas predicciones basandome en los resultados obtenidos en otras experiencias. X 5

48 Clasifico y ordeno las caracteristicas comunes de los elementos del problema de investigacién en X 4
edificaciones

Observaciones: NINGUNA
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Lima, 23 de agosto de 2021

siRcas ) [ Y S
- \ A /| f
N (L.
Apellidos y nombres del juez evaluador: Cumpa Gonzales Victor Zenén

Especialidad del evaluador: Doctor en Educacién DNI: N° 07956599

Firma:
J: — r/
.
Firma de maestrista Firma de maestris
Lizett Milagros Paz Villacriz Andrés Cesar Cerrén EstaresLizett

DNI: 46412403 DNI: 07755024
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INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

Santa Anita, 13 de agosto de 2021

Dra. Patricia Edith Guillen Aparicio
Docente Posgrado del ICED - USMP

Presente:
ASUNTO: VALIDACION DE INSTRUMENTO, POR CRITERIO DE
ESPECIALISTA

De mi especial consideracion:

Nos es grato dirigirme a Usted, para expresarle un saludo cordial e informarle que
como parte del desarrollo de la tesis de la MAESTRIA EN EDUCACION, MENCION
EN DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA que estamos desarrollando el
avance de la tesis titulada: Aprendizaje Basado en Proyectos y las Habilidades de
Indagacién Cientifica desde los Enfoques Pedagéigicos y la Arquitectura en
Estudiantes de la Universidad Ricardo Palma, motivo por el cual se hace necesario la
elaboracion de una matriz del instrumento, construccion del instrumento y ficha de
validacion.

Por lo expuesto, con la finalidad de darle rigor cientifico necesario, se requiere la
validacion de dichos instrumentos a través de la evaluacion de Juicio de Expertos. Es por
ello, que nos permitimos solicitarle su participacion como juez, apelando su trayectoria y
reconocimiento como docente universitaria y profesional. -

Agradeciendo por anticipado su colaboracion y aporte; nos despedimos de usted,
no sin antes expresarle los sentimientos de consideracion y estima personal.

_
§/ B (e Atentamente; /
Y
C e FTPNT L
: Y
Andrés Cesar Cerron Estares  Lizett Milagros Paz Villacriz

PD.
Se adjunta:

e Matriz de consistencia logica de la investigacion.
Cuadro de operacionalizacion de las variables
Marco tedrico (plan de tesis o tesis)

Instrumento(s) de la investigacion a evaluar.

Fichas de validacion del (de los) instrumento (s).
Rubrica para validacion del (de los) instrumento (s).



Fichas de validacién del (de los) instrumento (s).
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INFORMACION DEL ESPECIALISTA:
PATRICIA H EN APARICI
y nombres: RICIA EDITH GUILLEN APARICIO
Sexo: Hombre ( ) Mujer ( X)
Edad: 54
Profesién: Licenciada en Educacién
Especialidad: Matemadtica-Fisica
Grado Académico: Doctor en Educacién
Aiios de experiencia: 30 afios
Cargo que desempeiia Docente de Metodologia de la investigacién
actualmente:
Institucién donde labora: | USMP
Firma: 5 i, .ﬁi}«f"j;:.a...if: 2

INFORMACION DEL INVESTIGADOR:

Apellidos y nombres:

Titulo del plan de tesis:

Linea de investigacion:

Firma:
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SECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA
GESTION DE LA CALIDAD, AUTOEVALUACION Y ACREDITACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

L DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del experto: PATRICIA EDITH GUILLEN APARICIO

1.2. Cargo e institucion donde labora: ... USMP... ... ...

1.3 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: ... Escala de Habilidades De Indagacién
Cientifica

14 AUtor del InSEUMBNTO: .o vawwsimismms s s T T s e e s D S B A e
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INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente
0-20% 21-40% | 41-60% 61-80% 81-100%
& e Esta expresado en conductas v
1.Objetividad ohoeiables .
: Adecuado al alcance de v
2. Actualidad ciencia y tecnologia
o Existe una  organizacion v
3.Organizacién I6gica.
Adecuado  para  valorar v
A . aspectos del sistema de
4.Intencisualidad evaluacion y desarrollo de
capacidades cognitivas.
Basados en aspectos tedricos- v
5.Consistencia cientificos de la tecnologia
educativa.
i La estrategia responde al v
6-Metedologia proposito del diagnostico.

IL OPCION DE APLICABILIDAD:

Ill. PROMEDIO DE VALORACION: 90%

Dra. Patricia Edith Guillén Aparicio
Nombres y apellidos completos del experto
DNI: 25726328

Santa Anita, ... ... 19.............de ...agosto............ de 2021.
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INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

o
3 USMP

SECCION DE POSGRADO
MENCION DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA
GESTION DE LA CALIDAD, AUTOEVALUACION Y ACREDITACION

| Efectividad del Uso de Metodologias de Participacion Activa (CEMPA)
| Carrasco, et al (2015)
Aprendizaje Basado En Proyectos (ABP)

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE

Para vahdar el instrumento debe colocar en el casdlero de los crtenos: suficiencia, claridad, coherencia y relevancia el nimero que segun su evaluacidin comesponda de acuerdo
ala RUBRICA

N DIMENSIONES | itemn: Suficiencia | Claridad | Coberencia | Relevancia Total Sugerencias
DIMENSION 1: Utiidad para of aprendizaje Suficiencia | Claridad | Coberencia | Relevancia Total
1 Contrastar Jos conocinnentos aprendidos en ol aula con by aplicacion en utwacione: reales v v v "
vinculados a los procesos edificatonos
2 | Acortar |a brecha entre teoria ¥ practica en un teza de la anignanua de Edificacién v N y v
3 Facilitar ol aprendizaje de ba asugnatun ) v y N
4 | Implicar en ol aprendizaje en by asignatwra de Edficacién N ) \ N
£ | Crear una actitud de participacién activa v v v )
DIMENSION 2: Deciciones Suficiencia | Claridad | Coberencia | Relevancia |Total
6 |Orpamuzar uz tempo para b epecucion de una tared N N v N
7 | Resolver los problemas que se me presentan v v v v
§ | Tomar decisione:s pertinentes v N N \
9 | Plamficar acciones para ba epecucion de uzma tarea v \ v v
17 | Estmular mtelectualmente ¢l nuevo conocimento \ v y N




19 | Automotivacién
DIMENSION 3: T 8 Suficiencia | Claridad | Coherencia Relevancia Total
18 Delegar responsabilidades a los mtegrantes del « - -.‘_“_,_‘?}.t}.v.._ v N v v
22 | Trabajo en equipo v v v N
23 | Tratanuento de conflictos v N v v
24 | Negociacién v v v v
25 |Liderazgo v v v v
DIMENSION 4: Comunicacion Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total
12 Comunicar oralmente los resultados de las tareas ejecutadas v v v N
13 |c icar por los hallazgos v v v v
14 | Propiciar nu creatividad v v v v
DIMENSION £: Cestion Suficiencia | Claridad | Coherencia Relevancia | Total
15 | Trazar objetivos claros v v v N
16 | Gestionar proyectos v v v N
DIMENSION 6: Informacion Suficiencia | Claridad | Coherencia Relevancia Total
10 Utilizar medios tecnolégicos para la ejecucion de tareas v N v v
11 Buscar informacion especializada sobre el tema a ejecutar v v v v
Observaciones:
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [V ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez evaluador: Dra Patricia Edith Guillén Aparicio

Especialidad del evaluador: .............. Licenciada en educacion Matematica-Fisica........cccc.eu...
Firma: f I,‘
e/ T "n':" T !h

Lima, 19....de...agosto..de 2021

..............................
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INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA IDUCACION

A
3 USMP

SECCION DE POSGRADO
MENCION DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA
GESTION DE LA CALIDAD, AUTOEVALUACION Y ACREDITACION

¢ | Efectividad del Uso de Metodologias de Participacion Activa (CEMPA)
| Flores (2015)
| Habilidades de indagacién Cientifica

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE

Para vahdar el instrumento debe colocar en el casdlero de los crtenos: suficiencia, claridad, coherencia y relevancia, & nimero que segun su evaluacdn commesponda de acuerdo
ala RUBRICA

N DIMENSIONES ' itemns Suficiencia Coberencia | Relevancia | Total | Sagerencias

DIMENSION 1: ldentificacion de uns preguats o problema Suficiencia Coberencis | Relevancia | Toual

1 Me conudero Un estudiante observador que puede Legar 3 ser un buen ivesagador v

Presento uns hita de La: feente; consultada: (Bbron revista: pagama: web) para evidenciar b g
1e11:300 obre ol tema v

Formmlo una explicacion al problema planteado 2 partw de by aceptacion o rechazo de br hupotesnss o
ecunciydo

LR

-
-

ldenaifico lo pnacipal o lo mas wmportante ex ol problema de wmvesagacion
Establezco expiacacione: tentatina: en problema: nuevo:
Cuando leo un documento, 1dentifico los datos con faabdad

Reakzo preguntss sobre ua problemus 2 partir de ous expenencias antencres

sl ) <

AN e -
-

e lele e < - 3 E E

sl |
‘|l &

4




Tiendo a formular preguntas ante fendomenos que se presentan en la naturaleza para recoger
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| { ) '
$ informacion importante. s Y " "
10 He 1dentificado un problema de investizacion y lo he presentado como parte de la asignatwra de ’ f | '
Edificaciones N \ N v
La mveshgacion y la cunosidad cientifica estan directamente relacionados a los procesos [ f ) '
13 | edificatorios v v v J
14 |Idennfico evidencias cientificas de otros tipos de evidencias — como obras emblemiticas. Y N v v
DIMENSION 2: Formulacion de hipotesiz Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia | Total
9 Comparo planteanuentos o lupotesis de diferentes autores — gestores o proyecnistas, acerca del v N N N
problema de mvestgacion
11 | Propongo respuestas posibles a los resultados obtemdos. v v v N
12 Comparo los resultados que he obtemdo con mu equipo de trabajo con los obtemidos por otros i i | '
B ol v v N v
compafieros del aula.
Recuerdo y tomo en cuenta mus experiencias previas para entender los fenomenos naturales v f { | '
16 : \ N N v
anfropicos que alcanzan a los procesos edificatonos
18 | Me resulta facil exphicar el proceso para resolver un problema de investigacion planteado. v v v y
19 | Trato de :dentficar una pregunta de investigacion que aporte a resolver el problema planteado. \ N v v
20 Considero que la formulacion de hupotesis son soluciones posibles a un problema de mvestizacion f f | '
2 r . N N N v
identificado.
DIMENSION 3: Recoleccion de datos Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total
12 Busco informacion cientifica importante respecto a los temas de la asignatwa de edificacion en i , | ‘
“ | libros y revistas académicas de la biblioteca y/o por medios virtuales. b v N v
13 La mnvestigacion y la cunosidad cientifica estan directamente relacionados a los procesos N N N J
edificatonos.
- | Idennfico comrectamente la (s) pregunta(s) que guia (n) el proceso de investigacion en la asignatwra [ f ) f
17 . \ N N v
de Edificacion
21 Selecciono un instrumento pertinente (informe de laboratono, libro, revista, penodico, etc.) N N N N
= adecuado para recolectar informacion relacionada con el problema i1dentificado.
23 | Recopilo informacion cientifica en fichas de trabajo. v v v vV
24 | Comumco e informo sobre los procedinuentos y conclusiones sobre las situaciones observadas. v | v v
22 | Ordeno los resultados obtenidos. \ v v v
26 | Comparo los elementos de un problema de investigacion. v ' v vV
27 |La formmlacion de preguntas contribuye a la solucion de problemas. N v vV v
23 Compruebo s1 con la exphicacion que formule al problema planteado, obtengo una solucion v N N J

correcta.




Frente a un problema busco soluciones alternativas de solucion considerando mus expenencias
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- | i ] [
29 EDSEE N \ v v
DIMENSION 4: Evaluacion de la hipotesis Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total

30 Comparto con ofros estudiantes la argumentacion de lo que he observado en el problema de I f j v

% investizacion planteado. y Y v

31 |Descnbo un procedinuento y tomo datos para recoger la mformacion. N v v v

32 | Interpreto los datos y obtengo conclusiones validas a partir de las lupotesis planteadas. N \ v v

33 | Observando actividades o aportes cientificos, se me ocwren preguntas para mvestigar. v v v v

34 | Trato de explicar los fenomenos que observo a partir de mus expenencias previas. v v v v

s Informo adecuadamente en texto los resultados obtenidos y me apoyo en orgamzadores visuales N N N N

* | (mapas conceptuales. linea del iempo, etc.), tablas, cuadros y graficos en caso de ser necesano.

6 Selecciono 1a explicacion mas razonable y tomo una decision para contrastar con la realidad [ ( ' y
edificatona. \ \ N v

37 Realizo expenimentos para confirmar o rechazar la (s) lupotesis que formulé o encontre en la { q | N

" |nvestgzacion. \ \ v

38 | Busco informacion cientifica en pagmnas web. v \ v vV

19 Selecciono las propiedades o nexos esenciales de todos los elementos del problema de [ I | v
nvestizacion. ¥ v h

DIMENSION 4: Evaluacion de la hipotesis Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total

En el la asignatura de Edificacion. cuando realizo una pregunta, trato de buscar situaciones | i ] '

40 2 \ \ v A\l
parecidas para encontrar su solucion.

41 | Azrupo los resultados simmlares para luego explicar situaciones parecidas. v Y v Vv

42 | Considero que realizar preguntas contmbuye a solucionar problemas en los procesos edificatorios. v N v v

Q3 Formulo hipotesis para exphicar algunos posibles resultados de la mnvestigacion cientifica que en N N N N
incide en las edificaciones.

“ Defino las caracteristicas generales de los elementos del problema de mvestgzacion y que se ( ‘ . |
aplicaran a ofras situaciones sumlares. v N v v

45 | Rezmstro de manera orgamizada las actividades que realizo durante la mvestgacion. v \ v vV

% Utilizo 1a observacion para recopilar datos y realizo la medicion - metrados con instrumentos [ I | v
pertinentes — formatos. " v \

47 | Realizo nuevas predicciones basandome en los resultados obtemudos en otras expenencias. v v v v

48 Clasifico v ordeno las caracteristicas comunes de los elementos del problema de investigacion en X v v N

edificaciones




Observaciones:
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Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ V]

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Lima...19....... de...agosto..de 2021
Apellidos y nombres del juez evaluador: ............ Dra. Patricia Edith GUillén APariCio ......veireceiuessssimsssmsmessserssnssssssessssssssssssss sasnssane
Especialidad del evaluador: ........ Licenciado en Educacion MatematiCa-FiSiCa ...uuueureereriesnrrrenesssssssnsnsansansses
DN 25720328 c.oocooucnrnissosmsssrvansssssoissnissssnin
Firma:
> e § A
' ,;
Pz
Firma de maestrista Firma de maestrista
Lizett Milagros Paz Villacriz Andrés Cesar Cerrén EstaresLizett
DNI: 46412403

DNI: 07755024



INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

ogs USMP

Santa Anita, 25 de agosto de 2021

SENOR:
Dr. Augusto Gonzales Torres
Docente Posgrado del ICED - USMP

Presente:
ASUNTO: VALIDACION DE INSTRUMENTO, POR CRITERIO DE
ESPECIALISTA

De mi especial consideracion:

Es grato dirigirme a Usted, para expresarle un saludo cordial e informarle que
como parte del desarrollo de la tesis de la MAESTRIA EN EDUCACION, MENCION
EN DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA que estamos desarrollando el
avance de la tesis titulada: Aprendizaje Basado en Proyectos y las Habilidades de
Indagaciéon Cientifica desde los Enfoques Pedagégicos y la Arquitectura en
Estudiantes de la Universidad Ricardo Palma, motivo por el cual se hizo necesario la
elaboracion de una matriz del instrumento, construccién del instrumento y ficha de
validacién.

Por lo expuesto, con la finalidad de darle rigor cientifico necesario, se requiere la
validacion de dichos instrumentos a través de la evaluacién de Juicio de Expertos. Es por
ello, que nos permitimos solicitarle su participacién como juez, apelando su trayectoria y
reconocimiento como docente universitario y profesional.

Agradeciendo por anticipado su colaboracion y aporte en la presente nos
despedimos de usted, no sin antes expresarle los sentimientos de consideracién y estima
personal.

Atentamente;
f
X
Lizett Milagros Paz Villacriz y Andrés Cesar Cerrén Estares
PD.
Se adjunta:

e Matriz de consistencia logica de la investigacion.
Cuadro de operacionalizacion de las variables
Marco tedrico (plan de tesis o tesis)

Instrumento(s) de la investigacion a evaluar.

Fichas de validacion del (de los) instrumento (s).
Rubrica para validacién del (de los) instrumento (s).
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INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

USMP

SECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION

MENCION DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA
GESTION DE LA CALIDAD, AUTOEVALUACION Y ACREDITACION

VALIDACION DE EXPERTOS
INFORMACION DEL ESPECIALISTA:
Apaiiics y nomires GONZALES TORRES, AUGUSTO JOSE WILLY
Sexo: Hombre ( X ) Mujer ()
Edad: 71
Profesion: Docente
Especialidad: Gestion, Docencia e Investigacion Universitaria
Grado Académico: DOCTOR
Afios de experiencia: 51
Cargo que desempeiia Docente Universitario en Posgrado
actualmente: Jefe Oficina de Extension y Proyeccidn Universitaria ICED
Institucién donde labora: | USMP
Firma: A

INFORMACION DEL INVESTIGADOR:

Apellidas y nombres: CERRON ESTARES ANDRES CESAR — PAZ VILLACRIZ LIZETT MILAGROS
APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS Y LAS HABILIDADES DE

Titulo del plan de tesis: INDAGACION CIENTIFICA DESDE LOS ENFOQUES PEDAGOGICOS Y LA
ARQUITECTURA EN ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD RICARDO PALMA.

Linea de investigacién:

DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA

Firma:




INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

SECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA
GESTION DE LA CALIDAD, AUTOEVALUACION Y ACREDITACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

L DATOS GENERALES:
1.1.Apellidos y nombres del experto: GONZALES TORRES, AUGUSTO JOSE WILLY
1.2.Cargo e institucion donde labora: INSTITUTO PARA LA CALIDAD DE LA EDUCACION

1.3.Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Efectividad del Uso de Metodologias de
Participacion Activa (CEMPA)

Autor del instrumento: CERRON ESTARES ANDRES CESAR — PAZ VILLACRIZ LIZETT MILAGROS

126

INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente
0-20% | 21-40% | 41-60% 61-80% | 81-100%
o Estd expresado en conductas 100
1-Objetividad observables.
2.Actaslided | Adecuado al alcance de 100
ciencia y tecnologia.
Existe una organizacién 100
3.Organizacién 16gica.
Adecuado  para  valorar 100
A aspectos del sistema de
4 Intenclonalided evaluacion y desarrollo de
capacidades cognitivas.
Basados en aspectos tedricos- 100
5.Consistencia cientificos de la tecnologia
educativa.
La estrategia responde al 100
§-Metodoleg propésito del diagndstico.

IL OPCION DE APLICABILIDAD:

El instrumento cumple con- las condiciones de objetividad, actualizado, organizado en su estructura
légica, adecuado para valorar dimensiones de las variables, es consistente con los aspectos tedricos-
cientificos y metodolégicamente responde al objetivo del diagnéstico de la problematica planteada en

la investigacion

100%

. PROMEDIO DE VALORACION:

o

GONZALES TORRES, AUGUSTO JOSE WILLY
Nombres y apellidos completos del experto
DNI: 10278876

Santa Anita, 01 de SETIEMBRE de 2021.
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Nombre del Instrumento motivo de evaluacién: | Efectividad del Uso de Metodologias de Participacién Activa (CEMPA)

Autor del Instrumento:

Carrasco, et al (2015)

Variable 1:

Aprendizaje Basado En Proyectos (ABP)

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL APRENDIZAJE BASADO

EN PROYECTOS (ABP)

Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficiencia, claridad, coherencia y relevancia, el nimero que seguin su evaluacion corresponda de acuerdo

ala RUBRICA.
N° DIMENSIONES / ftems Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total Sugerencias
DIMENSION 1: Utilidad para el aprendizaje Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total
1 Contrastar los conocimientos aprendidos en el aula con la aplicacién en situaciones reales 5 5 5 5 20
vinculados a los procesos edificatorios
2 | Acortar la brecha entre teoria y préctica en un tema de la asignatura de Edificacién 5 5 S ) 20
3 Facilitar el aprendizaje de la asignatura 5 5 5 5 20
4 Implicar en el aprendizaje en la asignatura de Edificacion 5 5 5 5 20
5 Crear una actitud de participacion activa 5 5 5 5 20
DIMENSION 2: Decisiones Suficiencia | Claridad | Coherencia Relevancia | Total

6 _Organizar mi tiempo para la ejecucién de una tarea. 5 5 5 5 20
7 Resolver los problemas que se me presentan 5 s 5 5 20
8 Tomar decisiones pertinentes 5 5 5 5 20
9 Planificar acciones para la ejecucién de una tarea 5 5 5 5 20
17 Estimular intelectualmente el nuevo conocimiento 5 5 5 5 20
19 | Automotivacién s 5 5 5 20
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23 | Tratamiento de conflictos 5 5 5 20

24 Negociacion 5 5 5 20

25 Liderazgo 5 5 5 20
DIMENSION 4: Comunicacion Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total

12 Comunicar oralmente los resultados de las tareas ejecutadas 5 5 5 20

13 | Comunicar por escrito los hallazgos 5 5 5 20

14 Propiciar mi creatividad 5 5 5 20

DIMENSION 5: Gestion Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia | Total

15 | Trazar objetivos claros 5 5 5 20

16 Gestionar proyectos 5 5 5 20
DIMENSION 6: Informacion Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total

10 | Utilizar medios tecnoldgicos para la ejecucion de tareas 5 5 5 20

11 Buscar informacién especializada sobre el tema a ejecutar 5 5 5 20

Observaciones: El cuestionario cubre las demandas para la operacionalizacién de la variable: APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable [ x ]

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez evaluador: Dr. Gonzales Torres, Augusto José Willy

Especialidad del evaluador: Gestion, Docencia e Investigacién Universitaria

= )

7))
( ppe
G 7
&“/

Firma:

Firma de maestrista
Lizett Milagros Paz Villacriz
DNI: 46412403

Firma de maestrista
Andrés Cesar Cerrén Estares
DNI: 07755024

01 de setiembre de 2021
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Nombre del Instrumento motivo de evaluacién:

Escala de Habilidades de indagacién Cientifica (HIC)

Autor del Instrumento: Flores (2015)

Variable 1:

Habilidades de indagacién Cientifica

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS HABILIDADES DE
INDAGACION CIENTIFICA

Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficiencia, claridad, coherencia y relevancia, el niimero que segin su evaluacion corresponda de acuerdo
ala RUBRICA.

informacién importante.

N° DIMENSIONES / items Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total Sugerencias
DIMENSION 1: Identificacién de una pregunta o problema Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total

1 Me considero Un estudiante observador que puede llegar a ser un buen investigador. 5 5 5 5 20
Presento una lista de las fuentes consultadas (libros, revistas, paginas web) para evidenciar la

2 s 5 5 5 5 20
revision sobre el tema.

3 Formulo una explicacién al problema planteado a partir de la aceptacién o rechazo de la hipétesis o 5 5 5 s 20
enunciado.

4 Identifico lo principal o lo mds importante en el problema de investigacion. 5 5 5 5 20

5 Establezco explicaciones tentativas en problemas nuevos. 5 5 5 5 20

6 Cuando leo un documento, identifico los datos con facilidad. 5 5 5 5 20

7 Realizo preguntas sobre un problema a partir de mis experiencias anteriores. 5 5 5 5 20

8 Tiendo a formular preguntas ante fenmenos que se presentan en la naturaleza para recoger 5 s 5 5 20




Relevancia
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DIMENSION 4: Evaluscién de la hip6tesis Suficiencia | Claridad | Coherencia Total
30 Comparto con otros estudiantes la argumentacion de lo que he observado en el problema de 5 5 5 5 20
investigacion planteado.
31 | Describo un procedimiento y tomo datos para recoger la informacion. 5 5 5 5 20
32 | Interpreto los datos y obtengo conclusiones vilidas a partir de las hip6tesis planteadas. s 5 5 5 20
33 | Observando actividades o aportes cientificos, se me ocurren preguntas para investigar. 5 5 5 5 20
34 | Trato de explicar los fendmenos que observo a partir de mis experiencias previas. 5 5 5 5 20
35 Informo adecuadamente en texto los resultados obtenidos y me apoyo en organizadores visuales 5 5 5 5 20
(mapas conceptuales, linea del tiempo, etc.), tablas, cuadros y grificos en caso de ser necesario.
Selecciono la explicacién mds razonable y tomo una decisién para contrastar con la realidad
36 . : 5 5 5 5 20
edificatoria.
Realizo experimentos para confirmar o rechazar la (s) hipétesis que formulé o encontré en la
<y G b RIS 5 5 5 5 20
investigacion.
38 | Busco informacién cientifica en paginas web. 5 5 5 5 20
Selecciono las propiedades o nexos esenciales de todos los elementos del problema de
39 | S 5 5 5 5 20
investigacion.
DIMENSION 4: Evaluacién de la hipotesis Suficiencia | Claridad | Coherencia | Relevancia Total
40 En el la asignatura de Edificacion, cuando realizo una pregunta, trato de buscar situaciones 5 5 5 5 20
parecidas para encontrar su solucién.
41 | Agrupo los resultados similares para luego explicar situaciones parecidas. 5 5 5 5 20
42 | Considero que realizar preguntas contribuye a solucionar problemas en los procesos edificatorios. 5 5 5 5 20
Formulo hipétesis para explicar algunos posibles resultados de la investigacién cientifica que en
43 |5 ; 4 5 5 5 5 20
incide en las edificaciones.
Defino las caracteristicas generales de los elementos del problema de investigacién Y que se
44 s R %527 5 5 5 5 20
aplicarén a otras situaciones similares.
45 | Registro de manera organizada las actividades que realizo durante la investigacion. 5 5 5 5 20
46 Utilizo la observacion para recopilar datos y realizo la medicién - metrados con instrumentos 5 5 5 5 20
pertinentes — formatos.
47 | Realizo nuevas predicciones basdndome en los resultados obtenidos en otras experiencias. 5 5 5 5 20
48 Clasifico y ordeno las caracteristicas comunes de los elementos del problema de investigacion en 5 5 5 5 20

edificaciones
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Observaciones: El cuestionario cubre las demandas para la operacionalizacién de la variable: Habilidades de indagacién cientifica

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

01 de setiembre de 2021
Apellidos y nombres del juez evaluador: DR. GONZALES TORRES, AUGUSTO JOSE WILLY

Especialidad del evaluador: GESTION Y DOCENCIA E INVESTIGACION UNIVERSITARIA DNI:10278876
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Firma: /
‘/—/ "2"\' .
(._ c.—

Firma de maestrista Firma de maestrista
Lizett Milagros Paz Villacriz
DNI: 46412403

Andrés Cesar Cerrén Estares
DNI: 07755024



Anexo 5: Autorizacion para la aplicacién de Instrumentos

(3 “Formamos seres para una cultura de paz”

“::2/ FACULTAD DE ARQUITECTURA Y URBANISMO

a

/we’ UNIVERSIDAD RICARDO PALMA k

YUNRBANISND

Constancia

Autorizacién para aplicar instrumentos de investigacion en estudiantes de Edificaciéon
de la Facultad de Arquitectura y Urbanismo, Universidad Ricardo Palma

El Decano de la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la Universidad Ricardo Palma, suscribe la
Constancia de Autorizacion a los arquitectos Lizeth Paz Villacriz y Andrés Cesar Cerron Estares, quienes
vienen desarrollando la Tesis “Aprendizaje Basado en Proyectos y las Habilidades de Indagacién
Clent'fica desde los Enfoques Pedagégico y Arquitectdnico en Estudiantes de la Universidad Ricardo
Palma’ para la aplicacion de los Instrumentos de Investigacion *Cuestionario de Efectividad del Uso
ce Melodologlas de Participacion Activa (CEMPA)® disefiado y validado por Camasco et al (2015) y ‘Escala de
Habildades de Indagacion Cientifica® validado por los estudios de Florez (2015) y Ferreyra (2018), ambos
validados para su aplicacion, mediante juicio de los expertos; para aplicarse 2 estudiantes del Grupo 2 de
la asignatura de Edificacion lll, Semestre 2021-II.

Lima, 4 de setiembre 2021

Facuitad de Arquitectura y Urbanismo

Av. Benavides 5440 - Urb. Las Gardenias - Surco / Lima 33 - Perl
Central 708-0000 / Anexo 1206
Decanato
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