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RESUMEN

El trabajo de investigacién fue realizado con el objetivo de determinar la
incidencia que tiene el uso de la rubrica como instrumento de evaluacién en el
nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura
de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas (UPC) en el 2021. Con tal fin
se disend una investigacion cuantitativa no experimental. Considerando que
todas las evaluaciones del curso se hacen utilizando rubricas, se tomaron las
evaluaciones del trabajo parcial como punto de comparacion a partir del cual se
aplicé el instrumento (cuestionario) para recoger las informaciones sobre el
nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos. La muestra, la
conformaron un total de 91 alumnos. Los resultados de la investigacion
mostraron que si existe una incidencia entre el uso de la rubrica como
instrumento de evaluacion y la satisfacciéon del logro de aprendizaje de los
alumnos. Ademas, se determin6 que el valor que explica dicha incidencia es

cercano al 10 %.

Palabras clave: Rubrica — Incidencia - Satisfaccion - Logro de aprendizaje —

Expresion artistica y espacial
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ABSTRACT

The research work was carried out with the objective of determining the
incidence that the use of the rubric as an evaluation instrument has on the level
of satisfaction of the learning achievement of the students of the course "Artistic
and spatial expression" of the first cycle of the degree of architecture from the
Peruvian University of Applied Sciences (UPC) in 2021. To this end, a non-
experimental quantitative investigation was designed, since the variables were
not manipulated. Considering that all course evaluations are made using
rubrics, part-work evaluations were taken as a point of comparison from which
the instrument (questionnaire) was applied to collect information on the level of
satisfaction of students' learning achievement. The sample was made up of 91
students. The results of the research showed that there is a incidence between
the use of the rubric as an evaluation instrument and the satisfaction of the
students' learning achievement. In addition, it was determined that the value

that explains said incidence is close to 10%.

Keywords: Rubric — Incidence - Satisfaction - Learning achievement -

Artistic and spatial expression.



INTRODUCCION

A lo largo de casi 30 afos de trabajo como docente en diferentes
escuelas, institutos y universidades he podido observar de manera recurrente
una determinada problematica, la cual ha motivado la eleccion del presente
tema de tesis. El problema observado en los alumnos del curso “Expresion
artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura trata sobre la
falta de motivacion intrinseca en relacion a la satisfaccién del logro de
aprendizaje. Es importante notar que esta motivacion es requerida a lo largo
del semestre.

Esta preocupacion latente me ha llevado una y otra vez a buscar formas
innovadoras de propiciar procesos de ensefanza - aprendizaje en relacion a
los métodos, etc., pero no propiamente enfocado en el sistema de evaluacion,
ya que se estuvo aplicando usualmente el dado por las instituciones.

La rubrica ha sido para mi una forma de objetivar en un cien por ciento
los criterios de evaluacion. El uso de las rubricas ha sido un detonante de gran
interés para finalmente tenerlo en la mira como un valor de suma importancia

en la satisfaccion del logro de aprendizaje.



Descripcion de la realidad problematica

El proceso de innovacién y mejoras educativas en las universidades
peruanas es una realidad desde hace menos de 10 afios. Se inicié el 2014 con
la ley 30220 o ley universitaria, cuyo fin es la promocién de la mejora continua
de la calidad de las universidades. La SUNEDU, creada por la ley 30220 otorga
desde el 2015 el licenciamiento a las universidades que demuestren contar con
las condiciones basicas de calidad para operar. Imbuida en dicho proceso, la
Universidad de ciencias aplicadas (UPC) logré su licenciamiento en el 2017 v,
desde el 2018, la Facultad de Arquitectura de la UPC ha iniciado el proceso de
acreditacion internacional con National Architectural Accrediting Board (NAAB)
de Estados Unidos. Para lograrlo la UPC esta implementando los silabos por
competencias en todos los cursos de todos los programas de estudios. La

evaluacion de los silabos se hace entre otros mediante el uso de rubricas.

En el contexto de evidenciar los avances en el logro de las multiples
competencias del alumno de la educacion superior, se observa que los
conceptos de evaluacion formativa y formadora son tan importantes como para
direccionar los procesos evaluativos, y en concreto la calidad de los

instrumentos para recoger informacién sobre el aprendizaje.

En este sentido, uno de los instrumentos que observamos acorde con
dicho contexto lo constituye la rubrica, cuyos beneficios esperados conducen a

una evaluacion mas objetiva, justa y transparente.

De este modo, en la educacion superior en general, se tiene el reto de
incorporar herramientas innovadoras que permitan dinamizar los procesos de

ensefanza aprendizaje a fin de hacerlos mas fluidos y cénsonos con los



objetivos de la formacién profesional.

En el caso la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, y en particular
del curso “Expresion artistica y espacial’ de la facultad de Arquitectura, el
mismo es un curso tedrico y practico del primer ciclo que contempla aspectos
creativos y técnicos, en el mismo los alumnos muestran una preocupacion
permanente frente a lo que estan haciendo y sus logros. En este sentido, la
satisfaccion por el propio proceso de aprendizaje refleja el grado de
apropiacion de conocimiento del alumno, constituyendo un indicador claro del
éxito del proceso como tal. Esto es particularmente cierto en la formacion
profesional, en la que el conocimiento adquirido no solo debe dominarse en un
aspecto estrictamente teorico, sino que también debe existir dominio
operacional de los mismos, puesto que esto provee al alumno y futuro
arquitecto de las herramientas para la resolucidon de los problemas que

enfrentara en su practica profesional.

Si la rdbrica es un instrumento que contribuye en la mejora del nivel de
aprendizaje, a través de la observacion de la satisfaccion del alumno con dicho
nivel, es un aspecto que se planteé examinar, la utilizacion de la rubrica como
instrumento de evaluacion y la influencia en el desarrollo de las habilidades
espaciales de representacion grafica bidimensional y tridimensional,
contemplando los aspectos tedricos y practicos similares considerados en el
curso “Expresion artistica y espacial’” del primer ciclo de la Facultad de

Arquitectura de la UPC-2021.

Es por lo anteriormente expuesto que esta investigacion se planted

indagar sobre la incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion en la



satisfaccion del logro de aprendizaje de estos alumnos, lo que permitié una
mejor comprension del efecto practico de esta estrategia y su utilidad para la

formacion de los profesionales de la Arquitectura.

Por consiguiente, esta investigacion aborda el siguiente problema
general: ¢ Existe incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion
artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas-20217?

Asimismo, se consideraron los siguientes problemas especificos:

¢ Existe incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos en la elaboracion de las
proyecciones ortogonales del curso “Expresion artistica y espacial” del primer

ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC-20217?

¢ Existe incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos en la elaboracion de las
axonometrias del curso “Expresion artistica y espacial’ del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC-2021?

¢ Existe incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion en la
satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracién de las perspectivas de
los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC-2021?

De acuerdo con lo anterior, se formulé el siguiente objetivo general:



Determinar la incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion
en la satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion
artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas-2021.

Asimismo, se plantearon los siguientes objetivos especificos:

Determinar la incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion
en la satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracién de las
proyecciones ortogonales de los alumnos del curso “Expresion artistica y

espacial” del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC-2021.

Determinar la incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion
en la satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracién de las
axonometrias de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial’ del

primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC-2021.

Determinar la incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion
en la satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de perspectivas de
los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC-2021.

A partir del problema principal, se formulé la siguiente hipotesis principal:

La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion del
logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresidn artistica y espacial”
del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la Universidad Peruana de

Ciencias Aplicadas-2021



Ademas, se formularon las siguientes hipotesis especificas:

La rabrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion del
logro de aprendizaje de los alumnos en la elaboracion de las proyecciones
ortogonales del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion del
logro de aprendizaje en la elaboracion de las axonometrias de los alumnos del
curso “Expresion artistica y espacial’” del primer ciclo de la Facultad de

Arquitectura de la UPC 2021.

La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion del
logro de aprendizaje en la elaboracion de las perspectivas de los alumnos del
curso “Expresion artistica y espacial’” del primer ciclo de la Facultad de

Arquitectura de la UPC 2021.

La investigacion fue de mucha importancia porque permitié comprobar la
incidencia del uso de la rubrica y el nivel de satisfaccion del logro de los
alumnos, con lo cual justifica la continuacién de su uso como parte del proceso
educativo. Y, aporta en tanto sefiala que el uso de la rubrica explica casi el 10

% del nivel de satisfacciéon de logro de los alumnos.

La investigacion fue realizada en los alumnos de tres grupos, en un total
de 91, pertenecientes al curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo
de la Facultad de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias

Aplicadas (UPC) 2021, de la ciudad de Lima, Peru. Se desarroll6 al inicio de la



segunda parte del ciclo 2021-01, luego de conocerse los resultados de las
evaluaciones del trabajo parcial. Es destacable que todo se hizo a través de la
internet, considerando la imposibilidad de la educacion presencial debido a la
cuarentena por la epidemia del coronavirus. La investigacion dispuso de los
recursos humanos y financieros para su desarrollo en el tiempo previsto,
contando con la cooperacion de la direccion de la Universidad y de los alumnos

en cuestion.

La metodologia elegida fue la adecuada al facilitar las respuestas a las

preguntas planteadas por el problema de la investigacion.



CAPIiTULO |

MARCO TEORICO

11  Antecedentes de Investigacion
1.1.1 Antecedentes internacionales

Velasco (2018) en su investigacion titulada “Analisis y valoracion de las
rubricas para la evaluacion de las competencias en la educacién superior”
planteé como objetivos describir, analizar y valorar las rubricas que utilizan los
docentes para conocer el grado de adquisicion de las competencias y
contenidos disciplinares. La metodologia combina técnicas cuantitativas:
estudio ex post-facto de tipo correlacional y estudio tipo encuesta, y técnicas
cualitativas: proceso de categorizacién inductiva (analisis del contenido de las
rubricas y las entrevistas), y deductivas (analisis a partir de modelos tedricos).
Concluyo que el uso de la rubrica ayuda a cumplir con las nuevas exigencias
de evaluacion en la educacién superior.

Prado (2021) en su investigacion titulada “Uso innovador de las rubricas
como motor de aprendizajes en el aprendizaje basado en proyectos” planted

como objetivo mejorar el proceso de evaluacion del ABP a través de la



incorporacion de la rubrica para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
Empled un enfoque cualitativo, con analisis de un grupo de 11 profesores y 215
alumnos. Aplicé la técnica del focus group. Concluyd que, durante este
proceso, evidenciando que el uso de rubricas asegura el aprendizaje
significativo de los alumnos, pero también facilita el trabajo de los profesores en

el proceso de evaluacion.

Roncancio (2019) en su investigacion titulada “Evaluacion de los
entornos virtuales de ensefianza aprendizaje (EVEA) de la universidad Santo
Tomas Bucaramanga (Colombia) mediante la adaptacion y aplicacion del
sistema Learning Object Review Instrument (LORI)” se plantean como objetivo
evaluar los EVEA de la Universidad Santo Tomas Seccional Bucaramanga
mediante una adaptacion del sistema LORI con el fin de identificar la
flexibilidad, practicidad y pertinencia. Emplearon un enfoque cuantitativo y
cualitativo, Aplicaron la técnica de la observacidon, encuestas y entrevistas.
Concluyé que la identificacion de que en algunos Entornos Virtuales de
Enseflanza Aprendizaje no se cumple con la calidad en los contenidos. Asi
mismo, se evidencié que existe un desconocimiento de la informaciéon que se
va a presentar a los alumnos, asi como del indicador de eficiencia para llegar a
saber que se logra o no un cometido. La relevancia de esta tesis hace hincapié
en la necesidad de evaluar los EVEA por parte de la universidad que los esta
aplicando para ver si responden a la flexibilidad, practicidad y pertinencia de la
disciplina propia del proceso ensefianza-aprendizaje en entornos virtuales por

coyunturas especificas, uso de Tics y por alfabetizacion digital.
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1.1.2 Antecedentes nacionales

Aguilar, Avalo y Campos (2018) en su investigacion titulada “Uso de la
rubrica analitica y su influencia en el rendimiento académico” plantean como
objetivo determinar la relacion entre el uso de la rdbrica analitica y el
rendimiento académico en los alumnos del curso de Dibujo Arquitectonico del
segundo ciclo de la Facultad de Arquitectura de la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas, Lima. La metodologia se basé en un enfoque cuantitativo
con un disefo correlacional-cuasi experimental. Concluyeron, que el uso de la
rubrica analitica evidencié una influencia positiva en el rendimiento académico

de 62.50 % del grupo experimental sobre el grupo de control.

Lovon (2019) en su investigacion titulada “Gestion de la calidad de
evaluacion con rubrica y sin rdbrica en la produccién de textos en la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, ciclo 2016-1" plante6 como
objetivo analizar la influencia del sistema de evaluacion con rubrica y sin
rubrica en la produccion de textos expositivos de los alumnos de una
universidad privada en el curso Comprension y Produccién de Lenguaje |.
Aplicoé un disefio descriptivo-no experimental transversal. Concluyd que el uso
de la rubrica como una estrategia pedagogica permite el seguimiento del
alumno de manera objetiva, mejorando la evaluacién de los logros de

aprendizaje de los alumnos.

Florez (2018) en su investigacion titulada “Las rubricas de evaluacion y
el desempefo docente de los maestros (as) en la provincia de Urubamba,
2018” plante6 como objetivo determinar el tipo de relacion que existe entre la
evaluacion mediante rubricas y el desempefio docente de los maestros (as) en

la provincia de Urubamba, 2018. La metodologia empled un enfoque
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cualitativo, en una investigacion descriptivo y correlacional. Aplico la técnica del
cuestionario y la escala de Likert. Concluy6 que existe una correlacion directa y
significativa entre la variable “desempefio docente” y la variable “rabricas de
evaluacion” de los maestros/as en la provincia de Urubamba, segun la
apreciacion efectuada con el indice de correlacion de Spearman (p= -0,567),
que es igual a un 56,7%; de forma que se entiende un condicionamiento entre
las dos variables de investigacion (rubricas de evaluacion y desempefio

docente).

Durand (2021) en su investigacion “La rubrica como instrumento de la
evaluacion formativa y el logro de competencias de aprendizaje de estudios de
formacion general en estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de
Educacién de la Universidad Andina del Cusco, semestre 2019-Il planteé como
objetivo determinar la relacion entre la rubrica como instrumento de la
evaluacion formativa y el logro de competencias del aprendizaje de Estudios de
Formacion General en estudiantes del primer ciclo de la Escuela Profesional de
Educacién de la Universidad Andina del Cusco, semestre 2019 —II. Empled un
enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo con un disefio no experimental
correlacional. Aplico la técnica de la encuesta a los alumnos. Concluyé que los
resultados obtenidos son de vital importancia para reconocer que el uso
permanente de las rubricas como instrumento de la evaluacion formativa son
imprescindibles. Ya que estas contribuyen al logro de las competencias del
aprendizaje por asignatura. Las mismas que contribuiran a su vez, en el logro
de las competencias especificas del perfil del egresado de la Escuela

Profesional de Educacion de la Universidad Andina del Cusco.
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1.2 Bases tedricas
1.2.1 Larubrica

Entre los instrumentos de evaluacidon se cuenta la rubrica, que destaca
por sus bondades para una evaluacion mas efectiva, equitativa y transparente;
de acuerdo a lo planteado por Cano (2015), la rubrica se concibe como una
pauta de evaluacion cerrada, una matriz de valoracion que integra los criterios
y dimensiones a evaluar, a partir de los cuales se orienta el proceso evaluativo,
siguiendo niveles o gradaciones de calidad y tipificando estandares de
desempeno en funcioén de la realizacion de tareas y actividades (pp. 266-267).

Al respecto, Fernandez (2010) define las rubricas como guias de
valoracién que se aplican para la evaluacion del desempefio estudiantil en el
proceso de ensefianza — aprendizaje, las cuales definen claramente las
caracteristicas concretas de la tarea, proyecto o producto, estableciendo
diferentes niveles de rendimiento, con el objetivo de precisar lo que se espera

del trabajo, calificar su ejecucién y posibilitar la practica de la retroalimentacion

(p. 14).

Otros autores afirman lo siguiente

La rubrica es una matriz en la que se especifican principalmente tres
elementos: los criterios de evaluacion, los niveles de calidad de estos,
asi como los pesos de cada criterio y los puntos asignados a cada nivel
de calidad, todos enfocados en la evaluacion de tareas, actividades o
productos desarrollados por los participantes. Al establecer los niveles
de calidad, se precisan ejemplos de habilidades o caracteristicas que el
alumno debe evidenciar para obtener uno de los grados de valoracion de

calidad. Al ser empleado este sistema, para la evaluacion sumativa
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deben quedar muy claramente establecidos los pesos que se otorgaran
a cada criterio y los puntos asignados por nivel de calidad (Aguilar, Avalo

y Campos, 2018, p. 41)

1.2.2 Tipos de rubrica
Derivado del tipo de juicios o estrategias de calificacion, pueden
establecerse dos categorias de rubricas: las globales y las analiticas, de

acuerdo a lo planteado por Gatica y Uribarren (2012).

Las rubricas globales, que también se conocen como holisticas o
comprehensivas, son aquellas que se disefian para una evaluacion integral y
general del desempefo del alumno, sin delimitar temas o componentes del
proceso, incluye “descriptores correspondientes a niveles de logro sobre
calidad, comprensiéon o dominio globales” (p. 62). Demanda menos tiempo,
pero es limitada en términos de retroalimentacion, por lo que se recomienda
cuando se desea conocer una sola dimension de la calidad y resultados del

proceso de aprendizaje.

Las rubricas analiticas, segun Gatica y Uribarren (2012), se diferencian
de las globales porque evaluan “las partes del desempeno del alumno por
partes, desglosando sus componentes para obtener una evaluacion total” (p.
62), por medio de la identificacion de fortalezas y debilidades que permita

orientar a los alumnos en su desarrollo metacognitivo.

Las matrices de las rubricas analiticas contemplan la definicién de los
criterios de evaluacién de manera detallada y cada criterio, a su vez, se
subdivide conforme al nivel de profundidad requerido. Este tipo de

rabrica se recomienda para la evaluacion de habilidades complejas y el
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impulso de procesos auto evaluativos” (pp. 62-63).

1.2.3 Componentes de la rubrica
Segun Lopez (2014), Los elementos basicos de una rubrica analitica

son:

a) titulo de la rubrica;

b) descripciéon de la tarea o de la consigna a evaluar;

c) escala con diversos niveles de desempeno;

d) dimensiones de la tarea y aspectos a evaluar;

e) valoracion relativa (porcentaje) de cada aspecto en el desarrollo de la

tarea o consigna;

f) matriz de criterios que mide el cruce de cada nivel de desempeno con

cada uno de los aspectos a evaluar.

Para la medicion de la calidad de la rubrica como instrumento de
evaluacion, Alcén (2016) considera que deben ser evaluados tres componentes
esenciales:

- Los criterios de evaluacion. que permiten la caracterizacién de la

conducta esperada o requerida para completar la tarea,

- Los indicadores (descriptores de calidad) que describen el grado de

competencia que categoriza la ejecucion de los alumnos basada en
los criterios, y
- Los niveles de consecucion, que determina las puntuaciones

mediante los cuales cuantificamos la ejecucion de los alumnos para



15

una medicién mas precisa y objetiva (pp. 3-4).

Es importante sefialar que el disefio de rubricas de calidad es una tarea
relativamente compleja, por lo cual, varios autores, como Mertler (2005, como
se citdo en Fernandez, 2010), sugieren el siguiente proceso de elaboracion de

rubricas en cinco etapas fundamentales:

1. Considerar el contexto y la concepcion general del trabajo o tarea
(objetivos de aprendizaje, componentes de las competencias a

desarrollar, tipo de evidencia o producto para evaluacion);

2. Describir los atributos del desempeno 6ptimo y agruparlos en torno a
dimensiones o componentes del trabajo o tarea (inventario de
cualidades inherentes a un desempefio optimo, dimensiones o aspectos

de la tarea);

3. Disenar la escala para valorar el nivel de desempefio en cada
categoria-dimension y completar los descriptores de cada nivel (nUmero
y nombres de los niveles, descriptores de cada nivel: desde el nivel

inferior al superior, caracteristicas y etiquetas);

4. Seleccionar muestras de trabajo que ilustren cada uno de los niveles
de desempenfo (ejemplos, trabajos anteriores, muestras hipotéticas o de

trabajos reales);

5. Someter a revision la rubrica por parte de alumnos y colegas y

revisarla siempre que se considere necesario (pp. 16-17).
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1.2.4 La rubrica como instrumento de evaluacion en el proceso de
ensenanza-aprendizaje

El proceso de ensehanza-aprendizaje constituye el conjunto de
estrategias y actividades que permiten el logro de objetivos educativos y el
desarrollo de competencias, conocimientos y habilidades en torno a un area de
conocimiento en particular. La evaluacion, segun Rosales (2014), forma parte
de este proceso y comprende la integracion de técnicas orientadas recoger,
procesar, analizar datos pertinentes, validos y fiables, como base para que los
actores tomen decisiones sobre los resultados, sobre el logro de los objetivos
fijados y en funciéon de mejorar los productos de la accién educativa, para este

caso (pp- 7-8).

En este orden de ideas, y tal como lo explicita Lovon (2019), la rabrica
como técnica evaluativa, integra las perspectivas cualitativas y cuantitativas,
pues permite articular una descripcion cualitativa de los resultados obtenidos
por los alumnos con los sistemas de -calificaciones que predominan en

determinados modelos educativos (pp. 42-43).

La rabrica facilita el proceso de consensuar actividades de aprendizaje y
criterios de evaluacion entre los docentes y los participantes, permitiendo a su
vez reflejar las necesidades y expectativas de ambos actores educativos, asi
como establecer con claridad y precision los diversos grados de cumplimiento
de las tareas: desde la solucion 6ptima hasta la de menor aceptacion, desde lo

excelente a lo insuficiente.

El propésito de la rabrica no se limita a identificar el logro o no de un

objetivo concreto de aprendizaje, sino que se centra también en el camino, en
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el seguimiento a la experiencia de aprendizaje de cada alumno, facilitando que

este conozca y se apropie de su propio proceso.

En este sentido, Raposo y Martinez (2014, como se cité en Lovén, 2019)
expresan que esta técnica proporciona a los docentes las herramientas para
fortalecer el proceso de acompanamiento y valoracion de las competencias
desarrolladas por los alumnos, mediante la sistematizacion del proceso, la
definicion de criterios e indicadores de progreso, que procuran una evaluacion

mas objetiva y consistente (p. 31)

Los criterios de evaluacion permiten establecer los contenidos y
parametros de calidad que miden el desempefio del alumno en el desarrollo de
las tareas y actividades planificadas; mientras que la escala de valoracion (o
niveles de calidad) detallan los diversos grados de ejecucion de las mismas,
permitiendo al mismo alumno y al docente, calificar la calidad del producto
obtenido; y finalmente, las estrategias de -calificacion contemplan juicios
cuantitativos (estrategia analitica) o juicios cualitativos (estrategia holistica o
global), que dependen de los sistemas de evaluacién a los que se adapten las

rubricas.

Finalmente, segun Valverde y Ciudad (2014) Ilas rubricas,
independientemente de su tipo, caracteristicas y aplicacion, sson herramientas
muy utiles dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje, tomando en cuenta

que:

- Potencian la transparencia y claridad de los objetivos, procesos y

criterios de evaluacion;
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- Reducen la ansiedad en el alumno, pues permita que este conozca por
anticipado, de forma detallada, los contenidos y criterios de evaluacion

como de calidad de sus resultados;

- Contribuye a fortalecer el proceso de retroalimentacion docente —

alumno; y

- Refuerza habitos y técnica de autoevaluacion y autorregulacion del

aprendizaje en el alumno (p. 58).

1.2.5 Satisfaccion del logro de aprendizaje

Dependiendo de la perspectiva que se asuma, la satisfaccion es una
categoria que asume multiples connotaciones, que a su vez se constituyen en
dimensiones cuando se habla de la satisfaccidon estudiantil, a saber:
psicologicas, sociales, econdmicas, culturales, administrativas. La satisfaccion
estudiantil esta asociada directamente con el aprendizaje, considerado este en
su integralidad y en sus diferentes componentes, de modo que puede
concebirse un indicador y un componente esencial de la calidad del proceso
educativo, pues tiene que ver con el grado de satisfaccion de los actores
educativos, segun Zas (2002, como se citdé en Jiménez, Terriquez y Robles,
2011), como “resultado de un proceso que se inicia en el usuario, y termina en
él mismo, por lo que se hace referencia a un fendmeno esencialmente subjetivo

desde su naturaleza hasta la propia medicion e interpretacion”.

Sanchez, Carvajal y Pérez (2015, como se citd en Sanchez, 2018)
manifiestan que, en esencia, la satisfaccion se entiende como un “estado
cognitivo y emocional gratificante en el que se materializa la percepcion del ser

humano frente al cumplimiento de sus expectativas” (p. 21).
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En consecuencia, se trata de un concepto referido a un sujeto y lo que
este desea, necesita 0 aspira, en términos de un resultado concreto de su
accion o de acciones de otros vinculados a su existencia, por lo que en el
contexto social y educativo la obtencién de los resultados deseados y, por
consiguiente, la satisfaccion de las personas, depende de acciones conjuntas.
En el caso de la satisfaccion estudiantil, esta se circunscribe a la eficiencia y
calidad de los servicios académicos y administrativos asociados a la educacion,
y comprende la aceptacion y valoracion de las unidades de aprendizaje, de los

actores participantes, de los espacios y materiales, entre otros elementos.

Segun Jiménez, Terriquez y Robles (2011), la satisfaccion estudiantil
implica una “valoracion subjetiva del éxito alcanzado” (p.49) y se encuentra
estrechamente asociada al concepto de “satisfaccion con la vida”, que
comprende la consideracion de factores internos y externos, académicos y no
académicos, como el optimismo, rendimiento académico, autoimagen, salud

fisica, relaciones sociales, autoestima, entre otras variables.

Sanchez (2018) sefiala que, desde la perspectiva de la teoria de la
referencia social, el sentido de satisfaccion con la vida que poseen los alumnos
se construye en el proceso de socializacion, mas alla de los limites de la
educacion formal, lo que se erige asi en la referencia que los sujetos poseen
para la valoracion de sus circunstancias actuales, sus experiencias y logros en

el contexto educativo (p. 31).

Respecto a los componentes de la satisfaccion estudiantil es vital
considerar que, en el disefo de las plataformas educativas, los alumnos deben

tener la oportunidad de manifestar sus demandas, expectativas y elementos de
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satisfaccion, relativas al ambiente, experiencia y proceso de ensefanza -
aprendizaje. De los estudios asociados a las valoraciones y percepciones de
los alumnos, se derivan criterios y factores como eficiencia en los
procedimientos, profesores calificados, instalaciones comodas y adecuadas,
canales de comunicacion y retroalimentacion, planes de estudio atractivos y de
calidad, sistemas de calificacién confiables, laboratorios y equipos, espacios
recreativos, buena comida y servicios estudiantiles, posibilidades de

crecimiento, entre muchos otros (pp. 37-38).

Ahora bien, uno de los elementos destacados de la satisfaccion
estudiantil esta asociado a la satisfaccion del logro de aprendizaje, y en este
sentido, el alumno se aprecia como un productor de conocimientos, y ho como
un consumidor, por lo que el hecho de proporcionar un ambiente propicio y las
condiciones idoneas para aprender es el principal factor para alcanzar la
satisfaccion del alumno en la experiencia educativa. Segun Tasie (2010, como
se citdé en Sanchez, 2010). El aprendizaje se logra cuando el alumno participa
activamente en el proceso de construccibn de nuevos conocimientos, de
manera que el aprendizaje se percibe como un resultado directo del esfuerzo y
compromiso del alumno, de modo que los entornos de aprendizaje deben ser
desafiantes y motivadores: “ambientes de aprendizaje que no desafian o
cuestionan a los alumnos y en el que obtienen exactamente lo que quieren de
una manera a la que se han acostumbrado, no contribuye a una experiencia de

aprendizaje auténtica y significativa” (pp. 29-30).

Fernandez (2008) sostiene que, segun el modelo de las caracteristicas
de adultos como aprendices (CAL), propuesto por Cross (1981), cada sujeto

debe tener su propio programa de aprendizaje, adaptado a sus caracteristicas,
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condiciones y vivencias, asi como su particular estilo de aprendizaje. Las
investigaciones en torno al tema destacan tres importantes ejes transversales
para el disefio del programa de aprendizaje: a) instrumentos de medicion, b) la
relacion que existe entre los estilos de aprendizaje y diferentes variables
(género, métodos de ensefianza, etc.) y c) los estilos de aprendizaje y el uso de
la tecnologia educativa En este mismo sentido, el modelo CAL integra marcos
tedricos del aprendizaje adulto: Andragogia (Knowles), aprendizaje experiencial
(Rogers) y psicologia del ciclo vital, sintetizando variables como las
caracteristicas personales (envejecimiento, ciclo de vida y desarrollo) y
caracteristicas situacionales (administracion del aprendizaje). Elementos como
los instrumentos de medicién y las tecnologias educativas son factores que

integran las caracteristicas situaciones.

En el mismo orden de ideas, las estrategias, métodos y técnicas que
forman parte de las tecnologias educativas, y que definen la dinamica de la
experiencia de ensefianza - aprendizaje, son aspectos determinantes en la
satisfaccion del logro de aprendizaje, dada su influencia en la creacion de
ambientes educativos propicios y estimulantes. Todo el desarrollo y
diversificacion de estas técnicas, responde a la evolucion en el estudio de las
condiciones psicoldgicas, sociales, historicas y culturales que definen al sujeto,

en lo individual y en lo contextual.

Por su parte, las rubricas, como herramientas del proceso de
ensefanza-aprendizaje, se definen por sus condiciones en cuanto a:
oportunidades para la participaciéon activa del alumno, alternativas de
retroalimentacion, dinamicas potenciadoras de un comportamiento

autorregulador del aprendizaje; aspectos que se encuentran estrechamente
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relacionados con la satisfaccion de logros de aprendizaje.

Blanco (2011), Panadero, Alonso-Tapia y Huertas (2012) sefalan que
diversos estudios asocian la satisfaccion y motivacion de los alumnos con el
uso de técnicas que los desafien, los estimulen y les proporcionen una idea
clara de lo que debe hacerse y de lo que sera evaluado, y en este sentido, las
rubricas forman parte de los métodos educativos que fortalecen las practicas
comunicativas entre alumnos y docentes, dejando claramente establecidas las
reglas del juego y proporcionando alternativas para una evaluacion mas

transparente.

Finalmente, Alvarez, Chaparro y Reyes (2014) y como complemento a
tales analisis, se llega a la conclusion de que la calidad de la educacion implica

la satisfaccion de los alumnos que, a su vez, depende de factores como:
- Estimulacién de sus capacidades de analisis, decision e investigacion;

- Potenciacion del desarrollo de las competencias intelectuales,

humanas, criticas y de autonomia;
- Motivacion de los alumnos y construccion de un ambiente satisfactorio;

- Provision de una preparacion cientifica, técnica, cultural y humana de

calidad;

- Preparacién de los alumnos para el mercado laboral y el ejercicio de su

ciudadania (p. 10).
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1.2.6 Ensenanza del dibujo, la geometria descriptiva

El proceso de ensefianza en el area del dibujo y la representacion
grafica, presentan particularidades no solo en cuanto a la dimension especifica
de sus conocimientos, sino que ademas exige de la consideracion de aspectos

distintivos en el proceso de su ensefianza.

Recreo (2016) manifiesta que el mundo que nos rodea constituye una
realidad tridimensional y los formatos en los que se realiza su representacion
son bidimensionales, de esta forma, se enfrenta el problema de plasmar sobre
el papel, que tiene dos dimensiones, objeto que tienen tres, como respuesta a

esta situacion surge la geometria descriptiva y los sistemas de representacion

(pp. 9-14).

1.2.7 Sistemas de representacion grafica
Son dos los sistemas de representacion grafica: Las representaciones

bidimensionales y las representaciones tridimensionales.

Las proyecciones ortogonales o sistema diédrico es el unico sistema de
representacion bidimensional. Es, ademas, el sistema mas eficaz de reproducir
un objeto tridimensional en un plano grafico. Segun Sainz (2009), tiene las
siguientes propiedades geométricas: el uso de la escala, la semejanza de las
superficies, la constancia de los angulos y la constancia de las proporciones
como consecuencia del uso de la escala (pp. 115-116). Se divide en dos
grupos segun la relacion del objeto con el plano de proyeccidn: exterior e

interior o corte (pp. 115-116).

La axonometria o proyeccion paralela es uno de los dos sistemas de
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representacion tridimensional, es el sistema menos usado en la historia del
dibujo arquitecténico. Permite incluir las tres dimensiones del espacio en un
dibujo sintético, sin perder su caracter abstracto y sus propiedades
geomeétricas. En la realidad visual los objetos nunca se ven como en las
axonometrias. La conservacion de algunas de las propiedades geométricas
hace posible medir en verdadera magnitud sobre los tres ejes principales, o
también la semejanza de angulos y superficies cuando dos de estos ejes son

perpendiculares (pp. 137-138).

La perspectiva o proyeccion conica, el otro sistema de representacion
tridimensional, se caracteriza por su cualidad visual, ya que produce imagenes
directas y facilmente legibles, semejantes a las que se producen en la visiéon
humana. Y, dada su eficacia representativa, por su capacidad expresiva, es el
sistema que mejor se presta a transmitir contenidos expresivos (pp.126, 134,

136).

La perspectiva presenta mayores dificultades en su construccion que las

proyecciones ortogonales y las axonometrias.

Estos sistemas de representacion, a su vez presentan, sus propias
ventajas y dificultades, para el proceso de ensefianza aprendizaje y su
evaluacion, lo que implica sin duda, que la rubrica influira, presumiblemente, de

forma distinta, en el logro de los aprendizajes.

1.2.8 Expresion artistica y espacial
UPC (2021) manifiesta que el curso “Expresién artistica y espacial” (7
créditos y 9 horas de clase por semana), perteneciente al primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC, forma al alumno en el uso de los recursos
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graficos y su expresividad artistica. A lo largo de las 4 unidades que lo
componen, el alumno desarrolla las capacidades de hacer representaciones
graficas de volumenes con proporciones, a mano alzada y con instrumentos,
usando escalas graficas, que se haran evidentes en las proyecciones
ortogonales (representaciones bidimensionales), las axonometrias y las
perspectivas (ambas representaciones tridimensionales) del objeto
arquitectonico. Ademas, a fin de darle visos de realidad a dichas
representaciones, desarrolla la capacidad de ambientar con realismo, valorar
las lineas y los planos, proyectar las sombras que determina la luz, y usar

técnicas de lapiz y a color a través de los cuales se les de expresividad.

Este curso permite al alumno desarrollar competencias en el uso y la
comprension del lenguaje grafico tanto bidimensional como tridimensional,
desarrollar la creatividad y las capacidades de expresidén mediante recursos
graficos. Todo ello se evidencia de manera global en el trabajo parcial y en el
trabajo final. Asi pues, al finalizar el semestre académico el alumno aplica
diversas representaciones graficas en ejercicios especificos considerando el

espacio, la forma tridimensional y el color (pp. 2-7).

1.3 Definiciones conceptuales
1.3.1 Aprendizaje

El aprendizaje se concibe como “una experiencia pedagdgica
participativa, en la que se ofrece a los alumnos la oportunidad de desarrollar
conocimientos, competencias y habilidades, mediante diversas estrategias y

enfoques, estimulando su participacion activa en las actividades formativas”
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(Gonzalez, 1997, p. 10).

1.3.2 Competencias

Las competencias comprenden el saber, saber hacer, saber ser y saber
estar: a) desarrollo de conocimientos especializados, habilidad para la
ejecucion de las actividades, capacidad de ofrecer una respuesta sistematica y
oportuna a las demandas del campo laboral; b) el conocimiento aplicado al
contexto; c) las habilidades comunicativas, de trabajo en equipo, colaboracion y
buenas relaciones interpersonales; y d) asumir responsabilidades, organizar y

decidir (Echeverria, 2002 y Cejas, 2003, como se cité en Charria y otros, 2011).

1.3.3 Evaluacién

La evaluaciéon es un elemento vital dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, que cumple el papel regulador y de mejoramiento de la calidad del
aprendizaje. Es el proceso mediante el cual se “observa, valora y verifica los
aciertos y desaciertos del aprendizaje de los estudiantes con trascendencia a la

toma de decisiones” (Lovon, 2019, p. 38).

1.3.4 Logro de aprendizaje

Se refiere a la integracion de conocimientos, valores, habilidades y
destrezas que debe desarrollar el alumno, dando cumplimiento a los objetivos
de aprendizaje pautados y traduciéndose en el manejo de las diversas
competencias inherentes al saber declarativo, procedimental, valorativo,
relacional y de cualquier otra naturaleza conforme a las necesidades y

expectativas de los sujetos y del entorno en el que este se desarrolla.
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1.3.5 Rubrica
Una rubrica es, como se ha indicado, un registro evaluativo que posee
ciertos criterios o dimensiones a evaluar y lo hace siguiendo unos
niveles o gradaciones de calidad y tipificando los estandares de

desempeno (Cano, 2015, p. 267)

1.3.6. Satisfaccion

La satisfaccion es una condicién de percepcion cognitiva y emocional
que produce satisfaccion en el sujeto, en la medida en que se materializan sus
necesidades, deseos, intereses, objetivos y expectativas, mediante el disfrute
de bienes y servicios que este considera de calidad, ello aunado a la
experiencia preferencial subjetiva y afectiva del usuario o consumidor

(Sanchez, 2018, p. 139)

1.3.7 Satisfaccion estudiantil

En lo que respecta a la satisfaccion estudiantil, esta comprende la
percepcion cognitiva y emocional del alumno respeto a las condiciones y
caracteristicas de la experiencia educativa, que valor como satisfactoria en la
medida en que le permite alcanzar sus metas, intereses y expectativas, asi
como satisfacer sus necesidades y construir una alternativa a sus deseos

razonables (Sanchez, 2018, p. 139)
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CAPIiTULO II

HIPOTESIS Y VARIABLES

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) definen las hipotesis como
explicaciones tentativas del fendbmeno que se va a investigar. Se formulan en
base a proposiciones. Enlazan la teoria mostrada en el marco conceptual con
el trabajo de campo por realizar. La hipotesis sugiere el procedimiento a seguir
en la busqueda de la solucion del problema planteado por la investigacion. Una
de las hipoétesis correlacionales es la que establece simplemente la relacién

entre las variables (pp. 104-105).

2.1 Hipétesis principal

La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion del
logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresidn artistica y espacial”
del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la Universidad Peruana de

Ciencias Aplicadas-2021.
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2.2 Hipétesis especificas

H1: La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos en la elaboracién de las
proyecciones ortogonales del curso “Expresion artistica y espacial” del primer

ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

H2: La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos en la elaboracién de las
axonometrias del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

H3: La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos en la elaboracién de las
perspectivas del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

2.3 Variables y definicion operacional

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) define las variables como los
conceptos elegidos por el investigador, que se plantean como una relacion en
el problema. Se caracterizan por adquirir distintos valores que pueden
medirse y seran medidos en la investigacion, de manera que los resultados
de la medicion sirvan para explicar el problema en mencién. (p. 105).

También Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) definen a la variable
independiente como “la supuesta causa de una relacion entre las variables.

La variable dependiente es el efecto producido por la variable independiente.
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La variable dependiente se mide” (p. 109).

2.3.1 Identificacion de variables
Variable Independiente: La rubrica como instrumento de evaluacion

Variable dependiente: La satisfaccion del logro de aprendizaje

2.3.2 Definicion operacional de variables

La operacionalizacion de las variables permite establecer desde el punto
de vista procedimental, el esquema para el analisis del comportamiento de las
variables. Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), senalan “la
operacionalizacion especifica que actividades u operaciones deben realizarse
para medir una variable o recolectar datos informacion respecto a este enfoque
cualitativo.” (p. 171).
Variable independiente: La rubrica como instrumento de evaluacion

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable “La rubrica como instrumento de evaluacion”

Objetivo general

Determinar la incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacién en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y
espacial’ del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC-2021

Objetivos Variable Dimensiones Indicadores Items Instrumento
especificos | sesiones
Larubrica  Expresion Trabajo Practica Rubrica
como grafica 'y parcial grafica
instrumento espacial: 6
de sesiones
evaluacion

Ver el anexo 4
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Variable dependiente: La satisfaccion del logro de aprendizaje

Tabla 2

Operacionalizacion de la variable “La satisfaccion del logro de aprendizaje”

Objetivo general

Determinar la incidencia de la rubrica como instrumento de evaluacion en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y
espacial’ del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC-2021

Objetivos . Dimensiones . ‘

es ;ecificos Variable | sesiones Indicadores Items Instrumento

Determinar la General 1

incidencia de la Relacién entre

rabrica como el volumen y

instrumento de su 2,3,

evaluacion en la representacion 4,5

satisfaccion del logro grafica

de aprendizaje en la Las bidimensional

elaboraglon de las proyecciones

proyecciones ortogonales: 2

ortogonales de los sesiones

alumnos del curso

“Expre_sigg a;rtIS_tlca y Sintaxis visual 6,7, 8

espacial” del primer

ciclo de la Facultad de

Arquitectura de la

UPC-2021 o

Determinar la I General 9

incidencia de la 2 Relacién entre

rubrica como e elvolumeny o

instrumento de © su 11’

evaluacién en la S representacion 12’ 13

satisfaccion del logro o grafica ’

chboradondetas = axonomelrias: —mensiond Cuestionario
D :

axonometrias de los 'g 2 sesiones

alumnos del curso :g

“Expresion artistica 'y o Sintaxis visual 14,

espacial” del primer ® intaxis visua 15, 16

ciclo de la Facultad de §

Arquitectura de la ©

UPC-2021 -

Determinar la General 17

incidencia de la Relacion entre

rubrica como el volumen y

instrumento de su 18,

evaluacién en la representacion 19, 20

satisfaccion del logro gréfica

de aprendizaje en la Las tridimensional

elaboracion de las perspectivas:

perspectivas de los 2 sesiones

alumnos del curso

“Expresion artistica 'y Sintaxis visual 21,

espacial” del primer Intaxis visua 22,23

ciclo de la Facultad de
Arquitectura de la
UPC-2021
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CAPIiTULO 1l

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Disefio metodolégico

El presente estudio sobre la incidencia de la rubrica en la satisfaccion
del logro de aprendizaje de los alumnos de “Expresion artistica y espacial” del
primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC-2021 es una
investigacion de tipo basica donde se da a conocer la incidencia que existe
entre las variables en los estudiantes de la universidad, con el objetivo de
generar nuevos conocimientos para el avance de la ciencia sin ninguna

aplicacion practica esperada.

Se usoO el método hipotético — deductivo, que consiste en adoptar la
siguiente linea de razonamiento; es decir, la disponibilidad para explicar un
fendmeno del conocimiento es insuficiente, surge el problema, donde se

insertan los supuestos para tratar de explicar los respectivos problemas.

Se uso un enfoque de investigacion cuantitativo, que se caracteriza por

“utilizar la recoleccién de datos para probar las hipotesis con base en la
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medicién numérica y el analisis estadistico, con el fin establecer pautas de

comportamiento y probar teorias” (Hernandez et al, 2014, p. 4).

Se us6 un disefio de investigacion no experimental, debido a que no se
manipularon las variables. Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) definen la
investigacion no experimental como: “estudios que se realizan sin la
manipulacion deliberada de variables y en los que soélo se observan los

fendmenos en su ambiente natural para después analizarlos” (p. 249).

El trabajo de investigacion es de nivel correlacional de corte
transeccional / causal, con el objetivo de describir la relacién y la incidencia
entre dos 0 mas variables en un momento determinado, para lo cual se aplico

un instrumento de medicion.

3.2 Disefio muestral

Para Hernandez et al (2014), la poblacion representa “el conjunto de
elementos de los cuales se obtiene la informacion que da vida a la
investigacion y sobre los que se espera que los resultados sean
representativos”.

En la presente investigacion la poblacion estuvo constituida por alumnos
del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de
Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, Monterrico,
Santiago de Surco, Lima, para el periodo 2021-01.

Con relacion a la muestra de estudio, Hernandez et al. (2014) indica que
la misma se trata de “un subgrupo de la poblacién de interés sobre la cual se

recolectaran datos, y que tienen que definirse o delimitarse de antemano con
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precision” (p. 175), para que represente de forma significativa a la poblacion de
donde fue tomada. Para obtener la misma se pueden utilizar distintas técnicas
de muestreo, adaptandose en cada caso a las necesidades especificas de los
diferentes tipos de investigacion.

El muestreo que se utilizé no probabilistico o por conveniencia, segun
Carrasco (2017), el mismo es aquel que se realiza bajo una serie de criterios o
juicios preestablecidos por el investigador, de acuerdo a la facilidad de acceso
a la poblacioén, la disponibilidad de recursos y los objetivos de la investigacion,
con este fin se establecen criterios de inclusidon y de exclusion especificos, que
permiten definir el tamano de la muestra maximizando de esta manera la
utilidad de la muestra.

3.2.1 Tamano de la muestra

A los efectos de esta investigacion, la muestra estuvo conformada por
91 alumnos matriculados en el curso “Expresion artistica y espacial” del primer
ciclo de la Facultad de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas, Monterrico, Santiago de Surco, Lima, en el semestre académico
2021-01, pertenecientes a tres grupos a cargo del autor de esta investigacion.
El rango de edades de los estudiantes es de 16 a 20 afnos. Es pertinente tener
presente que la pandemia ha limitado el acceso que se podria haber tenido en
condiciones normales de dictado presencial. No se aplicé ninguna férmula

porque se utilizé un muestreo no probabilistico intencionado.

3.3 Técnica de recoleccion de datos
En lo referente a estas, Arias (2006) dice que “las técnicas de

recoleccion de datos son las distintas formas de obtener informacién” (p.53).
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En este caso, se utilizd como técnica de recoleccion de datos la
encuesta, definida por Hernandez et al. (2014) como una “técnica de enfoque
cuantitativo utilizada para la recoleccion, por medio de preguntas, de la opinidon
de una o mas personas”. En cuanto al instrumento de recoleccion de datos, en
ambos casos se tratd de un cuestionario, que consiste, de acuerdo a
Hernandez et al. (2014), de una serie de preguntas, relacionadas a una o mas
variables de medicion.

La implementacion de este instrumento arrojé datos que corresponden a
la realidad donde se abordd el problema. Los grupos fueron homogéneos. El
instrumento se elabord siguiendo las variables ya identificadas y definidas.

De esta recoleccion dependio en gran parte la calidad del analisis que se
realizd, ya que pueden existir interpretaciones falsas y analisis erroneos de la
situacion.

El instrumento disefiado, considerd la utilizacion de una escala de
LIKERT para medir el nivel de satisfaccion respecto al logro de aprendizaje en
las distintas dimensiones consideradas.

Para la variable “la rubrica como instrumento de evaluacion” se
consideraron tres dimensiones. Se recogieron las calificaciones usando la
rubrica de los trabajos parciales de los alumnos participantes.

Para la variable “la satisfaccion del logro de aprendizaje” se consideré
tres dimensiones, correspondiendo cada una de ellas a las hipotesis
especificas. Los items para las dimensiones de la variable “la satisfaccion del
logro de aprendizaje” estan contenidos en el cuestionario, con un total de 23
preguntas, que fue aplicado a los 91 alumnos que conforman la muestra. El

cuestionario fue aplicado al inicio de la segunda parte del ciclo 2021-01,
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después de que los alumnos conocieran el resultado de las evaluaciones del

trabajo parcial.

3.4 Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacién

La estadistica permite recolectar, analizar, interpretar y presentar la
informacion que se obtiene en el desarrollo de una determinada investigacion,
en un primer paso se identificara la muestra para la recoleccion de los datos a
partir del instrumento (cuestionario). El analisis estadistico se realizara con la
prueba de regresion logistica ordinal.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2016), sefialan que las técnicas de
analisis de datos son las empleadas luego de la recoleccion de los mismos,
respecto a lo cual indican que: “los datos son recolectados mediante
cuestionarios, entrevistas, escalas de actitudes, observacién, grupos de
enfoque u otros métodos que deben analizarse para responderlas preguntas de
investigacion y aprobar o desaprobar si es que se establecieron.” (p. 252).

Por eso todo dato o grupo de datos obtenidos, antes de ser totalizados y
utilizados requiere un examen critico, sobre aspectos de exactitud, precision y
representacion, lo que se denomina la critica del dato.

Una vez recogidos los datos, se organizaron y resumieron para obtener
informacion significativa, se analizaron los datos utilizandose para esto la
estadistica descriptiva, este analisis se desarroll6 mediante herramientas
estadisticas, a través de un sistema de tabulacion, que facilitd el procesamiento
y analisis. El almacenamiento de los datos y el procesamiento de datos se

realiz6 utilizando SPSS, version 24.

Posteriormente se presentaron diagramas de tablas, figuras
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porcentuales, diagramas cruzados.

3.5 Aspectos éticos
Para el levantamiento de la informacion, se gestiono el consentimiento para

el desarrollo de la investigacion con el coordinador del area en la UPC.

La investigacion se rigié por una serie de criterios éticos, que garantizaron
que el trabajo se realice observando un correcto citado, donde se hizo debida
mencion a todos los autores consultados, bajo un estricto apego a los
derechos de autoria intelectual De igual forma, se garantizé la realizacién de
un levantamiento transparente de la data y que el analisis de los resultados
estuvo basado exclusivamente en la informacion recabada, sin distorsiones
que alteren sus resultados o favorezca una matriz de interpretacién. Por
ultimo, dada la delicada naturaleza de la informacion recabada, para llevar a
cabo con seguridad este proceso, se ha garantizado el anonimato y la

confidencialidad a cada uno de los alumnos participantes.
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CAPIiTULO IV

RESULTADOS

4.1 Analisis descriptivo del cuestionario sobre la Variable dependiente:
La satisfaccién del logro de aprendizaje de los alumnos del curso

“Expresion artistica y espacial”

Tabla 3

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”
Nivel de satisfaccion del logro de

aprendizaje de los alumnos del curso Frecuencia Porcentaje
“Expresion artistica y espacial”
Poco satisfecho 1 1.1
Satisfecho 15 16.5
Bastante satisfecho 44 48.4
Muy satisfecho 31 34.1

Total 91 100.0
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Figura 1

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso
"Expresion artistica y espacial”

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje
de los alumnos del curso "Expresion artistica y espacial” (%)
60.0
50.0
40.0 48.4
30.0
20.0
10.0
0.0

34.1
i1 16.5

Poco satisfecho Satisfecho Bastante satisfecho Muy satisfecho
Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 3 se evidencia que el 82.5 % de los alumnos tienen los
niveles mas altos de satisfaccion. Casi la mitad, el 48.4 % estan bastante
satisfechos y un poco mas de un tercio, el 34.1 %, estan bastante satisfechos.
Solo el 1.1 % de los alumnos esta poco satisfecho y cerca del 99 % de los

alumnos esta satisfecho con los logros de aprendizaje.

Tabla 4

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de las
proyecciones ortogonales de los alumnos del curso “Expresion artistica y
espacial”
Nivel de satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracién de las

. Frecuencia Porcentaje
proyecciones ortogonales de los alumnos
del curso “Expresion artistica y espacial”
Satisfecho 15 16.5
Bastante satisfecho 38 41.8
Muy satisfecho 38 41.8

Total 91 100.0
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Figura 2

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de las
proyecciones ortogonales de los alumnos del curso "Expresion artistica y
espacial”

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje en la
elaboracion de las proyecciones ortogonales de los alumnos
del curso "Expresion artistica y espacial” (%)

50.0
40.0
41.8 41.8
30.0
20.0
0.0
Satisfecho Bastante satisfecho Muy satisfecho

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 4 se evidencia que el 83.6 % de los alumnos tienen los
niveles mas altos de satisfaccion: 41.8 % los bastante satisfechos y 41.8 % los

muy satisfechos. No hay alumnos insatisfechos con los logros de aprendizaje.

Tabla 5

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de las
axonometrias de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial”
Nivel de satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracién de las

p Frecuencia Porcentaje
axonometrias de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”
Poco satisfecho 1 1.1
Satisfecho 11 12.1
Bastante satisfecho 41 451
Muy satisfecho 38 41.8

Total 91 100.0
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Figura 3

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de las
axonometrias del curso “Expresion artistica y espacial”

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje en la
elaboracion de las axonometrias de los alumnos del curso
"Expresion artisticay espacial”

50.0
40.0
45.1 18
30.0
20.0
0.0 I
Poco satisfecho Satisfecho Bastante satisfecho Muy satisfecho

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 5 se evidencia que el 86.7 % de los alumnos tienen los
niveles mas altos de satisfaccion, sobresaliendo en 3.3 % los bastante
satisfechos por encima de los muy satisfechos. Solo el 1.1 % de los alumnos
esta poco satisfecho y cerca del 99 % de los alumnos esta satisfecho con los

logros de aprendizaje.

Tabla 6

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de las
perspectivas de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial”
Nivel de satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracién de las

: Frecuencia Porcentaje
perspectivas de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”
Poco satisfecho 2 2.2
Satisfecho 20 22.0
Bastante satisfecho 42 46.2
Muy satisfecho 27 29.7

Total 91 100.0
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Figura 4

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de las
perspectivas de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial”

Nivel de satisfaccion del logro de aprendizaje en la
elaboracion de las perspectivas de los alumnos del curso
"Expresion artisticay espacial”

50.0
40.0 46.2
30.0
20.0 29.7
22.0
POQR B
0.0 S I
Poco satisfecho Satisfecho Bastante satisfecho Muy satisfecho

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 6 se evidencia que el 46.2 % de los alumnos esta bastante
satisfecho con los logros de aprendizaje, destacandose por mas de 16 puntos
de los mas satisfechos y por mas de 24 de los satisfechos. Solo el 2.2 % de los
alumnos esta poco satisfecho y cerca del 98 % de los alumnos esta satisfecho

con los logros de aprendizaje.

4.2 Anadlisis estadisticos descriptivos de la variable independiente “La
rubrica como instrumento de evaluaciéon”

Tabla 7

Resumen de las evaluaciones y sus consecuentes calificaciones usando la
rubrica como instrumento de evaluacion del curso “Expresion artistica y
espacial”

Desviacion

N Minima Maxima Media estandar

Calificaciones usando la rubrica
como instrumento de evaluacion
del curso
“Expresion artistica y espacial”

91 1071 19.74 16.46 1.99

La desviacion estandar de 1.99 que muestra la tabla 7 es un valor bajo
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que nos permite decir que el grupo es muy parejo u homogéneo. Y, ya que el
promedio de las calificaciones es 16.46, se infiere que la mayoria de los
alumnos tuvo calificaciones que van de 14.47 a 18.45, es decir, no s6lo es un
grupo homogéneo, sino que también es un grupo con calificaciones buenas a

sobresalientes.

4.3 Analisis descriptivo de la correlacion entre las variables

Tabla 8

La rubrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion del logro de
aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial”

Nivel de satisfaccion del logro

de aprendizaje de los alumnos N  Minimo Maximo Media DeS\{laC|on
del curso estandar

“Expresion artistica y espacial”

Poco satisfecho 1 13.85 13.85 13.85

Satisfecho 15 1220 18.70 16.07 1.96

Bastante satisfecho 44 10.71 19.15 16.14 1.96

Muy satisfecho 31 12.71 19.74 17.18 1.90

Figura 5

La rabrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion del logro de
aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial”

La rubrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion
del logro de aprendizaje de los alumnos del curso
"Expresion artisticay espacial”

17[18
16107 16114

Poco satisfecho Satisfecho Bastante satisfecho Muy satisfecho

20.00
18.00
16.00
14.00

12.00

10.00

Fuente: Elaboracion propia
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En la tabla 8 se observa que en la medida en que aumenta el nivel de

satisfaccion es mayor la calificacién. El grupo con menor satisfaccion (poco

satisfecho) tiene la calificacion media menor. Los muy satisfechos tienen las

mayores calificaciones.

Se esboza una relacion intrinseca entre la rubrica como instrumento de

evaluacion, el grado de rendimiento y el nivel de satisfaccion del logro de

aprendizaje de los alumnos.

Tabla 9

La rubrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion del logro de
aprendizaje de los alumnos en la elaboracion de las proyecciones ortogonales,

del curso “Expresion artistica y espacial”

Nivel de satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las

proyecciones ortogonales de los N Minimo Maximo Media DeS\{lamon
estandar
alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”
Satisfecho 15 12.20 18.70 15.84 2.04
Bastante satisfecho 38 10.71 19.15 16.10 212
Muy satisfecho 38 12.71 19.74 17.07 1.71
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Figura 6

La rubrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las proyecciones ortogonales de los alumnos
del curso “Expresion artistica y espacial”

La rubrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion
del logro de aprendizaje en la elaboracion de las proyecciones
ortogonales de los alumnos del curso
"Expresion artisticay espacial”

20.00
19.00
18.00
17.00
16.00
15.00
14.00
13.00
12.00
11.00
10.00

Satisfecho Bastante satisfecho Muy satisfecho

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 9 se observa que en la medida en que aumenta el nivel de
satisfaccion es mayor la calificacién. Los muy satisfechos tienen las mayores

calificaciones.

Se esboza una relacién intrinseca entre la rubrica como instrumento de
evaluacion, el grado de rendimiento y el nivel de satisfaccion del logro de

aprendizaje de los alumnos en la elaboracién de las proyecciones ortogonales.
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Tabla 10

La ruabrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las axonometrias de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”

Nivel de satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracién de

las axonometrias de los alumnos N Minimo Maximo Media DeS\{lamon

estandar
del curso

“Expresion artistica y espacial”

Poco satisfecho 1 13.85 13.85 13.85

Satisfecho 11 12.20 18.70 15.75 2.13

Bastante satisfecho 41 10.71 19.15 16.18 2.02

Muy satisfecho 38 1260 19.74 17.04 1.80

Figura 7

La rabrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las axonometrias de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”

La rubrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion
del logro de aprendizaje en la elaboracion de las
axonometrias de los alumnos del curso
"Expresion artisticay espacial”

20.00
18.00
16.00 17104
14.00
13(85
|
Poco satisfecho Satisfecho Bastante satisfecho Muy satisfecho

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 10 se observa que en la medida en que aumenta el nivel de
satisfaccion es mayor la calificacion. El grupo con menor calificacién (poco
satisfecho) tiene la calificacion media menor. Los muy satisfechos tienen las
mayores calificaciones.

Se esboza una relacién intrinseca entre la rubrica como instrumento de

evaluacion, el grado de rendimiento y el nivel de satisfaccion del logro de



47

aprendizaje de los alumnos en la elaboracién de las axonometrias.

Tabla 11

La rdbrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las perspectivas de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”

Nivel de satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de

las perspectivas de los alumnos N Minimo Maximo Media De§V|aC|on

estandar

del curso
“Expresion artistica y espacial”

Poco satisfecho 2 12.60 13.85 13.23 0.88
Satisfecho 20 12.20 18.65 15.99 1.65
Bastante satisfecho 42 10.71 19.16 16.30 1.99
Muy satisfecho 27 12.71 19.74 17.29 1.94

Figura 8

La rabrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las perspectivas de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”

La rubrica como instrumento de evaluacion y la satisfaccion
del logro de aprendizaje en la elaboracion de las perspectivas
de los alumnos del curso “Expresion artisticay espacial”

20.00

19.00
18.00
17.00 17l2g

16.00
15.00 16{30

14.00
13.00

15]99
12.00 1323
11.00
10.00

Poco satisfecho Satisfecho Bastante satisfecho Muy satisfecho
Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 11 se observa que en la medida en que aumenta el nivel de
satisfaccion es mayor la calificacion. El grupo con menor calificacién (poco
satisfecho) tiene la calificacion media menor. Los muy satisfechos tienen las

mayores calificaciones.
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Se esboza una relacion intrinseca entre la rubrica como instrumento de
evaluacion, el grado de rendimiento y el nivel de satisfaccion del logro de

aprendizaje de los alumnos en la elaboracién de las perspectivas.

4.4 Anadlisis inferencial
4.4.1 Hipodtesis general
Con respecto a la correlacion de las variables generales, se plantearon

las siguientes hipotesis:

HG: La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion
del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y
espacial” del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas-2021.

HO: La rubrica como instrumento de evaluacion no incide en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion
artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas-2021.

H1: La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion
del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y
espacial” del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas-2021.



49

Tabla 12

Resumen del modelo — Regresion lineal simple y La Rubrica como instrumento
de evaluacion — La satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del

curso “Expresion artistica y espacial”
Error estandar de la

Modelo R R? R? ajustado : .,
estimacion

1 ,3082 0.095 0.084 12.80918

a. Predictores: (Constante), La rubrica como instrumento de evaluacién

En la tabla 12 se observa un coeficiente de correlacién (R) de Pearson
positivo de 0.308, que indica la existencia de una relacion deébil y directa entre
las variables. Asimismo, se establece que el 9.5 % de la satisfaccion de los
logros de aprendizaje de los alumnos se explica por el uso de la rubrica como

instrumento de evaluacion de acuerdo al coeficiente de determinacion (R?).

Tabla 13
ANOVAZ? independiente y dependiente
Modelo Suma de cuadrados gl MEd,'e.‘ Fischer Sig.
cuadratica
Regresion 1525.150 1 1525.150 9.295 ,003P
1 Residuo 14602.675 89 164.075
Total 16127.824 90

a. Variable dependiente: La satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”
b. Predictores: (Constante), La rabrica como instrumento de evaluacion

La tabla 13 muestra que el valor de Sig. (p) = 0.003 < 0.050. Y el valor
de Fischer de 9.295 esta a la derecha, dentro de la zona de rechazo. Por
consiguiente, se refuta la Hipdtesis HO y se acepta la Hipdtesis alterna H1. Es

decir, se demuestra la validez de la Hipétesis HG.
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Tabla 14

Coeficientes? (La rubrica como instrumento de evaluacion), (La satisfaccion del
logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial’)

95.0% intervalo

Coeficientes no Coeficientes de confianza

estandarizados  estandarizados

Modelo t Sig. para B
B Desv. Beta Limite  Limite
Error inferior superior
, (Constante) 61.044 11.232 5.435 0.000 38.725 83.362

RUBRICA 2.066 0.678 0.3075 3.049 0.003 0.719 3.412

a. Variable dependiente: La satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”

La relaciéon entre las 2 variables en la tabla 14 confirma el resultado
obtenido en la tabla 13, que nos indicaba un valor p = 0.003 < 0.05. Por
consiguiente, se refuta la Hipotesis HO y se acepta la Hipotesis alterna H1. Es
decir, se demuestra la validez de la Hipétesis HG.

El analisis muestra una relacién directa entre las variables. El modelo
matematico disefiado es significativo, tanto por nivel de confianza como por el
nivel de significancia. EI modelo matematico explica que la incidencia del uso
de la rubrica sobre la satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del
curso “Expresion artistica y espacial” es de 9.5 %. Por consiguiente, la

hipotesis de trabajo general HG es valida.

4.4.2 Hipdtesis especifica 1
Con respecto a la Hipotesis especifica 1 se plantearon las siguientes

hipétesis:

HG: La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion
del logro de aprendizaje de los alumnos en la elaboracion de las proyecciones
ortogonales del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.
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HO: La rubrica como instrumento de evaluacion no incide en la
satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos en la elaboracion de las
proyecciones ortogonales del curso “Expresion artistica y espacial” del primer

ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

H1: La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion
del logro de aprendizaje de los alumnos en la elaboracion de las proyecciones
ortogonales del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

Tabla 15

Resumen del modelo — Regresion lineal simple y La Rubrica como instrumento
de evaluacion — La satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de
las proyecciones ortogonales de los alumnos del curso “Expresion artistica y

espacial”
Modelo R Rz R? gjustado ~ C'rOr estandardela
estimacion

1 ,2812 0.079 0.068 4.63253

a. Predictores: (Constante), La rubrica como instrumento de evaluacién

En la tabla 15 se observa un coeficiente de correlacién (R) de Pearson
positivo de 0.281 entre la utilizacion de la Rubrica como instrumento de
evaluacion y la satisfaccion de los logros de aprendizaje de los alumnos en la
elaboracion de las proyecciones ortogonales del curso “Expresion artistica y
espacial”, del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

También se establece que el 7.9 % de la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las proyecciones ortogonales de los alumnos
del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de
Arquitectura de la UPC 2021 se explica por el uso de la rubrica como

instrumento de evaluacion de acuerdo al coeficiente de determinacion (R?).
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Tabla 16
ANOVAZ? independiente y dependiente
Modelo Suma de cuadrados gl Med,'a. Fischer Sig.
cuadratica
Regresion 163.323 1 163.323 7.610 ,007°
1 Residuo 1909.974 89 21.460

Total 2073.297 90

a. Variable dependiente: Dimension 1: La satisfaccion del logro de aprendizaje en la
elaboracién de las proyecciones ortogonales de los alumnos del curso “Expresion
artistica y espacial”

b. Predictores: (Constante), La rabrica como instrumento de evaluacion

La tabla 16 evidencia el valor de Sig. (p) = 0.007 < 0.050. Y el valor de
Fischer de 7.610 estd a la derecha, dentro de la zona de rechazo. Por
consiguiente, se refuta la Hipdtesis HO y se acepta la Hipdtesis alterna H1. Es

decir, se demuestra la validez de la Hipétesis HG.

Tabla 17

Coeficientes? (La rubrica como instrumento de evaluacion), (La satisfaccion del
logro de aprendizaje en la elaboracion de las proyecciones ortogonales de los
alumnos del curso “Expresién artistica y espacial”)

95.0% intervalo

Coeficientes no Coeficientes de confianza

estandarizados  estandarizados

Modelo t Sig. para B
B Desv. Beta Limite Limite
Error inferior  superior
(Constante) 22.247 4.062 5.477 0.000 14.176 30.319

1 RUBRICA 0.676 0.245 0.281 2.759 0.007 0.189 1.163

a. Variable dependiente: Dimension 1: La satisfaccion del logro de aprendizaje en la
elaboracion de las proyecciones ortogonales de los alumnos del curso “Expresion
artistica y espacial”

La relacion entre las 2 variables en la tabla 17 confirma el resultado
obtenido en la tabla 16, que indica un valor Sig. (p) = 0.007 < 0.05. Por
consiguiente, se refuta la Hipdtesis HO y se acepta la Hipdtesis alterna H1. Es

decir, se demuestra la validez de la Hipotesis HG.
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4.4.3 Hipodtesis especifica 2
Con respecto a la Hipotesis especifica 2 se plantearon las siguientes

hipétesis:

HG: La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion
del logro de aprendizaje en la elaboracion de las axonometrias de los alumnos
del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de

Arquitectura de la UPC 2021.

HO: La rubrica como instrumento de evaluacion no incide en la
satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboraciéon de las axonometrias de
los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

H1: La rubrica como instrumento de evaluacion incide en la satisfaccion
del logro de aprendizaje en la elaboracion de las axonometrias de los alumnos
del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de

Arquitectura de la UPC 2021.

Tabla 18

Resumen del modelo — Regresion lineal simple y La rabrica como instrumento
de evaluacion — La satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de
las axonometrias de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial”
Modelo R R? R? ajustado Error egténdg}r dela
estimacion
1 ,265°2 0.070 0.060 4.73073

a. Predictores: (Constante), La rubrica como instrumento de evaluacién

En la tabla 18 se observa un coeficiente de correlacién (R) de Pearson
positivo de 0.261 entre la utilizacion de la rdbrica como instrumento de

evaluacion y la satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracién de las
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axonometrias de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial”, del
primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

También se establece que el 7.0 % de la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las axonometrias de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”, del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura
de la UPC 2021, se explica por el uso de la rubrica como instrumento de

evaluacion de acuerdo al coeficiente de determinacion (R?).

Tabla 19
ANOVA? independiente y dependiente
Modelo Suma de cuadrados gl Med,'a. Fischer Sig.
cuadratica
Regresion 150.619 1 150.619 6.730 ,011P
1 Residuo 1991.799 89 22.380

Total 2142.418 90

a. Variable dependiente: Dimension 2: La satisfaccion del logro de aprendizaje en la
elaboracién de las axonometrias de los alumnos del curso “Expresion artistica y
espacial”

b. Predictores: (Constante), La rabrica como instrumento de evaluacion

La tabla 19 evidencia el valor de Sig. (p) = 0.011 < 0.050. Y el valor de
Fischer de 6.730 estd a la derecha, dentro de la zona de rechazo. Por
consiguiente, se refuta la Hipdtesis HO y se acepta la Hipdtesis alterna H1. Es

decir, se demuestra la validez de la Hipétesis HG.



55

Tabla 20

Coeficientes? (La rubrica como instrumento de evaluacion), (La satisfaccion de
los logros de aprendizaje en la elaboracion de las axonometrias de los alumnos
del curso “Expresion artistica y espacial’)

95.0% intervalo

cotandarzmios  estandmisados de confianza
Modelo t Sig. para B
B Desv. Beta _Ll'mi.te L|'mit.e
Error inferior superior
(Constante) 22.876 4.148 5.514 0.000 14.633 31.118

1 RUBRICA 0.649 0.250 0.265 2.594 0.011 0.152 1.146

a. Variable dependiente: Dimensioén 2: La satisfaccién del logro de aprendizaje en la
elaboracién de las axonometrias de los alumnos del curso “Expresion artistica y
espacial”

La relacion entre las 2 variables en la tabla 20 confirma el resultado
obtenido en la tabla 19, que indica un valor p = 0.011 < 0.05. Por consiguiente,
se refuta la Hipétesis HO y se acepta la Hipodtesis alterna H1. Es decir, se

demuestra la validez de la Hipotesis HG

4.4.4 Hipotesis especifica 3
Con respecto a la Hipétesis especifica 3 se plantearon las siguientes

hipoétesis:

HG: La rubrica como instrumento de evaluacién incide en la satisfacciéon
del logro de aprendizaje en la elaboracion de las perspectivas de los alumnos
del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de

Arquitectura de la UPC 2021.

HO: La rubrica como instrumento de evaluacion no incide en la
satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracién de las perspectivas de
los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la

Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

H1: La rdbrica como instrumento de evaluacién incide en la satisfacciéon
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del logro de aprendizaje en la elaboracion de las perspectivas de los alumnos
del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la Facultad de

Arquitectura de la UPC 2021.

Tabla 21

Resumen del modelo — Regresion lineal simple y La rubrica como instrumento
de evaluacion — La satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracion de
las perspectivas de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial”
Modelo R Rz R? gjustado ~ C''Or estandardela
estimacion
1 ,3052 0.093 0.083 4.62636

a. Predictores: (Constante), La rubrica como instrumento de evaluacién

En la tabla 21 se observa un coeficiente de correlacién (R) de Pearson
positivo de 0.305 entre la utilizacién de la rubrica como instrumento de
evaluacion y la satisfaccion del logro de aprendizaje en la elaboracién de las
perspectivas de los alumnos del curso “Expresién artistica y espacial”’, del
primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC 2021.

También se establece que el 9.3 % de la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las perspectivas de los alumnos del curso
“Expresion artistica y espacial”, del primer ciclo de la Facultad de Arquitectura
de la UPC 2021, se explica por el uso de la rubrica como instrumento de

evaluacion de acuerdo al coeficiente de determinacion (R?).
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Tabla 22
ANOVAZ? independiente y dependiente
Modelo Suma de cuadrados gl Med,'a. Fischer Sig.
cuadratica
Regresion 196.019 1 196.019 9.158 ,003°
1 Residuo 1904.882 89 21.403

Total 2100.901 90

a. Variable dependiente: Dimension 3: La satisfaccion del logro de aprendizaje en la
elaboracién de las perspectivas de los alumnos del curso “Expresion artistica y
espacial”

b. Predictores: (Constante), La rabrica como instrumento de evaluacion

La tabla 22 evidencia el valor de Sig. (p) = 0.003 < 0.050. Y el valor de
Fischer de 9.158 estd a la derecha, dentro de la zona de rechazo. Por
consiguiente, se refuta la Hipdtesis HO y se acepta la Hipdtesis alterna H1. Es

decir, se demuestra la validez de la Hipétesis HG.

Tabla 23

Coeficientes? (La rubrica como instrumento de evaluacion), (La satisfaccion del
logro de aprendizaje en la elaboracion de las perspectivas de los alumnos del
curso “Expresion artistica y espacial’)

95.0% intervalo

Coeficientes no Coeficientes h
de confianza

estandarizados  estandarizados

Modelo t Sig. para B
B Desv. Beta Limite Limite
Error inferior superior
(Constante) 15.921 4.057 3.924 0.000 7.860 23.982

1 RUBRICA 0.741 0.245 0.305 3.026 0.003 0.254 1.227

a. Variable dependiente: Dimension 3: La satisfaccion del logro de aprendizaje en la

elaboracién de las perspectivas de los alumnos del curso “Expresion artistica y

espacial”
La relacién entre las 2 variables en la tabla 23 confirma el resultado obtenido
en la tabla 22, que indica un valor Sig. (p) = 0.003 < 0.05. Por consiguiente, se
refuta la Hipotesis HO y se acepta la Hipotesis alterna H1. Es decir, se

demuestra la validez de la Hipotesis HG.
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CAPITULO V

DISCUSION

5.1 Discusién
La investigacion permite confirmar la coincidencia de puntos de vista con
los proyectos de investigacion de tesis indicados al inicio del presente trabajo,

en los antecedentes.

Aguilar, Avalo y Campos (2018, Peru) demostraron objetivamente con su
tesis la influencia positiva de la rubrica en el rendimiento académico. Quiero
resaltar que este antecedente fue la confirmacion y base valida que motivo la

presente investigacion.

En base a la investigacion de Florez (2018, Peru) sobre las rubricas de
evaluacion y el desempeno docente de los maestros se puede resaltar que,
segun los resultados obtenidos, se encuentra que las rubricas son los medios
mejor entendidos y preferidos como guias para la aplicacion de la disciplina

segun syllabus propia del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es interesante observar que Velasco (2018) en su tesis demuestra que
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describir, analizar y valorar las rubricas por parte de los docentes si influye en
el grado de adquisicion de las competencias de una disciplina en particular,
certificando que el uso de la rubrica ayuda a cumplir con las nuevas exigencias

de evaluacion en la educacion superior.

La presente investigacion complementa lo dicho por Velasco, y hace

hincapié en su incidencia para un mayor logro de satisfaccién de aprendizaje.

Prado (2021, Chile) en su investigacion evidencia que el uso de rubricas
asegura el aprendizaje significativo de los alumnos, pero también facilita el
trabajo de los profesores en el proceso de evaluacion. Esta innovacion en el
uso de rubricas ayudo a asegurar una comprension de los alumnos en torno a
la evaluacion, es decir, los alumnos entendieron como los iban a evaluar y qué
iban a evaluar los profesores. Esto permitié que los estudiantes se mantuvieran
organizados en su desempeno, respondiendo asertivamente a la planificacion
del syllabus. Por otra parte, involucrar a los alumnos en la creacidn de criterios
de la rubrica ayudd a motivarlos y comprometerse durante todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Finalmente, la utilizacion de la ruabrica en distintos
momentos de la evaluacion y por distintos agentes (autoevaluacion vy
coevaluacion) también asegura un aprendizaje significativo, ya que el alumno
puede evidenciar que tiene muchas instancias para mejorar y logra hacerlo ya

que son visibles y concretas sus competencias.

Segun Roncancio (2019, Espana), desde un entorno de educacion
virtual (Tics) en el disefio de la presentaciéon del método de evaluacién (CORI)
los estudiantes no identifican un buen disefio en la informacién audiovisual y

del material informatico, pero si evidencian el procesamiento de la informacion
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y material multimedial. Por otra parte, al finalizar la investigacion se logra
evidenciar los recursos que permiten la concrecion de la evaluacion del propio

aprendizaje.

Roncancio concluye que se hace necesario aplicar los estandares

internacionales a los EVEAS (entornos virtuales de ensefianza-aprendizaje).

Durand (2021, Peru) senala que, de los resultados hallados, se
encuentra que existe una relacion positiva entre el uso de la rubrica como

instrumento de la evaluacion formativa en un nivel alto.

En relacion a eso, la presente tesis reconoce el valor de la rubrica como
instrumento significativo en la dinamica del proceso de ensefianza -

aprendizaje. Reconociendo esta triada interdependiente

como elemento determinante de la presente tesis, triada que se observo y
facilitd el proceso de evaluacion, influyendo notablemente en la satisfaccion del

logro de aprendizaje.

Es interesante verificar que, la escala de evaluacion utilizada, que en la
presente investigacién considera del 0 al 20 y que corresponde a la evaluacién
general utilizada en la UPC, anteriormente se observaba que el alumno como

actitud tendia recurrentemente a preguntar por los criterios y razones que
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argumentaban la nota o calificacion, fuera buena o mala. A partir de la
incidencia de la rubrica se observa que esta conducta actitudinal desaparece
para dar lugar a una que demuestra un interés mayor puesto en la
autovaloracion del propio aprendizaje dado, observandose una mayor

satisfaccion del logro de aprendizaje.

Para terminar, concuerdo con Lovon (2019, Peru) en que la evaluaciéon
con rubrica permite mejorar la evaluaciéon del logro de aprendizaje de los
alumnos. Por ende, la gestidn de la evaluacion hace hincapié en que la rubrica
y su aplicacion es importante. Para objetivar el aprendizaje, influir
positivamente en la satisfaccion de logro, y, por ende, mejorar el rendimiento.
incidiendo positivamente en la calidad educativa del docente, del alumnado y

sus respectivas instituciones.

5.2 Conclusiones
Considerando las hipdtesis y los objetivos de la investigacion, se

concluye lo siguiente:

Primera conclusiéon

El analisis estadistico determino la existencia de la incidencia del uso de
la rubrica como instrumento de evaluacién en la satisfaccion del logro de
aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial’” de la
Facultad de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas-
2021. El 9.5 % de la satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos es

explicado por el uso de la rubrica como instrumento de evaluacion.
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Segunda conclusion

El analisis estadistico determind la existencia de la incidencia del uso de
la rubrica como instrumento de evaluacién en la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracién de las proyecciones ortogonales del curso
“Expresion artistica y espacial” de la Facultad de Arquitectura de la UPC-2021.
El 7.0 % de la satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos es

explicado por el uso de la rubrica como instrumento de evaluacion.

Tercera conclusion

El analisis estadistico determind la existencia de la incidencia del uso de
la rubrica como instrumento de evaluacién en la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracién de las axonometrias del curso “Expresidn
artistica y espacial” de la Facultad de Arquitectura de la UPC-2021. EI 7.9 % de
la satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos es explicado por el uso

de la rdbrica como instrumento de evaluacion.

Cuarta conclusion

El analisis estadistico determind la existencia de la incidencia del uso de
la rubrica como instrumento de evaluacién en la satisfaccion del logro de
aprendizaje en la elaboracion de las perspectivas del curso “Expresion artistica
y espacial” de la Facultad de Arquitectura de la UPC-2021. El 9.3 % de la

satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos es explicado por el uso de
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la rdbrica como instrumento de evaluacion.

53 Recomendaciones

La investigacion realizada nos lleva a recomendar lo siguiente:

Primera recomendacion

Los factores que constituyen los niveles de satisfaccion del logro de
aprendizaje de los alumnos son multiples. Esta investigacion ha determinado
que el 9.5 % lo constituye el uso de la rubrica como instrumento de evaluacion,
valor que podria ser confirmado o cambiado en funcion de otras
investigaciones que busquen determinar los valores especificos para cada uno

de los otros factores que constituyen el 90.5 % restante.

Segunda recomendacién

Debido a la heterogeneidad del grupo matriculado, se recomienda que al
inicio del curso se aplique una prueba de entrada que permita reconocer las
necesidades de nivelacion del alumnado en torno a la competencia sobre las
habilidades y capacidades requeridas (por ejemplo, uso de instrumentos
relacionados al espacio bidimensional) para el aprendizaje de las proyecciones
ortogonales y sus respectivas técnicas, con el fin de alcanzar una mayor

satisfaccion del logro de aprendizaje.
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Tercera recomendacion

Debido a la heterogeneidad del grupo matriculado, se recomienda que al
inicio del curso se aplique una prueba de entrada que permita reconocer las
necesidades de nivelacién del alumnado en torno a la competencia sobre las
habilidades y capacidades requeridas (por ejemplo, uso de instrumentos e
imaginacion espacial en relacion a la representacion grafica tridimensional)
para el aprendizaje de las axonometrias y sus respectivas técnicas, con el fin

de alcanzar una mayor satisfaccion del logro de aprendizaje.

Cuarta recomendacion

Antes de entrar al aprendizaje de la competencia relacionada a la
Perspectiva del syllabus del curso, se recomienda una experiencia de
Aprendizaje Situado que permita descubrir y reconocer las caracteristicas
geométricas del espacio que conforman una “Perspectiva” (por ejemplo, un
paseo al Centro Histérico de Lima), con fines de ampliar sus capacidades y
habilidades de representaciéon grafica tridimensional, de manera que influya en

la satisfaccion del logro de aprendizaje de la competencia de Perspectiva.
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TiTULO: LA RUBRICA COMO INSTRUMENTO DE EVALUACION EN LA
SATISFACCION DEL LOGRO DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DEL
CURSO “EXPRESION ARTISTICA Y ESPACIAL” DEL PRIMER CICLO DE

LA FACULTAD DE ARQUITECTURA DE LA UPC-2021
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Anexo 2: Instrumento de recoleccion de datos

Indicaciones: Este cuestionario esta disefiado para medir el nivel de satisfaccion

CUESTIONARIO

73

del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial” del
primer ciclo de la Facultad de Arquitectura de la UPC-2021.

Antes de contestar se recomienda leer cuidadosamente todas las preguntas.

Es necesario responder todas las preguntas para dar por acabado el

cuestionario.

No hay respuestas correctas ni incorrectas.

Una vez respondida una pregunta se puede retroceder y cambiar la

respuesta.

Hacer clic en el recuadro que considere adecuado. Segun la siguiente

escala:

Escala utilizada: (5) Muy satisfecho
(4) Bastante satisfecho
(3) Satisfecho

(2) Poco satisfecho
(1) Totalmente insatisfecho

SATISFACCION DEL LOGRO DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS

LAS PROYECCIONES ORTOGONALES

N° | Preguntas 2
1 ¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su nivel de
conocimiento y comprension de las proyecciones ortogonales?

2 ¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de graficar a escala la vista frontal de un volumen arquitecténico?
¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad

3 |de graficar a escala la vista de perfi de un volumen
arquitectonico?
¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad

4 |de graficar a escala la vista horizontal de un volumen
arquitectonico?

5 ¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de relacionar entre si las vistas de un volumen arquitecténico?
¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad

6 | de valorar las lineas y los planos segun su visibilidad y su
ubicacién en el espacio (cercania o lejania)?
¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad

7 | de ambientar con realismo, dibujando plantas y personas con las
proporciones y la escala adecuada?

8 ¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad

de pintar las vistas con realismo?

SATISFACCION DEL LOGRO DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS
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LAS AXONOMETRIAS

NO

Preguntas

9

¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su nivel de
conocimiento y comprension de las axonometrias?

10

¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de graficar a escala la isometria de un volumen arquitecténico con
los angulos correspondientes?

11

¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de graficar a escala la proyeccion militar de un volumen con los
angulos correspondientes?

12

¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de graficar a escala la proyeccion caballera de un volumen
arquitecténico con los angulos correspondientes?

13

¢Qué tan satisfecho se encuentra usted con relacion a su
capacidad de usar un factor de reduccion de una de las
dimensiones cuando la axonometria lo requiera?

14

¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de valorar los planos segun la iluminacién del volumen?

15

¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de ambientar con realismo, dibujando plantas y personas con las
proporciones y la escala adecuada?

16

¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de pintar las axonometrias con realismo?

SATISFACCION DEL LOGRO DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS

LAS PERSPECTIVAS

NO

Preguntas

17

¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su nivel de
conocimiento y comprension de las perspectivas?

18

¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de construir la perspectiva frontal (un punto de vista) de un
volumen arquitecténico usando proporciones o el método exacto?

19

¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de construir la perspectiva oblicua (dos puntos de vista) de un
volumen arquitecténico usando proporciones o el método exacto?

¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de construir la perspectiva de un volumen arquitecténico ubicando

20 h ,
la linea de horizonte y los puntos de fuga acordes con la altura del
observador?

21 ¢ Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad
de valorar los planos segun la iluminacion del volumen?
¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad

22 | de ambientar con realismo, dibujando plantas y personas con las
proporciones acordes a su ubicacién en el espacio?

23 ¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted respecto a su capacidad

de pintar las perspectivas con realismo?

Gracias por sus respuestas
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Base de datos, 91 alumnos

Anexo 3

LAS PERSPECTIVAS
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Anexo 4: Rubrica de evaluacion del trabajo parcial

DIMENSIONES

CRITERIOS DE
HABILIDADES

ACTITUDES

NIVELES DE DESEMPENO

ENINICIO

EN PROCESO

SUFICIENTE

COMPETENTE

DESTACADO

RECOMENDACIONES

Proyecciones
ortogonales

Axonometrias

Perspectiva

Desempeio
asertivo y
proactivo en la
presentacion

del trabajo

sintaxis visual las lineas y
planos, ambienta y pinta la
matenalidad con realismo

sintaxis visual las lineas y
|p|anos_ ambienta y pinta la

Construye graficamente la
vista frontal (corte) de un
volumen arquitectonico,
Jacorde a su geometria. Usa la
escala y comprueba las
relaciones enre las vistas

Valora graficamente desde la
sintaxis visual las lineas y
planos, ambienta y pinta la

nsitruye graficamente la
axonometria de un volumen
arquitectonico, acorde a su
geometria, usa la escala, con
los angulos correspondientes
en los ejes axiales y con el
factor de reduccion en una

\Valora graficamente desde la

Construye graficamente la
perspectiva del volumen con
proporciones, determinando laf
linea de horizonte y los
puntos de fuga acordes con la
altura del observador

Valora graficamente desde la

Desarrolla y presenta el
ejercicio en el iempo indicado
v con la pulcritud adecuada

proactivo. Es
puntual. Es
pulcro en el
trabajo
entregado. Da
respuestas
inhabituales
en el producto
logrado

mﬂnma 102 wistas del
volumen con mas de 10
errores en las medidas,
lescala indicada y muy pocas
0 ninguna lineas de
Jproyecciones entre las vistas:

0.5 punto

Dibuja 2 6 3 vistas con mas
de 5 errores en las medidas,
escala indicada, pocas lineas
de proyecciones entre las
vistas: 1 punto

|Dibuja las 3 vistas del
volumen con mas de 5 errore:
en las medidas, escala
indicada y las lineas de
proyecciones que relacionan
las vistas: 1.33 puntos

Dibuja lel corte del volumen

con menos de 5 errores en las|

medidas, escala indicada y
lineas de proyecciones entre
las vistas: 1.5 puntos

Dibuja el corte del volumen
con correccion en las
medidas, escala indicada y
todas las lineas de
proyecciones entre las vistas:
2 puntos

Valora, ambienta y pinta 1 6
vistas del volumen con mas
de 10 errores: 0.5 punto

Valora, ambienta y pinta 2 6 3
vistas del volumen con mas
de 5 errores: 1 punto

Valora, ambienta y pinta las3
vistas con mas de 5 emores:
1.33 puntos

Valora, ambienta y pinta las 3
vistas del volumen con menos
de 5 errores: 1.5 puntos

Valora, ambienta y pinta las 3
vistas del volumen con
correccién: 2 puntos

JDibuja la axonometria de un
volumen con mas de 10
errores en las medidos y los

JEs asertivo. Esfangulos comrespondientes en

los ejes axiales, reduciendo
mal o sin reducir una de sus
idimensiones: 0.75 punto

Dibuja la axonometria de un

en las medidas y los angulos
correspondientes en los ejes
axiales, reduciendo mal una
de sus dimensiones: 1.5
puntos

volumen con mas de 5 errores|

Dibuja la axonometria del

en las medidas y los angulos
comespondientes en los ejes
axiales, reduciendo una de
sus dimensiones con un
factor: 1.95 puntos

Dibuja la axonometria del

volumen con mas de 5 emoresgvolumen con menos de 5

errores en las medidas y los
angulos comespondientes en
Jlos ejes axiales, reduciendo
una de sus dimensiones con
un factor: 2.25 puntos

|Dibuja la axonometria del
volumen con correccion en lasy
medidas y los angulos
correspondientes en los ejes
axiales, reduciendo una de
sus dimensiones con un
Jfactor: 3 puntos

Valora, ambienta y pinta con

la axonometria de un volumen|

mas de 10 emores : 0.75
unto

Valora, ambienta y pinta la
axonometria del volumen con
Jmas de 5 errores: 1.5 puntos

Valora, ambienta y pinta la
axonometria del volumen con
mas de 5 emores: 1.95

untos

Valora, ambienta y pinta la

axonometria del volumen con

menos de 5 emores: 2.25
untos

Valora, ambienta y pinta la
axonomedtria del volumen con
correccion: 3 puntos

Dibuja la perspectiva del
volumen con mas de 10

Jlinea de horizonte, los puntos
de fuga y la altura del
lobservadoro: 1 punto

lerrores en las proporciones, la

Dibuja la perspectiva del

en las proporciones, la linea
de horizonte, los puntos de
fuga v la altura del
observador: 2 puntos

volumen con mas de 5 errores|

Dibuja la perspectiva del
volumen con mas de 5 emore:
en las proporciones, la linea
de honzonte, los puntos de
fuga v la altura del
observador: 2.67 puntos

ibuja la perspectiva del
volumen con menos de 5
erores en las proporciones, la
linea de horizonte y los
puntos de fuga acordes con la
alfura del observador: 3
e

Dibuja la perspectiva del
volumen con correccion en lasy
proporciones, la linea de
horizonte y los puntos de fuga
acordes con la altura del
observador: 4 puntos

(Valora, ambienta y pinta la
perspectiva del volumen con
mas de 10 errores: 1 punto

Valora, ambienta y pinta la
perspectiva del volumen con
mas de 5 errores: 2 puntos

Valora, ambienta y pinta la
perspectiva de un volumen
con mas de 5 errores: 2.67

Valora, ambienta y pinta la
|perspectiva del volumen con
menos de 5 errores: 3 puntos

Valora, ambienta y pinta la
perspectiva del volume con
correccion: 4 puntos

Entrega no puntual y no
pulcritud: 0.5 punto

Entrega impuntual o con
Jmanchas: 1 puntos

Entrega impuntual o con
manchas: 1.33 puntos

Entrega puntual, con alguna
Jmancha: 1.5 puntos

Entrega puntual y pulcra en el
tiempo indicado: 2 puntos

5 puntos

10 puntos

13 puntos

15 puntos

20 puntos
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Anexo 5: Constancia de aplicacion

FA-MO-012-21

Monterrico, 4 de agosto de 2021

Sefiores

Instituto para la calidad de la educacion- ICED
Universidad San Martin de Porres

Presente.

Reciban un cordial saludo a nombre de la Facultad de Arquitectura de la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas.

Por medio de la presente, comunicamos que el arquitecto Federico Augusto
Varillas Trelles, docente de la Facultad de Arquitectura de la UPC, viene
desarrollando un trabajo de investigacion  titulado “La ribrica como
instrumento de evaluacién en la satisfaccion del logro de aprendizaje
de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial” del primer ciclo de la
carrera de arquitectura de la UPC-2021-01".

Como parte de su investigacion el docente Varillas Trelles realizé un cuestionario
(Instrumento de recoleccion de datos) a los estudiantes de la carrera de
arquitectura durante el ciclo académico 2021-01.

Este trabajo de investigacion es requisito para optar la Maestria en Educacién,
con mencién en Politicas y Gestion de la Educacién de la Universidad San Martin
de Porres.

Se entrega el siguiente documento a solicitud del interesado y para los fines que
estime conveniente.

Atentamente,

Facultad de Arquitectura

/mb

LALUREATE

"'

UPC

jeie, Inove
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Anexo 6. Fichas de validacion de Instrumentos, Juicio de Expertos

USMP

INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

SECCION DE POSGRADO

~ MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION EN GESTION Y POLITICAS EDUCATIVAS

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

DATOS GENERALES:

1.1.Apellidos y nombres del experto: Guzman Torres, Lucia Margarita
1.2. Cargo e institucion donde labora: Docente - UPC

1.3. Nombre del instrumento & motivo de evaluacién: Cuestionario de valores para la variable
Satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresidn artistica y espacial” de
la carrera de arquitectura de la UPC-2021-01

1.4. Autor del instrumento: Varillas Trelles, Federico Augusto

Deficiente | Regular Bueno Muy bueno | Excelente
Lilie bl i 0-20% 21-40% | 41-60% 61-80% 81-100%
1.0bjetividad Esta expresado en conductas 100
observables.
2 Actualidad A.decyado al allcance de 90
ciencia y tecnologia.
3.0rganizacion Existe una organizacion logica. 90
Adecuado para valorar
4.Intencionalidad aspecto.s del shtems de 100
evaluacién y desarrollo de
capacidades cognitivas.
Basados en aspectos teoricos-
5.Consistencia cientificos de la tecnologia 90
educativa.
. La estrategia responde al
6.Metodologia s it 100
proposito del diagnéstico.
2. OPCION DE APLICABILIDAD: Instrumento aplicable
PROMEDIO DE VALORACION: 95.00 %

/! .

/

.- )f./

2—

Lucia Guzman Torres

DNI: 07273030

Santa Anita, 2 de mayo de 2021.
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MENCION EN GESTION Y POLITICAS EDUCATIVAS

INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

SECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del experto: Guerrero Gonzales, Gianina Lizeth

1.2.Cargo e institucidon donde labora: Docente - UPC

1.3. Nombre del instrumento & motivo de evaluacion: Cuestionario de valores para la variable
Satisfaccion del logro de aprendizaje de los alumnos del curso “Expresion artistica y espacial” de la
carrera de arquitectura de la UPC-2021-01

1.4. Autor del instrumento: Varillas Trelles, Federico Augusto

INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular Bueno | Muy bueno | Excelente
0-20% 21-40% | 41-60% 61-80% 81-100%
1.0bjetividad Esta expresado en conductas 100
observables.
2.Actualidad A.dea.mdo Al a‘Icance e 95
ciencia y tecnologia.
3.0rganizacion Existe una organizacion logica. 95
Adecuado para valorar
4.Intencionalidad aspecto.s‘ del . matee dy 100
evaluacion y desarrollo de
capacidades cognitivas.
Basados en aspectos tedricos-
5.Consistencia cientificos de la tecnologia 90
educativa.
6.Metodologia . e‘st.rategla. res'po|‘1de sl 100
propdésito del diagnéstico.
2. OPCION DE APLICABILIDAD: Instrumento aplicable
PROMEDIO DE VALORACION: 96.67 %

i,

Gianina Lizeth Guerrero Gonzales

DNI: 07536048

Santa Anita, 2 de mayo de 2021.




MENCION EN GESTION Y POLITICAS EDUCATIVAS

USMP

INSTITUTO PARA
LA CALIDAD DE LA EDUCACION

SECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del experto: Pacheco lza, Laura Alicia
1.2.Cargo e institucion donde labora: Docente - UPC

1.3.Nombre del instrumento & motivo de evaluacidn: cuestionario de valores para la variable

Satisfaccion de los logros de aprendizaje
1.4. Autor del instrumento: Varillas Trelles, Federico Augusto

INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno | Muy bueno | Excelente
0-20% 21-40% | 41-60% 61-80% 81-100%
1.Objetividad Estad expresado en conductas 100%
observables.
2.Actualidad SOSTIAED, AL Sl e 85%
cencay tecnologla.
8. OngankaaG E'xuﬁte una  organizacion 95%
logica.
Adecuado para valorar
4.Intencionalidad aspectovs del sistema de 100%
evaluacion y desarrollo de
capacidades cognitivas.
Basados en aspectos tedricos-
5.Consistencia cientificos de la tecnologia 95%
educativa.
6.Metodologia La estrategia responde al 100%

propdsito del diagndstico.

2. OPCION DE APLICABILIDAD: Instrumento aplicable

3. PROMEDIO DE VALORACION:

95.83%

Nombres y apellidos completos del experto

DNI: 07834966

Santa Anita, 25 de abril de 2021.
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