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RESUMEN

El presente estudio fue creado con el objetivo de detallar si la utilizacion de la interfaz canvas
tiene alguna relacién con el rendimiento académico de los educandos de la materia de
Tecnologia Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura de la Universidad Tecnoldgica del

Perd.

En el desarrollo de este estudio correlacional, se realiz6 un disefio no experimental, con
enfoque cuantitativo y se trabajé con una muestra de 38 estudiantes de la asignatura de
Tecnologia Arquitectonica 1, los cuales fueron seleccionados por medio de muestreo
probabilistico. Se aplicd un cuestionario tipo Likert para medir nivel de uso de la interfaz

canvas y otro para medir el rendimiento académico.

Seguidamente, se realiz6 un analisis estadistico e inferencial, evidencidndose positiva
correlacion en la utilizacién de la interfaz canvas y el rendimiento académico de los educandos
de Tecnologia Arquitectonica 1, con coeficiente rho=0.538 y significativa p=0,000<0,05. Los
estudiantes con amplio uso de la interfaz canvas, obtuvieron mejores calificaciones que los

estudiantes que tuvieron un uso minimo.

Palabras clave: Rendimiento académico, Plataforma canvas.
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ABSTRACT

The actual exploration was established according to a purpose from establish whether
management of the Canvas platform affects the academic achievement of the scholar of
Architectural Technology 1 of the career of Architecture from Universidad Tecnoldgica del

Perd.

In the development of this correlational study, a non-experimental design was carried out, with
a quantitative approach and working with a sample of 38 students in the subject of
Architectural Technology 1, which were chosen by probability sampling. It was applied a Likert
guestionnaire to measure the level of use of the Canvas platform and another to measure

academic performance.

Next, a measurable and inferential examination was done, demonstrating a positive
relationship between utilization of the canvas stage and scholarly execution of the
understudies of Architectural Technology 1, with coefficient rho = 0.538 and huge p = 0.000
<0.05. Understudies with broad utilization of the canvas interface scored in a way that is better

than understudies with negligible use.

Keywords: Academic performance, Canvas Platform.



INTRODUCCION
El afio 2020 va a pasar a la historia por una enorme serie de cambios en todo el
mundo, gracias a los devastadores efectos de la pandemia del virus SARS-CoV-2, causante
de la patologia del coronavirus. Esto puso en prueba la consideracién de las lecciones no

presenciales, para evadir exponerse a opciones de contagio.

En este contexto, como bien sefiala Garcia (2020), en su articulo “La evaluacién online
en la educacion superior en tiempos de la COVID-19”, este hecho ha llevado a la interrupcion
de las actividades educativas en nhumerosos lugares. A nivel de pregrado, se ha evidenciado
una transformacion acelerada de las clases en aula presencial a un sistema en linea, con la
ejecucion de medidas que fueron configuradas en torno a la premura y no por una estrategia
ideada a priori con la finalidad de ofrecer de forma planificada, una materia con una

ensefianza totalmente en linea.

Lo indicado se corrobora en el estudio de Matamoros (2016) quien apunta que, mas
all4d de todas las virtudes que da la educacion en linea, tiene la posibilidad de tener ademas
algunos problemas en relacion a la docencia presencial si no se planifica bien, dado que en
el momento de ser concebida debe tener muy visibles cuestiones como el publico propdsito
al que se dirige y la disponibilidad de tiempo de éste, de esta forma como visto que, al no
estar en contacto personal con un docente, los alumnos no tienen la posibilidad de discriminar

cudles son los contenidos mas destacables.



En ese orden de ideas, para Alvarado (2014) otro de los inconvenientes que se
aprecia, son las adversidades en la comunicacién que, en algunos casos, hay entre alumno
y docente y que tienen la posibilidad de ocasionar que éste no sepa en qué ha errado, qué
cosas ha estado haciendo mal, o qué debe hacer mejor. Nuestra cultura de la educacién
online hace dificil esta retroalimentacion, ya que ordena al docente a ser un Optimo
comunicador online. Ademas, apunta que se detectaron inconvenientes en este tipo de

ensefanza, como la desercion, la carencia de razén, la sensacién de soledad, etc.

Con relacién a Latinoamérica, millones de personas se encuentran confinadas en sus
hogares viviendo una situacién sin precedentes, en todos los paises del continente se vive
en alguna forma restriccion, como es el caso de Peru, donde el 15 de marzo de 2020, el
mandatario Vizcarra determind aislamiento social obligatorio y estado de emergencia
sanitaria en todo el territorio, el cual rigié6 desde el 16 de marzo, por un tiempo de 15 dias.
Estas directivas fueron posteriormente prolongadas en diversas oportunidades durante los

siguientes meses.

Precisamente, el 12 de marzo de 2020, seis dias luego de conocerse el primer caso
positivo de contaminacién por el virus, el Ministerio de Educacion decidié posponer el
comienzo de asignaturas en todas las universidades privadas y publicas del Perd, como una
manera de detencion de esta pandemia. La falta de clases ocasionada por la postergacion
de inicio de clases presenciales orden6é al Ministerio de Educacion a autorizar a las

universidades a hacer las clases de forma virtual, como un plan de contingencia.

Sin embargo, la mayoria de las universidades peruanas no estaban listas para el
desafio de pasar a una ensefianza 100% online, algunas si bien es cierto ya contaban con
una plataforma virtual como puede ser el Canvas, Blackboard, Moodle entre otros, pero en
muchos casos no solian utilizar estas plataformas en su totalidad, salvo como un soporte

eventual de archivamiento o como modo opcional a la ensefianza presencial. Por otro lado,



muchas otras universidades no contaban con ningun tipo de soporte de plataforma virtual y

se vieron en la necesidad de utilizar softwares libres, como el Zoom o el Google Classroom.

Es importante reconocer que esta contingencia, ha obligado a las instituciones
educativas a entender el concepto de lo virtual, como opcion para una ensefianza de calidad
en el ambito educativo superior. Esto obliga a romper paradigmas, como la creencia de que
solo se trata del envio de trabajos por correos electronicos, o compartir documentos en linea

o la busqueda de material en Internet.

Con respecto al caso de la unidad de analisis de la presente investigacion, la
Universidad Tecnolégica del Per postergd por un mes el inicio de sus actividades, hasta el
lunes 20 de abril, cumpliendo con las medidas del Ministerio de Educacion de adecuar sus
clases a un sistema totalmente virtual. Para lo cual han utilizado la plataforma Canvas para
la realizacién de todas sus actividades, en combinacion con la plataforma zoom para el

dictado de clases en vivo.

Sin embargo, es evidente la existencia de dificultades no solo a nivel de los docentes
operadores de esta plataforma sino también del alumnado, por lo que el impacto de su

eficiencia en el aprendizaje requiere seguir monitoreandose adecuadamente.

Consecuentemente, en aras de contribuir a la comprensién de dicha problematica, se
realiza la presente investigacion para conocer en qué medida el empleo de la plataforma
Canvas influye en el rendimiento académico de los estudiantes de Tecnologia Arquitectonica

1 en la Universidad Tecnolégica del Peru, Lima 2020.

De esta manera se formul6 el siguiente problema general: ¢ En qué medida el uso de
la plataforma Canvas se vincula con el rendimiento académico de los educandos de

Tecnologia Arquitecténica 1 de pregrado en la Universidad Tecnolégica del Peru?



De esta manera se formularon los siguientes problemas especificos:

a) ¢En qué medida el uso de la plataforma Canvas se vincula con la comprension lectora de
los educandos de Tecnologia Arquitectonica 1 de pregrado en la Universidad Tecnoldgica
del Peru?

b) ¢En qué medida el uso de la plataforma Canvas se vincula con la capacidad de redaccién
de los educandos de Tecnologia Arquitecténica 1 de pregrado en la Universidad
Tecnoldgica del Pera?

c) ¢En qué medida el uso de la plataforma Canvas se vincula con la capacidad de
argumentacion de los educandos de Tecnologia Arquitectonica 1 de pregrado en la

Universidad Tecnol6gica del Pera?

De esta manera se formuld el siguiente objetivo general: Determinar la relacion del
uso de la interfaz Canvas en el rendimiento académico de los educandos de Tecnologia

Arquitecténica 1 de pregrado en la Universidad Tecnologica del Peru.

De esta manera se formularon los siguientes objetivos especificos:

a) Determinar la relaciéon del uso de la interfaz Canvas en la comprension lectora de los
educandos de Tecnologia Arquitecténica 1 de pregrado en la Universidad Tecnoldgica del
Pera.

b) Determinar la relacion del uso de la interfaz Canvas en la capacidad de redaccién de los
educandos de Tecnologia Arquitecténica 1 de pregrado en la Universidad Tecnoldgica del
Pera.

c) Determinar la relacion del uso de la interfaz Canvas en la capacidad de argumentacion de
los educandos de Tecnologia Arquitecténica 1 de pregrado en la Universidad Tecnoldgica

del Perd.



Con respecto a la justificacion de la investigacion, se puede indicar que tedricamente,
se sostiene en el aporte de colaborar al aumento de la informacién cientifica desde la
exploracion concreta del inconveniente materia de estudio, a partir del empleo de una
construccion tedrica, la cual dejara comprender las particularidades del inconveniente en
estudio, y acreditar la validez, herramienta y veracidad de la teoria y nociones del enfoque
cuantitativo escogidos; aportando asi no solo a tener un mejor conocimiento del
inconveniente, sino ademas al incremento de la informacién cientifica en provecho de un
mejor entendimiento y del avance de las instituciones para un servicio superior a la sociedad

de la cual formamos parte.

Desde la Optica practica, pretende con sus resultados y conclusiones aportar con
datos concretos sobre la esencia y funcionamiento del problema en cuestion y con ello,
permitir que las autoridades o entidades pertinentes, adopten las decisiones o implementen

las medidas primordiales para la optimizacion del servicio educativo.

En el aspecto metodolégico, hara posible impulsar las capacidades de exploraciéon
desde el planteo y avance de un detallado desarrollo I6gico, secuencial y organizado a partir
de una sucesion de elementos que se relacionan desde el planteo del inconveniente,
orientacion y esquema, hasta el enunciado de conjetura y la seleccion de las técnicas e
instrumentos para la validaciéon del objeto de estudio, con el objetivo de mostrar desde los

resultados, las conjetura antes planteadas.

En lo que se refiere a la viabilidad de la investigacion, se ha tomado en cuenta los
siguientes puntos:

Materiales: se entiende por el conjunto de materiales de oficina, insumos,
equipamientos informéticos, audiovisual y otros, que se encuentren a plena disposicion del

investigador.



Recursos humanos: conformado por el personal docente, administrativo y educandos
de la unidad de analisis materia de estudio, quienes se encuentran prestos a colaborar con
la investigacion; asimismo el equipo de asesores que se requiera como apoyo para el

mejoramiento paulatino de la investigacion.

Tiempo: Este aspecto se encuentra asegurado, dado que el investigador posee la

disponibilidad necesaria fuera de la jornada de trabajo.

Acceso a la informacién y conocimientos: La informacion requerida para la presente
investigacion se encuentra accesible y sera debidamente seleccionada por el investigador ya
sea provenientes de textos, estadisticas y archivos digitales diversos tanto de repositorios de

Universidades, Revistas Cientificas, entre otros.

Para finalizar, en lo que se refiere a limitaciones del estudio se ha tomado en cuenta:
Econdmicas: En la institucion donde se ejecuté la investigacién, no se cuenta con
fuentes de financiamiento directa para investigaciones de esta indole, por tanto, el mismo

investigador se encarg6 de proporcionar los medios minimos necesarios para su ejecucion.

Confinamiento: En esta temporada de pandemia originada por la aparicién del virus
SARS CoV2, responsable de la patologia coronavirus, las clases universitarias se han
realizado de forma virtual durante todo el afio 2020, razén por la cual se limité la toma de

muestra al modo virtual.



CAPITULO I: MARCO TEORICO
1.1 Antecedentes de la investigacion
1.1.1 Antecedentes Nacionales

Se han encontrado los siguientes precedentes nacionales relacionados a la
investigacion propuesta:

Vizcarra (2019) en su estudio analizé los indicadores estadisticos de la utilizacion
de la interfaz Canvas y el estudio del dialecto Ingles, con una muestra de 110 educandos,
habiendo realizado un estudio en fase de prueba, de tipo cuasi con grupo control y en
fase de prueba, con disefio de pretest y postest. En este, se reconocié deducciones como
cudl es el tiempo promedio de utilizacion de la interfaz virtual. Concluyendo que la
utilizacién de la interfaz tiene influencia en el estudio del idioma inglés, habiéndose
observando en fase de prueba un 100% de aprobaciéon y 17 de promedio, en cambio el

grupo control muestra el 7.2% de alumnos con nota inferior a 12.

Otro estudio que busca la relacion entre la utilizacién de tecnologia y rendimiento
académico, es el de Huatay (2020) en este estudio, el enfoque de exploracion fue
cuantitativo, de corte transversal y correlacional descriptivo; la poblacion del estudio fue
de 75 estudiantes, se emplearon como instrumentos, una prueba sobre la utilizacion de

los TIC y un test acerca del Logro de Estudio en el campo de Comunicacion.



Para el examen se llevé a cabo un trabajo descriptivo y para la etapa estadistica
se manejo un procedimiento de tipo no-paramétrico de Pearson, a partir del cual se
consiguid una correspondencia efectiva de 0,68. La significancia asintética, tuvo un rango
de p<0,05, por ello se permite la conjetura de exploracion y que hay una concordancia
importante entre la utilizacion de las TIC y los logros de estudio de la seccion de
Comunicacidn, esto significa a mas grande la utilizaciéon de las TIC, va a existir mas

grande nivel de logro de estudio del sector de Comunicacion.

Continuando con las investigaciones nacionales, se presenta el estudio realizado
por Gonzélez (2019), el cual tuvo como finalidad, saber las consecuencias de la
aplicacion de emblemas digitales en el desempefio estudiantil y la intervencion virtual de
33 educandos en una facultad privada ciclo bésico, en el formato semi-presencial, usando
un disefio cuasi-experimental. Las consecuencias evidenciaron una desigualdad a nivel
estadistico muy importante con respecto al muestreo experimental. Se concluye que el
software de emblemas digitales, desde su aplicacion en los educandos, ha tenido efectos
positivos y también significativos con respecto a su intervencion virtual académica v,

ademas, en su desempefio estudiantil, en relacion a la poblacién de muestreo.

También Castro (2016) en su exploraciébn tuvo como propésito general:
Considerar “las consecuencias de la implementacién de la iniciativa metodoldgica
fundamentada en la utilizacion de los foros de controversia en el avance de la aptitud de
juicio critico del sector de Historia, Geografia y Economia en los alumnos del segundo
afo de la IEP Santa Maria de Piura”. Se trata de una indagacién cuantitativa con un nivel
interpretativo, esto debido a que tuvo un propésito primordial, el cual fue la confirmacién
de presunciones causales o interpretativas a traves de esquemas experimentales sobre
una muestra de 39 educandos. Luego de aplicar la iniciativa metodologica, se pudo

determinar que el nivel de resultado de la aptitud del nivel pensamiento critico, fue



conveniente, toda vez que antes de aplicarse la iniciativa, habia evidenciado un nivel

bastante bajo.

Por otro lado, la investigacion presentada por Torres (2019) tuvo como propadsito
general, corroborar la consecuencia de la utilizacion de la interfaz virtual de estudio, en
la optimizacion del desempenfio estudiantil de educandos de una materia del “contenido
curricular de la Escuela de Tecnologias de la Informacion, sede-Independencia,
SENAT/”. Esta investigacion ha mostrado una naturaleza de estudio cuantitativo y disefio
Pre-Experimental, tomando en cuenta una poblacién de 77 educandos y exhibe no
probabilistica de 20 educandos. M&s adelante se dan a conocer las conclusiones
estadisticas sobre la utilizaciéon de la interfaz virtual de estudio en sus distintas
dimensiones y el desempefio estudiantil y en lo que respecto al uso de la interfaz virtual

de estudio se usaron los préximos rangos: uso minimo, uso moderado y amplio uso.

En las deducciones evidenciadas de las tablas dindmicas entre la utilizacion del
interfaz virtual y desempefio estudiantil, se evidencia que el total de los educandos que
usaron extensamente la interfaz a lo largo del curso consiguieron notas aprobatorias, en
tanto aquellos educandos, quienes utilizaron en un nivel menor la interfaz consiguieron

calificaciones no aprobatorias.

Colonio Garcia (2017), en su exploracién, tuvo como finalidad detectar los modos
de estudio de 254 alumnos vinculados a los tutoriales del curso de construccién de una
seccion de la Facultad de Ingenieria de la Universidad de Ingenieria, y su
correspondencia con el desempefio estudiantil. Se utilizé el sondeo tipo “CHAEA” y el
coeficiente Pearson de correspondencia, hallandose que en lo respecta al desempefio
estudiantil, se encontr6 que el 47.5% de los alumnos est& en el nivel bueno, para lo cual

se usaron los proximos rangos: alto, medio, bajo y deficiente.
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Finalmente, Torres (2020) buscé saber de qué forma la utilizacion del “foro-virtual”
optimizaria un pensamiento critico en alumnos del curso de construccion, de la escuela
de arquitectura del periodo estudiantil 2019 ciclo 1, de la USMP. La exploracién tuvo un
enfoque cuantitativo, basado en la correspondencia causa-efecto de la variable
independiente (pensamiento critico), en la variable sin dependencia (foro-virtual) aplicado
sobre una poblacién de 190 educandos de arquitectura. Los numeros fueron analizados
con un estudio estadistico por medio de pruebas no paramétricas y también de tablas de

continuidad de Signos de “Wilcoxon” y “U de Mann-Whitney”.

Se evidencié en variable pensamiento critico un aumento del 33.3 % de
educandos en la categoria excelente y una optimizacion integral de los educandos,
quienes estaban en el nivel de iniciacion (16.7%), en la extension caracteristica hubo una
optimizacion del 27.8% y 16.7% en los escenarios positivos y en la extension dialégica
ademas hubo actualizaciones en 27.7 % y 22 % en los escenarios inicio y excelente de

manera respectiva.

1.1.2 Antecedentes Internacionales

En cuanto a lo que el &mbito internacional se refiere, se presentan las siguientes
investigaciones:

En su investigaciéon Cruz (2017), tenia como objetivo principal, investigar la
oportunidad de llevar a cabo la interfaz Canvas por parte del docente y los alumnos en
el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje. Por medio de la utilizacion de una encuesta
se consiguieron los resultados, utilizando distintas laminas y se analizaron y justificaron
el muestreo y se plantearon probables resultados. Por medio de desenlaces de la
exploracion se determind utilizar una ficha de apoyo para los educandos de bachillerato
de tercer grado, lo cual sirvié de acompafamiento para el profesor durante y después de
clases, de igual manera para los educandos, a manera de utilidad de acompafiamiento

para perfeccionar su estudio.
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Por otro lado, Silva (2020) en su estudio “Elders digital storytelling course for
learning management platform Canvas”, investigd las experiencias y beneficios
percibidos para la creacién de historias digitales breves en un curso que duré 15 semanas
en la plataforma de administracion de Canvas en linea, con un total de dieciséis
participantes. Los instrumentos utilizados para recopilar sus respuestas comprenden un
cuestionario demografico, encuestas de instrucciones escritas y en video, una encuesta
de evaluacion posterior al curso y entrevistas individuales posteriores al curso. Los
resultados mostraron respuestas consistentemente positivas con respecto a la intencién
de continuar usando esta tecnologia luego de experimentar la conexion social, el
sentimiento de logro y agencia por haber registrado su legado, y el disefio efectivo del

material didactico.

Asimismo, Picdn (2019), en su investigacién aborda el problema ¢,Qué influencia
tienen los medios digitales y tradicionales como fuentes de informacion en los educandos
de la Escuela de Comunicaciones Sociales de la Universidad de Guayaquil? El disefo
encontrado fue un no experimental, transaccional. Para recabar los datos seleccionaron
una muestra no probabilistica por cuotas y emplearon técnicas cualitativas y
cuantitativas. Se concluyé que la mayor parte de los estudiantes pudo afirmar en las
encuestas que se siente satisfecho al leer contenidos que se encuentran en los medios
digitales, puesto que aparte de obtener la informacion al instante pueden encontrar

cualquier texto que les interese.

Los contenidos que mas les llama la atencion a los jovenes son los textos cortos,
porque se les hace mas facil entender la informacioén, ademas de contener imagenes,
audio y video para obtener una noticia mas completa. La desventaja encontrada es que,
al momento de difundir la informacién, pueden hacerlo de forma incompleta e
irresponsable sé6lo por compartir de manera rapida el mensaje, por ello es necesario darle

tratamiento y verificar la noticia que se lee u observa.
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Con relacion a Yagual (2017), en su investigacion tuvo como propadsito investigar
la predominacion que pueden tener las comunidades Twitter, Instagram y Facebook en
la utilizacién incorrecta de la gramatica de los educandos del octavo afio en la Unidad
Didactica “San Camilo” en el cantén Quevedo. El enfoque utilizado fue mixto, ademas
procedimiento deductivo, inductivo y también analitico, para conseguir las cifras del
examen se aplicé un estudio de campo y por medio de investigaciones se ha podido
saber que la comunidad con mayor uso por los alumnos es Facebook y que por una moda
virtual, estilan a tener esta clase de mala escritura. Por dicho motivo la autora planteé
realizar una pagina virtual de ortografia por medio de Facebook, donde se apruebe la

aceptacion de esta iniciativa siendo de gran impulso para los alumnos.

Al contrario, Castillo (2020) en su trabajo investigativo tuvo como propdsito
ensefar la relacién correspondiente entre el desempefio estudiantil y las interfaces
virtuales en los educandos de la institucion didactica Mario Cobo de la region Ambato,
Ecuador. En esta investigacion cuantitativa fueron aplicadas investigaciones a
educandos y profesores, las cuales fueron esbozadas para la recopilacion de data,
trabajado sobre una muestra de 93 educandos y 11 profesores dando una suma de 104

encuestados.

El tipo de exploracion es correlacional y descriptivo. Los resultados encontrados
de la prueba estadistica CHI2 entre ,000 Y ,002 de ambas cambiantes, donde el 55%
exhibe insatisfaccion ante la utilizacién de las interfaces virtuales y la mayor parte de los
alumnos y profesores aseguran que no hay un efecto satisfactorio al instante de las
clases dado la no visibilidad y personalizacion para que su comprension sea mejor para

la recepcion de los alumnos.

Finalmente, Pérez (2019) aborda como objetivo, el desarrollo en los educandos

de resolver un problema real en el contexto, mediante retos y soluciones que dan lugar
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a un producto, en el presente estudio a una guia para aprendizaje de la interfaz Canvas.
Los educandos se dividieron en equipos, para responder una encuesta en linea en google
forms, que se usd para diagnosticar, con la finalidad de detectar los elementos
importantes y de necesidad en los educandos para poder considerarlos en la elaboracién

de la guia.

Cada reto tuvo un encuadre de evaluacion diferente en unos se usaron
instrumentos (rdbricas) y en otros la evaluacion se dio mediante inspeccion directa del
trabajo de los educandos. La utilizacion del encuadre basado en retos arrojo la existencia
de un aprendizaje integral verdadero, que esta de acuerdo al avance de competencias

de este siglo.

1.2 Bases tedricas
1.2.1 Uso de la plataforma Canvas

Para Diaz (2017) hoy en dia nos ubicamos en un desarrollo de permanentes
transformaciones y cambios, donde aparece la condicién de la integracién de novedosas
tecnologias comunicacionales e informacionales en distintos puntos de la comprension,
encerrados en el valor educacional. En ese sentido, cita a Bedrifiana (2005), enfatiza que “las
interfaces educativas virtuales son sitios web que dan servicios variados a los integrantes de
la red social didactica (educandos, profesores, administradores y familias): elementos
didacticos, instrumentos para la busqueda de datos, informacion, utilidades para la
comunicacion interpersonal, consejos. formacion, diversion”. Después de hacer e investigar
una encuesta a alumnos institucionales, concluye que las Tecnologias de Informacién y
Comunicacion (TIC) benefician la exclusiva forma de estudio, en donde se desarrollan
espacios virtuales que hacen mas féciles las relaciones sociales entre los competidores de

estos procesos académicos.
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Por otro lado, para Cuantindio, J., Gonzalez L., Mufioz, J. y Diaz, I. (2019), es
importante caracterizar las plataformas virtuales, citando a Capacho (2017) desde una
metodologia de evaluacion, que se compone de tres etapas:

° Etapa 1. Evaluacién de la interfaz virtual: Entre las ocupaciones estan primordialmente
la elaboracion de investigacion como: data que aceptan constituir un perfil del
beneficiario, el reabastecimiento a los individuos del desarrollo de estudio y la

elasticidad en relacion a métodos de estudio e ingreso a discusion.

. Etapa 2. Examen de data recabada: Existen ocupaciones para desenvolver en esta
etapa, cdmo el examen semejante de la data recabada de las virtuales interfaces con

respecto a los modos de estudio previamente establecidos.

° Etapa 3. Categorizacion de la interfaz: Esta es la etapa en la que se genera una
clasificacion de las interfaces valoradas en relacion a los modos de estudio con
respecto a diferentes formas trazadas en el ejemplo examinado (Klasnja Milicevic,

2015).

Esta metodologia proyectada para la valoracion de interfaces virtuales, ha permitido
caracterizar las interfaces y concebir dimensiones que admitirian la conexién a informacion

de los estudiantes, de aprendizaje dada por el modelo seleccionado.

En ese contexto, Osuna (2009) citando a Marqués (2001), menciona que las ventajas
e inconvenientes que presentan los métodos de ensefianza virtual estan derivados de su

propia naturaleza telematica:
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Tabla 1

Ventajas e inconvenientes es los sistemas de ensefianza virtual

Ventajas

La formacion se ajusta a las pretensiones y situaciones de los alumnos.

Supresion de los inconvenientes exclusivas y temporales que condicionan la leccion
presencial.

Disposicion de programacion y medios pedagogicos y emision o recepcion de los mismos
al instante.

Mayor posibilidad de adecuacion a un aprendizaje personalizado.

Facilidad de interrelaciones.

Permite el trabajo en grupo y con espiritu colaborativo.

Informacion inmediata a los estudiantes sobre aspectos administrativos y docentes.
Proporcionan enlaces en Red sobre otras fuentes y recursos.

Posibilidad de extender este sistema de ensefianza y aprendizaje a otras capas de la
poblacion.

Inconvenientes

La no presencialidad Y la falta de contacto humano puede ocasionar cierta sensacion de
soledad y abandono.

Necesitan familiarizarse previamente para ser un usuario medio.

A veces se pierde enlaces de interés donde existia una informacion valiosa y puntual.
Los alumnos se sienten desorientados por el exceso de informacién y presentan
dificultades para seleccionar lo mas relevante.

Fuente: Marqués (2001)

En contraste a lo anteriormente comentado, Fathema, N. y Akanda, M. (2020),
mencionan que estudios previos exploraron las percepciones de los instructores sobre la
facilidad o complejidad de uso, utilidad y actitud de los métodos de gestidn del aprendizaje
(LMS) hacia el uso, intencion de uso y el uso real y reportaron una pobre autoeficacia, miedo
a la tecnologia y falta de formaciébn como factores que provocan diferencias en el

comportamiento de uso de LMS.

En lo que se refiere a la plataforma virtual Canvas, Sulun (2017) menciona que se
basa en marcos web modernos para adaptar su uso en computadoras, teléfonos inteligentes
y dispositivos mdviles. La interfaz de usuario de Canvas LMS esté bien disefiada tanto para
profesores como para estudiantes y permite el uso de diferentes sistemas tecnolégicos por si

mismos.
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Hay algunas caracteristicas que distinguen a Canvas de otros LMS que tienen muchas
opciones que permiten operar con programas de aplicaciones de cédigo abierto desarrollados
por recursos confiables en el area de la educacion. Por ejemplo, permite la aplicacion para
proyectos productivos y colaborativos en educacién, mediante el uso de recursos educativos
referentes que facilitan la colaboracion y permitan que los cambios se guarden

instantdneamente, los limites de la ensefianza y el aprendizaje se pueden ampliar ain mas.

De igual forma, es importante mencionar el andlisis realizado por Sanchez (2017),
guien manifiesta los siguientes aspectos de importancia en la experiencia de aprendizaje de
los educandos:

e Anuncios. Constituye la pagina principal. Si no es accesible, va a ser dificil que los
educandos puedan tener acceso a otras partes del curso.

¢ Videolecciones. En este aspecto, los educandos tienen accesibilidad a los recursos de
aprendizaje.

e Pruebas. En este aspecto, los educandos van a realizar evaluaciones o tareas.

e Foros de discusion. En este aspecto, los estudiantes van a efectuar interacciéon entre si

y con el docente.

Dimensiones de la variable: el uso de la plataforma Canvas

En concordancia con lo anteriormente expuesto, de las diversas actividades y
recursos con las que se puede trabajar en la plataforma virtual Canvas, se tomaran en cuenta:
anuncios, tareas y foros de debate, como las actividades seleccionadas como dimensiones

para la variable uso de la plataforma Canvas.

Dimensién 1: Anuncios
Para Martinez (2016), la bandeja de correos y la parte de avisos, constituyen espacios

Unicos para reportar y forman parte del mundo virtual, los cuales se orientan en la interfaz
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virtual y asi crear distintos ambientes de comunicaciones y el planteamiento que se le asigna
a cada segmento informativo. La parte de avisos, facilita crear una cartelera explicativa, un
lugar en el cual, se coloca la data que merece monitorizarse grupalmente, apuntada a un
tépico concretamente. Su utilizacion, se orienta a estar pensado para la data importante que

se fortifica al contar con un lugar especial al interior de la sala virtual.

Dimensién 2: Tareas

En la investigacion de Villarroel, V. y Bruna, D. (2020), se sugieren que las tareas
estén fundamentadas en desarrollo (TBD), lo que frecuentemente se conoce como “trabajos”.
Citando a Rudner, L. y Boston, C. (1994), las proponen como la manera mas optima para
considerar competencias, afiadiendo que, en la preparacion de estas acciones, los alumnos
se esfuerzan por mostrar su conocimiento, reacciones y capacidades, de forma sistémica, por
medio de la construccion de una respuesta. Ademas, sefialan que para conseguir que esta
clase de herramientas es importante que se promueva un estudio profundo, importante y real,
es considerable que la situacion deba crear un conflicto a nivel cognicién, que incentive a los

alumnos a explorar el tema, siendo personajes principales de su desarrollo de estudio.

Dimensién 3: Foros de discusion

Los foros de discusion segun lo mencionado por Zapata (2020), citando a Choque
(2009), resultan un lugar de comunicacion compuesto por espacios de didlogo en los que se
va introduciendo textos que tienen la posibilidad de ir especificados tematicamente. Agrega
gue estos aceptan a los individuos hacer aportaciones, esclarecer otras, contradecir las de
los otros de una manera no simultdnea, realizando viable que las colaboraciones, y misivas

de los individuos se queden en el tiempo pudiendo disponer los otros de ellos.

En esa misma linea, Arzeno (2019), considera que los foros de discusion se
caracterizan por generar un conocimiento colectivo, ya que todos aportan su propio concepto

u opinién, lo cual contribuye al debate, originando un saber colectivo, mas enriquecedor.
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Finalmente afade, que estos foros de discusién, permiten reforzar los conocimientos
adquiridos, como también promueven que el estudiante deba investigar y documentarse y al
ser una actividad colectiva, se generan dudas e interrogantes, que posibilitan un aprendizaje

progresivo y colectivo.

1.2.2 Rendimiento académico

Para Solano (2015), el concepto rendimiento surgié en el ambito industrial en el cual
resultaron espacios para la ciencia y la técnica. En un inicio, las propiedades particulares de
las lineas de aprendizaje, lo absorbieron. Esto hizo que el termino rendimiento se fuera
enriqueciendo en varios puntos y por otro lado se desmereciera. El tema académico se
influencié de modo tardio y a menudo fue identificado con estudio. Aflade que, una vivencia
profesional y una exploracion cientifica ayudan de manera importante a evidenciar nociones
analogas y a demarcar los procesos. Desempefio estudiantil y el estudio son los mas
contiguos; también existe una precisa concordancia como educacion, fracaso y triunfo,

competencia y efectividad académica.

Ademas, cree que, sobre desempefio estudiantil se relaciona con el valor de
aprendizaje que los educandos detallan adquirir en ciertos cursos, los cuales fueron
evaluados. Hace referencia a desempefios que el educando revela obtener en disciplinas,

campos, respecto a objetos de estudio, frente a otros educandos del mismo entorno.

Por otro lado, Alvarez, J. y Barreto, F. (2020), el desempefio estudiantil fue
comprendido de diversas maneras, por ello se cree que se trata de una consecuencia de la
coexistencia, de habitos y reacciones de los educandos con camaradas y profesores, en tanto
gue otros lo interpretan como una evaluacion de trabajos y exdmenes completados para
conseguir promedios de ciertas materias. Después agrega que, para muchos autores el

desempefio estudiantil supone que los estudiantes desarrollen cambios, acumulen nociones
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y aprendan capacidades para solucionar inconvenientes segun con los lineamientos

establecidos por las distintas instituciones.

En su investigacion, Vasquez (2019) citando a Alvaro et al. (1990), menciona que, el
desempefio estudiantil es indudablemente parte de un criterio de varias dimensiones, en el
cual desembocan diferentes dimensiones, asi como disimiles maneras de calculo. En relacion
con dimensiones antes elegidas por un patrén de causa, de igual manera de mediciones de
desempefio, las que tendran nociones distintas sobre el contenido, las cuales trasladaran a

tacticas sobre examenes y ciertas interpretaciones.

En esta clase de estudio se piensan, mas que nada, los elementos de contenido
cognitivo, no contemplandose puntos, asi como las reacciones, el agrado, el auto-concepto,
las expectativas, etc. De la misma manera, se considera esta limitacion, como el método mas
usado por los estudiosos, al usar como probables medidas del desempefio, tanto las
puntuaciones institucionales como diferentes pruebas objetivas, exactamente para lograr
contrarrestar la pluralidad de razonamientos de evaluacion que, contaminan los resultados

reales en su andlisis.

Dimensiones de la variable: el rendimiento académico

En la universidad Tecnolégica del Perd, en la carrera de Arquitectura, se cuenta con
el curso de Tecnologia Arquitecténica 1, que es parte de la actual malla curricular, en la
competencia especifica de Tecnologias aplicadas al disefio arquitecténico. Esta competencia
implica Integrar procesos creativos, innovadores y tecnoldgicos para formular propuestas que

respondan a las demandas del habitat contemporaneo. UTP (2018)

Segun la metodologia del silabo de la asignatura del ciclo 2020-2, los educandos
deben tener capacidad para entender las clases magistrales dictadas por la catedra y emplear

estrategias de redaccion de textos con una determinada estructura académica, asi como
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también aplicar técnicas l6gico argumentativas y de persuasion en sus exposiciones grupales.
Por ello, para ponderar obtener un buen rendimiento académico en la asignatura, se toman
en cuenta: la comprension lectora, la capacidad de comunicacion escrita y de argumentacion
de los estudiantes. Los mismos que seran considerados como dimensiones de la variable

rendimiento académico.

Dimension 1: Comprension Lectora

Dentro del estudio desarrollado en la propuesta de avance en la mejora Institucional
de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile, Leiva, M. y Collao, D. (2015), a la comprensién
lectora se la delimita como un desarrollo de cierta complejidad, la cual necesita costumbre y
observacion recurrente y estas potencian un estudio autbnomo, persistente y analitico, debido
a su relacion frente a operaciones como las de estudiar, investigar, apreciar, elegir, deducir,

preconizar y comunicar la data.

En ese orden de ideas, Fabian (2020), considera en su investigacion, que lo primero
gue hay que hacer es dirigir la vision frente a los signos apuntados. Después agrega que “la
visiobn se dedica a continuar el flujo de la lectura por medio de brincos chicos. Estos
desplazamientos oculares son veloces y entrecortados, y van siendo intercalados con etapas
de fijacion, o tienen la posibilidad de estar asociados por retrocesos (trasladar hacia atras)

con el fin de obtener referencia elemental y detectar los signos estampados”.

Dimension 2: Capacidad de redaccion

La escritura, para Bravo, F. y Montafiez, S. (2020), simboliza un contexto en el cual
recorren los entendimientos y, también, se destaca cémo un medio creativo de la
comprension. Agregan que, debido a ello, esa tematica deriva en algo sustancial en su
horizonte superior; justamente en tiempo del perfeccionamiento de la ensefanza, los

educandos efecttan el propdsito de estudiar y comprender algunos entendimientos, asi como
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también la creacion de estos. Desde esto, aseguran que la redaccidén representa un

instrumento para conseguir este fin

Por otro lado, para Arzeno (2019), escribir es un acto expresivo el cual se fundamenta
en mostrar, examinar y sintetizar una temética, problema o escenario usando lo escrito.
Considera que es muy importante poder plasmar en documentos las ideas y pensamientos,
ya que los estudiantes en muchos casos, no tienen facilidad para redactar un documento y
no realizan una redaccion apropiada dentro de los criterios idiomaticos. Afade que el
estudiante, debe poder escribir en primera y tercera persona, usar correctamente los
conectores, redactar sin errores ortograficos, reconocer y diferenciar el proceso de redaccion

a fin de poder trasmitir correctamente sus ideas.

Dimensién 3: Capacidad de Argumentacién

En la investigacion de Cotuaz, D. y Sanchez, M. (2019), se menciona a la
argumentacion, como una categoria discursiva frecuente, que se apoya en raciocinios para
adoptar una opinién y persuadir a otros de la validez de una posicién. Se sabe por razén la
aptitud que tiene el alumno para relacionar conceptos e ideas, de esta forma hace reflexiones

y llega a deducciones que enuncia por medio del lenguaje oral o escrito

En esta misma linea, los autores sefialan, que el ser humano es un ser social debido
a su naturaleza, y se ve en la necesidad de comunicarse entre si, una vez el hombre esta en
un grupo social el acto de argumentar se desarrolla con el paso del tiempo; es decir que la
argumentacion es una habilidad discursiva que todo sujeto debe desarrollar para actuar con

solvencia en la vida.

Finalmente, los autores mencionan que el avance de una rivalidad argumentativa en
las salas de clase tiene dos efectos importantes; el primero, el avance de tacticas linglisticas

y cognitivas, que permitan a los alumnos adoptar posiciones reflexivas y criticas frente a los
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discursos de manipulacién y poder que son recurrentes en las fuentes medidticas, pero

ademas en nuestra sala de clases en los contextos sociales y familiares.

Lo segundo involucra, identificar argumentos y asumir con responsabilidad la
manifestacion de fuentes argumentativas que reconozcan contraponer postulados, tomar

postura sobre temas y llevar a cabo una retérica y un uso propio del lenguaje.

1.3 Definicion de términos basicos

Aula Virtual. Un medio o &mbito desarrollado en modo virtual con el propésito de que un
educando adquiera vivencias de estudio por medio de elementos pedagogicos bajo la revision
e interactuacion del instructor. Adell (2009)

Canvas. Es un Sistema de administracion de estudio aparecido en 2011 con la compafiia
Instructure, consagrada al avance de software dirigidos a hacer mas simple los
procedimientos de leccion y estudio. Stewart (2014)

Comprension lectora. “Se refiere al desarrollo de realizar un concepto al estudiar las
abstracciones importantes de un escrito, es ademas la definicion de un escrito y su relacion
con las nociones que ya cuentan con un concepto para el leyente”. Garcia (2019)
Conectores argumentativos. Son entidades lingtisticas invariables, que son componentes
marginales y tienen una comision concordante en la alocucion: asesorar, de acuerdo a sus
diferentes caracteristicas de semantica y pragmalinguistica, las deducciones que se hacen
en la intercomunicacién. Moder, C. y Martinovic, A. (2004)

Deficiencia académica. Inconveniente que combaten alumnos e instructores en todos los
escenarios académicos, desde dos elementos fundamentales: cuando el nivel de
entendimientos y capacidades, resulta con limite a las demandas de su costumbre y cuando
el bajo desempefio estudiantil perjudica la autorrealizacion profesional de los educandos.

Garcia, Y.y Lopez, D. (2014)
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Clima escolar. Interrelacion que se establece entre los pertenecientes de la red social
didactica y las normas y reglas que se establecen en la escuela, caracterizado por respetar
de manera coherente el emprendimiento educativo y las acciones de la escuela. Muijs (2014)
Educacion virtual. Ensefianza por medio de tecnologias de Informacién y comunicacionales.
Gavilanez, A., Cantos, P. y Cabezas, G. (2020)

E-learning. Criterio de ensefianza a distancia, que se desarrolla cada vez mas, que se realiza
a través de Internet. Garcia (2015)

LMS. Learning Management System, Procedimiento de administracion de Estudio, un
sistema de programa para clases online. Capogrossi (2020)

Razonamiento argumentativo. En este tipo de sistemas, el énfasis esté en la estructura de
los argumentos y en dilucidar cuestiones semanticas, tales como encontrar el conjunto de
argumentos aceptados. Cobo (2011)

Rendimiento académico. Constructo que percibe el perfil de habilidades, conocimientos,
actitudes y valores que presente y desarrolle el alumno en el proceso académico. Velasco
(2016)

Retroalimentacion. Es la discusion creada entre dos individuos, en un ambito de estudio. En
esta conversacion los dos proporcionan su perspectiva acerca de un inconveniente, discuten
y obtienen un aprendizaje uno del otro. Standaert (2011)

Tecnologia Arquitectonica. Relacion entre el disefio arquitectonico y la tecnologia, tomando
en cuenta aspectos importantes, como: fisica estructural, componentes y formas, iluminacién,
calefaccion, control ambiental y modelado por computador. Silver, P. y Mclean, W. (2008)
Trabajo Colaborativo. Se destaca por integrar a una mayor proporcion de actores del
sistema educativo, lo que dejara que el director, el alumnado, los docentes y las familias,
compartan un proposito parecido. UNESCO (2010)

TIC. Grupo de tecnologias que aceptan la compra, alojamiento, produccion, régimen, registro,
comunicacion y exhibicion de aclaraciones, con apariencia de imagen, voz y datos
englobados en advertencias de naturaleza Optica, acustica o electromagnética. Gavilanez

(2020)
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CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES
2.1. Formulacién de hipétesis principal y derivadas
2.1.1. Hipétesis general
Existe una relacién significativa entre el uso de la plataforma Canvas y el
rendimiento académico de los estudiantes de Tecnologia Arquitecténica 1 de pregrado

en la Universidad Tecnholdgica del Perd - Lima 2020.

2.1.2. Hipétesis especificas

a) Existe una relacion significativa entre el uso de la plataforma Canvas y la
comprension lectora de los estudiantes de Tecnologia Arquitecténica 1 de pregrado
en la Universidad Tecnoldgica del Pera - Lima 2020.

b) Existe una relacion significativa entre el uso de la plataforma Canvas y la capacidad
de redaccion de los estudiantes de Tecnologia Arquitectdnica 1 de pregrado en la
Universidad Tecnoldgica del Pera - Lima 2020.

c) Existe una relacion significativa entre el uso de la plataforma Canvas y la capacidad
de argumentacion de los estudiantes de Tecnologia Arquitectdnica 1 de pregrado en

la Universidad Tecnolégica del Peru - Lima 2020.
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2.2. Operacionalizacion de las variables
2.2.1. Variable 1: El uso de la plataforma Canvas
Para Viscarra (2019), citando a Tovar (2018), Canvas se refiere a un software de
cbdigo abierto que confiere personalizar la plataforma de acuerdo a las exigencias
especificas de la institucion o usuarios. Asi mismo, brinda flexibilidad pedagogica con la
incorporacion de aplicaciones LTIl. Canvas suele usar Amazon Web Service (AWS),
asegurando un menor riesgo de errores en la plataforma y una velocidad alta en sus

funciones.

En esa linea de ideas Martinez (2018) sefiala que, debido a su capacidad versétil,
Canvas es excelente para que la tarea del profesional docente pueda actuar en su
procedimiento diario de supervision, acompafado de una serie de componentes que van

a potenciar esta actividad.

2.2.2.  Variable 2: Rendimiento académico

Para Caldera J., Llamas F., y Lépez V. (2018), el rendimiento académico significa
una valoracion externa del aprendizaje, y, en la medida en que este concepto esté
construido de manera correcta, abarcara tanto el resultado como el proceso. Ademas,

permite valorar el éxito o fracaso del sistema educativo.

De igual forma para Reyes (2003), el rendimiento académico, es entendible de
manera cientifica a partir de la relacion que existe entre la labor realizada por los
docentes y los educandos, por un lado, y por otro la educacion, al estudiar de manera

cientifica el rendimiento de los factores que intervienen en él.



Tabla# 2

Operacionalizacion de la variable independiente: uso de la plataforma canvas

Variable Dimension Indicadores tems Niveles y rangos
Anuncios Importancia de los 1. ¢Considero que es importante la lectura de anuncios en el aula virtual?
anuncios. 2. ;Tomo atencion al contenido de los anuncios?
3. ¢Los anuncios me ayudan a recordar lo que necesito llevar a cabo para mantenerme al dia?
Actividades que se 4. ;Los anuncios ayudan a dinamizar la actividad realizada en el aula?
desarrollan en el 5. ¢Los anuncios contribuyen al aprendizaje dinamico?
curso. 6. ¢Los anuncios tienen la informacion necesaria para abordar un tema? Escala de
Facilidad de uso. 7. ;Me aparece una alerta avisando de un anuncio nuevo? .
8. ¢Los anuncios tienen la informacidn necesaria para abordar un tema? Likert
Tareas Entrega de tareas. 9.  ¢Eluso del aula virtual me facilita el envio de tareas? 12345
10. ¢Eluso del aula virtual me facilita el intercambio de archivos y documentos?
11. ¢ Esimportante poder constatar si entregué a tiempo la tarea? 1 Totalmente en
Calificacion. 12. ¢ Es importante obtener una calificacion automatica cuando envio una tarea?
Uso de la 13. ¢ Es importante poder monitorear mi propio rendimiento, al conocer mis calificaciones? desacuerdo
Plataforma 14. ;Es mejor la calificacién cuéndo los criterios de la rubrica han sido previamente explicados? 2 En desacuerdo
Canvas Retroalimentacion. 15. ¢ Es importante recibir una retroalimentacion por parte del docente una vez que haya recibido
los resultados de la tarea? 3 Indiferente
16. ¢Aprovecho la respuesta de la retroalimentacion para aclarar cualquier duda al respecto?
17. ¢ La retroalimentacion es fundamental para poder superar mis debilidades y mejorarlos? 4 De acuerdo
Foros de Presentacion del tema  18. ¢ Los foros de debate me permiten conocer cuél serd el tema a tratar?
Discusion a discutir. 19. ¢ Los foros de debate son una herramienta para intercambiar conocimientos sobre un tema especifico? 5 Totalmente de
20. ¢ Utilizo los foros de debates para aclarar mis dudas respecto a un tema? acuerdo
Participacion en foros  21. ¢ Los foros de debate son de fécil uso para expresar ideas sobre un tema?
de Discusion y aportes  22. ¢ Los foros de debate dinamizan la actividad realizada en el aula?
en debates. 23. ;Los foros de debate ayudan a conocer otras respuestas diferentes a la mia?
Consolidacion de 24. ;Los foros de debate ayudan a consolidar mis conocimientos?
conocimientos. 25. Los foros de debate contribuyen al aprendizaje colaborativo?
26. ¢Cuéndo participo en un foro de debate, investigo mas a fondo sobre un tema?




Tabla# 3

Operacionalizacion de variable dependiente: rendimiento académico
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Variable Dimension Indicadores items Niveles y rangos
Comprension e Leer, examinar y descubrir 27. Comprendo las ideas tal como se me presentan en los textos de clase?
lectora conceptos principales de una  28. ;Cuando empiezo a repasar un texto, reconozco los conceptos que voy a aprender?
lectura. 29. ;Cuando leo, relaciono los temas abarcados en un texto con los conocimientos previos que ya poseo?
o |dentificar diferentes niveles de  30. ¢Encuentro dificultades en cuanto a la lectura de textos de nuevos contenidos?
aprendizaje lector. 31. ¢Puedo recordar con facilidad la lectura de un texto de una clase anterior?
32. ;Logro diferenciar el mensaje de cada parrafo de un texto?
o Reconocer y manifestar las 33. ¢Alleer los diferentes temas en un texto, identifico con facilidad, los conocimientos relevantes? Escala de
habilidades de comprension lectora.  34. ¢ Al completar una lectura, soy capaz de determinar cuél es el mensaje del autor? .
Capacidad de e |dentificar y analizar el nivel de  35. ¢ Utilizo un lenguaje sencillo para producir mis textos? Likert
Redaccion desarrollo de la redaccion. 36. ¢Produzco mis textos de manera creativa y disfrutandolo? 12345
37. ¢ Utilizo un borrador en mi redaccion para luego mejorarlo?
o Aplicar las reglas ortograficas ~ 38. ¢Me preocupo de presentar mis redacciones sin errores ortograficos? 1 Totalmente en
en la composicién escrita. 39. ;Utilizo un corrector ortografico para producir mis textos?
Rendimiento 40. ;Se utilizar y diferenciar la correcta aplicacion de las reglas ortograficas y de redaccion? desacuerdo
Académico ¢ Reconocer el empleo de 41. ;Utilizo el d|CC|onar|o'como herramllenta parg busgar y corregir palgbras? ’ 2 En desacuerdo
herramientas de apoyo en la 42. i Me preocupo en revisar las sangrias, las alineaciones y los espacios entre parrafos?
redaccion. 43. ¢ Utilizo diferentes recursos para crear mis textos: adjetivos, sinénimos, anténimos, etc.? 3 Indiferente
Capacidad de e Identificar las partes de un 44. ;Cuando me toca exponer, tengo claro cuél sera el tema a tratar?
Argumentacion  razonamiento argumentativo. ~ 45. ¢Tengo claro cual sera el orden de los diferentes argumentos que me tocaré exponer? 4 De acuerdo
46. ;Termino mis exposiciones con un listado de conclusiones y/o recomendaciones?
. PRI — y - 5 Totalmente de
o Reconocer los diferentes 47. ¢ Cuando inicio una exposicion, utilizo palabras cémo: ¢en primer lugar, o para empezar?
conectores argumentativos. 48. ;Durante la exposicién diferencio los temas a tratar, utilizando palabras cémo: ¢ por su parte, acuerdo
por lo tanto, sin embargo, no obstante, por ejemplo?
49. ;En la parte final de la exposicion utilizo palabras como: por Ultimo, en ultimo lugar,
finalmente?
o Consolidacion de bases 50. ¢Aliniciar la exposicion identifico y menciono cual es el principal hecho problematico a tratar?
argumentativas que permitan ~ 51. ;Me apoyo en argumentos, pruebas o ejemplos que validen los diversos puntos a tratar?
tomar posicion sobre temas 52. ;Termino la exposicion dejando claro cual es mi postura respecto al hecho problematico

mencionado al inicio y dejando espacio para el debate?




CAPITULO lIl: METODOLOGIA

3.1 Disefio metodolégico

El encuadre de esta exploracion es cuantitativo, secuencial y probatorio. Segun
Hernandez, S., Fernandez, C. y Baptista, L (2014), en este tipo de enfoque, cada etapa
precede a la siguiente y no se pueden saltar etapas. Se comienza por una idea, la cual se va
acotando, seguidamente se definen las interrogantes de investigacion y los objetivos, se
construye una perspectiva teérica, con las interrogantes, posteriormente se plantean las
variables y las hipotesis, se proyecta un método para comprobarlas y se tantean en un
contexto determinado, finalmente se examinan las aproximaciones de la estadistica para

comprobar las hipétesis.

De igual forma para Hernandez et al. (2014), el alcance de un estudio depende de la
estrategia de investigacion, buscando responder las causas de los eventos y van mas alla de
solo establecer relaciones entre simples conceptos. El alcance de este estudio sera de tipo
correlacional, en el cual se determinara la relacion entre el empleo de la interfaz Canvas y el

rendimiento académico de los educandos del curso de Tecnologia Arquitecténica 1.

Por otro lado, para Hernandez et al. (2014), el disefio es la estrategia o plan que se
lleva a cabo para conseguir el conocimiento que se necesita en una exploracion y responder

al planteo. Con respeto al disefio de esta investigacion, esta sera no experimental, dado que
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no se va a hacer cambiar de manera intencional a las variables y va a ser transversal dado

gue se recolectaran datos en un solo instante.

Finalmente, esta investigacion sera de tipo aplicada, que es la que soluciona

problemas practicos.

3.2 Disefio muestral
3.2.1 Poblacion

Hernandez et al. (2014), afirma que una falla que se suele presentar en algunos
trabajos de exploracién es que no suelen describir con precision las propiedades de la
poblacion (...). Es conveniente, entonces, entablar con precision las propiedades de la
poblacidn, con la intencién de limitar los parametros de la muestra. Hernandez, S., Fernandez,

C. y Baptista, L (p. 174).

En esta exploracion se han tomado en cuenta como poblacion a los 41 estudiantes
del curso de Tecnologia Arquitecténica 1 de pre-grado en la Universidad Tecnoldgica del

Perud, matriculados en el semestre 2020-II.

3.2.2 Muestra

Para Hernandez, S., Fernandez, C. y Baptista, L (2014), se refiere a un proceso
cuantitativo y se debe tomar en cuenta que debe ser un sub-grupo de la poblacién que nos
interesa, dentro de él se efectuara la recolecciéon de datos. Este sub-grupo debe ser definido

y delimitado con anterioridad, precision y también debe ser representativo de la poblacion.

Para esta investigacion se consideré un muestreo probabilistico aleatorio simple, el cual se

hallard a través de la siguiente formula: (Cochrane, 2000)

n= (1,96) x (0,50) x (0,50) x (41)

ZxpxqxN

Nn=— -
E°(N-1)+Z°xpxq (0,05) x (40) + (1,96) x (0,50) x (0,50)
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En este caso, la muestra estar4 conformada por 38 estudiantes correspondientes al

curso de Tecnologia Arquitectdnica 1 en la Universidad Tecnologica del Perd.

3.3 Técnicas de recoleccion de datos

En esta exploracién, como estrategia para la recopilacion de data se hizo uso de la
encuesta. Como instrumento se aplicé una prueba tipo escala de Likert para el uso de la
plataforma Canvas, el cual consisti6 en 26 preguntas para medir el uso por parte de los
estudiantes de la plataforma mencionada. Las preguntas estuvieron referidas al uso general
de la plataforma, asi como también a las dimensiones de la variable del uso de anuncios, del

uso foros de debate y uso de tareas.

Para el rendimiento académico, también se hizo uso de un cuestionario tipo Likert, el
cual consisti6 en 26 preguntas, referidas a las dimensiones de comprension lectora,

Capacidad de Redaccién y Capacidad de Argumentacion.

Validez
Ambos instrumentos fueron validados a juicio de expertos, por 3 educadores
universitarios y/o especialistas en la materia, de acuerdo a los formatos técnicos establecidos

por la Unidad de Virtualizacion Académica de la Universidad San Martin de Porres.

Tabla 4

Juicio de expertos del cuestionario uso de la interfaz canvas y cuestionario rendimiento

académico
Nombre del experto Criterio
Saul Cruz Chéavez Aplicable
Manuel Tomas Gonzales Benites Aplicable
Alicia Jesus Teran Ccanre Aplicable

Fuente: Elaboracion propia
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Se determind su validez mediante juicio experto (ver anexo 4)

Confiabilidad

Con el fin de calcular el grado de fiabilidad de la data, fue aplicado el instrumento
sobre un grupo de 21 estudiantes. Se calculd el coeficiente de alfa de Cronbach,
obteniéndose un rango elevado de confiabilidad en el caso de ambas variables, en el caso
de la variable uso de la plataforma canvas, el alfa de Cronbach fue de 0.899 y en el caso de
la variable rendimiento académico, el alfa de Cronbach fue de 0.947, lo cual indica que ambos

instrumentos son totalmente confiables (ver anexo 5).

3.4 Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacion
Tipo de analisis de data: cuantitativo.

Organizacién de los datos: organizacion tabular.

Almacenamiento de los datos: Software estadistico SPSS, ultima version
Procesamiento de datos:

e Software para procesamiento de datos: SPSS

e Graficas estadisticas: barras (Microsoft Excel)

3.5 Aspectos éticos

La presente exploracion cumplira con los elementos basicos de igualdad de género,
credo, raza. Se contara el consentimiento de los estudiantes y de la institucion. De igual
manera, se respetara la confidencialidad de los mismos, al no publicar sus nombres, se
mantendra en reserva la informacién obtenida en la encuesta, asi como las calificaciones
obtenidas por los estudiantes. Ademas, no se dafiard la imagen y/o autoestima de los

alumnos o de la entidad educativa.



CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Resultados descriptivos

Tabla# 5

Distribucion de frecuencias de uso de la plataforma canvas

Frecuencia Porcentaje

Uso minimo 2 5.3
Uso moderado 10 26.3
Amplio uso 26 68.4
Total 38 100.0

Fuente: Elaboracién propia

Figura 1.

Uso de la plataforma canvas
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En latabla 5y figura 1 se presenta las frecuencias de uso de la plataforma canvas, de
los educandos de la asignatura de Tecnologia Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura
de la Universidad Tecnologica del Perl. Se observa que el 5.3% de los estudiantes
presentaron uso minimo, el 26.3% presentaron uso moderado y el 68.4% un amplio uso.

Estos resultados nos indican que gran parte de los educandos presentaron un amplio uso de

la interfaz canvas.

Tabla# 6

Distribucion de frecuencias de uso de anuncios

Anuncios Frecuencia Porcentaje
Uso minimo 3 7.9
Uso moderado 9 23.7
Amplio uso 26 68.4
Total 38 100.0

Fuente: Elaboracion propia

Figura 2.
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En la tabla 6 y figura 2 se presenta las frecuencias de uso de anuncios en la interfaz
canvas, de los educandos de la asignatura de Tecnologia Arquitecténica 1 de la escuela de
Arquitectura de la UTP P. Se observa que un 7.9% de los estudiantes presentaron uso
minimo, el 23.7% presentaron uso moderado y el 68.4% un amplio uso. Estos resultados

indicaron que la mayor parte de los educandos presentaron un amplio uso de anuncios en la

interfaz canvas.

Tabla# 7

Distribucion de frecuencias de uso de tareas

Tareas Frecuencia Porcentaje
Uso minimo 1 2.6
Amplio uso 37 97.4
Total 38 100.0

Fuente: Elaboracion propia

Figura 3.

Uso de tareas
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En la tabla numero 7 y figura 3 se muestran las frecuencias de uso de tareas en la
plataforma canvas, de los alumnos de la asignatura de Tecnologia Arquitecténica 1 de la

escuela de Arquitectura de la Universidad Tecnolégica del Per(. Se observa que el 2.6% de
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los estudiantes presentan uso minimo y el 97.4% un amplio uso. Estos resultados indican que

la mayor parte de los educandos presentaron un amplio uso de tareas en la interfaz canvas.

Tabla# 8

Distribucion de frecuencias de uso de foros de discusion

Foros de discusion Frecuencia  Porcentaje
Uso minimo 2 5.3
Uso moderado 6 15.8
Amplio uso 30 78.9
Total 38 100.0

Fuente: Preparacion propia

Figura 4.

Uso de foros de discusion
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En la tabla 8 y figura 4 se presenta las frecuencias de uso de foros de discusion en la
interfaz canvas, de los educandos de la asignatura de Tecnologia Arquitectonica 1 de la
escuela de Arquitectura de la UTP. Se observa que el 5.3% de los estudiantes presentaron
uso minimo, el 15.8% presentaron uso moderado y el 78.9% un amplio uso. Estos resultados

indicaron que gran parte de los educandos presentaron un amplio uso de foros de discusion

en la interfaz canvas.



Tabla# 9

Distribucion de frecuencias de niveles de rendimiento académico

Rendimiento académico

Frecuencia Porcentaje
Deficiente 1 2.6
Bajo 2 5.3
Medio 13 34.2
Alto 22 57.9
Total 38 100.0

Fuente: Elaboracion propia

Figura 5.
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En la figura 5 y tabla 9 se muestra las frecuencias de niveles de rendimiento
académico, de los educandos de la asignatura de Tecnologia Arquitectdnica 1 de la facultad
de Arquitectura de la Universidad Tecnoldgica del Perd. Se denota que el 2.6% de los
alumnos presentaron nivel deficiente, el 5,3% presentaron nivel bajo, 34.2 presentaron nivel

medio y el 57.9% presentaron un alto nivel. Estos resultantes indicaron que la mayor parte de

los alumnos presentaron un alto rendimiento académico.
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Tabla# 10

Distribucion de frecuencias de niveles de comprensioén lectora

Comprension lectora Frecuencia  Porcentaje
Deficiente 1 2.6
Bajo 6 15.8
Medio 21 55.3
Alto 10 26.3
Total 38 100.0

Fuente: Elaboracion propia

Figura 6.
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En la figura 6 y tabla 10 se muestra las frecuencias de niveles de comprensioén lectora,
de los educandos del curso de Tecnologia Arquitectonica 1 de la facultad de Arquitectura de
la Universidad Tecnoldgica del Peru. Se denota que el 2.6% de los alumnos presentaron nivel
deficiente, el 15,8% presentaron nivel bajo, 55.3 presentaron nivel medio y el 26.3%

presentaron un alto nivel. Estos resultantes indicaron que la mayor parte de los alumnos

muestran un alto rango en comprension lectora.
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Tabla 11

Distribucion de frecuencias de niveles de capacidad de redaccion

Capacidad de redaccién Frecuencia Porcentaje
Deficiente 1 2.6
Bajo 3 7.9
Medio 5 13.2
Alto 29 76.3
Total 38 100.0

Fuente: Preparacion propia

Figura 7.
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En la figura 7 y tabla 11 se muestra las frecuencias de niveles de capacidad de
redaccion, de los discipulos de la materia de Tecnologia Arquitecténica 1 de la facultad de
Arquitectura de la Universidad Tecnolégica del Per(. Se denota que el 2.6% de los alumnos
presentaron nivel deficiente, el 7.9% presentaron nivel bajo, 13.2 presentaron nivel medio y
el 76.3% presentaron un alto nivel. Estos resultantes indicaron que gran parte de los alumnos

mostraron un alto rango en capacidad de redaccion.
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Tabla 12

Distribucion de frecuencias de niveles de capacidad de argumentacion

Capacidad de argumentacion Frecuencia Porcentaje
Deficiente 1 2.6
Bajo 3 7.9
Medio 5 13.2
Alto 29 76.3
Total 38 100.0

Fuente: Elaboracién propia

Figura 8.
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En la figura 8 y tabla 12 se muestra las frecuencias de niveles de capacidad de
argumentacion, de los discipulos de la materia de Tecnologia Arquitecténica 1 de la facultad
de Arquitectura de la Universidad Tecnoldgica del Peru. Se denota que el 2.6% de los
alumnos presentaron nivel deficiente, el 7.9% presentaron nivel bajo, 13.2 presentaron nivel
medio y el 76.3% presentaron un alto nivel. Estos resultantes indicaron que la mayor parte de

los educandos presentaron un alto rango en capacidad de argumentacion.
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4.2 Comprobacion de hipotesis
Hipotesis general.

Ho: No existe relacion entre uso de la plataforma canvas y rendimiento académico en
estudiantes del curso de Tecnologia Arquitectdnica 1 de la carrera de Arquitectura de la

Universidad Tecnol6gica del Pera.

H: Existe relacion entre uso de la plataforma canvas y rendimiento académico en
estudiantes del curso de Tecnologia Arquitectdnica 1 de la carrera de Arquitectura de la

Universidad Tecnol6gica del Pera.

Nivel de significancia = 0,05

Regla para decision: Si p valor < 0,05 entonces se procede a rechazar la Ho.

Tabla 13
Descripcion de la relacion entre uso de la plataforma canvas y rendimiento académico en
alumnos del curso de Tecnologia Arquitectonica 1 de la carrera de Arquitectura de la

Universidad Tecnol6gica del Pera.

Rendimiento académico

Deficiente Bajo Medio Alto Total
Uso de la Uso 1 1 0 0 2
plataforma minimo 100.0% 50.0% 0.0% 0.0% 5.3%
canvas Uso 0 1 6 3 10
moderado 0.0% 50.0% 46.2% 13.6% 26.3%
Amplio 0 0 7 19 26
uso 0.0% 0.0% 53.8% 86.4% 68.4%
Total 1 2 13 22 38

100.0% 100.0%  100.0%  100.0%  100.0%

Fuente: Resultado del SPSS
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En la tabla 13 se puede observar que la mayoria de los educandos que tuvieron uso
minimo en el uso de la plataforma canvas (100%) también alcanzaron nivel deficiente en
rendimiento académico. Asimismo, gran parte de los alumnos que tuvieron uso moderado en
el uso de la plataforma canvas (50%) también alcanzaron nivel bajo en rendimiento
académico. Del mismo modo, la mayoria de los estudiantes que tuvieron amplio uso en el

uso de la plataforma canvas (86,4%) también alcanzaron nivel alto en rendimiento académico.

Tabla 14
Correlacién de Spearman entre uso de la plataforma canvas y rendimiento académico en
alumnos del curso de Tecnologia Arquitecténica 1 de la carrera de Arquitectura de la

Universidad Tecnoldgica del Pera.

Rendimiento
académico
Rho de Uso de la Coeficiente de ,538"
Spearman plataforma correlacion
canvas Sig. (bilateral) 0.000
N 38

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Resultado del SPSS

La tabla 14 mostro positiva correlacion (r= 0,538) y significativa (p=0,000<0,05) entre
uso de la interfaz canvas y rendimiento académico. Por tanto, se decidio rechazar la hipétesis
nula; existe relaciébn entre uso de la plataforma canvas y rendimiento académico en
educandos del curso de Tecnologia Arquitectonica 1 de la carrera de Arquitectura de la

Universidad Tecnol6gica del Pera.

Hipoétesis especifica 1
Ho: No existe relacion entre uso de la plataforma canvas y comprension lectora en
estudiantes del curso de Tecnologia Arquitecténica 1 de la carrera de Arquitectura de la

Universidad Tecnoldgica del Pera.



42

H: Existe relacién entre uso de la plataforma canvas y comprension lectora en
estudiantes del curso de Tecnologia Arquitecténica 1 de la carrera de Arquitectura de la

Universidad Tecnoldgica del Peru.

Nivel de significancia = 0,05

Regla de decisién: Si p valor < 0,05 entonces se procede a rechazar la Ho.

Tabla 15
Descripcion de la relacion entre uso de la plataforma canvas y comprension lectora en
alumnos del curso de Tecnologia Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura de la

Universidad Tecnoldgica del Pera.

Compresion lectora

Deficiente Bajo Medio Alto Total

Uso de la Uso minimo 1 1 0 0 2
plataforma 100.0% 16.7%  0.0%  0.0%  5.3%
canvas Uso moderado 0 5 4 1 10
0.0% 83.3% 19.0% 10.0% 26.3%

Amplio uso 0 0 17 9 26

0.0% 0.0% 81.0% 90.0% 68.4%

Total 1 6 21 10 38

100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

Fuente: Resultado del SPSS

Se observa gque en la tabla 15, la mayoria de los alumnos que tuvieron uso minimo en
el uso de la plataforma canvas (100%) también alcanzaron nivel deficiente en comprension
lectora. Asimismo, la mayoria de los educandos que tuvieron uso moderado en el uso de la
plataforma canvas (83.3%) también alcanzaron nivel bajo en comprension lectora. Del mismo
modo, la mayoria de los estudiantes que tuvieron amplio uso en el uso de la plataforma

canvas (90%) también alcanzaron nivel elevado en comprension lectora.
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Tabla# 16

Correlaciéon de Spearman entre uso de la plataforma canvas y comprension lectora.

Comprension lectora

Rho de Uso de la Coeficiente de ,601"
Spearman plataforma  correlacion
canvas
Sig. (bilateral) 0.000
N 38

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Resultado del SPSS

Se mostré correlacion positiva en la tabla 16 (r= 0,601) y significativa (p=0,000<0,05)
entre uso de la plataforma canvas y la comprension lectora. Por ello, se decidi6 rechazar la
hipétesis nula; significa, la existencia de relacion entre uso de la interfaz canvas y
comprension lectora en educandos de la asignatura de Tecnologia Arquitecténica 1 de la

escuela de Arquitectura de la Universidad Tecnoldgica del Pera.

Hipotesis especifica 2
Ho: No existe relacion entre uso de plataforma canvas y capacidad de redaccién en
alumnos del curso de Tecnologia Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura de la

Universidad Tecnol6gica del Pera.

H: Existe relacion entre uso de la plataforma canvas y capacidad de redaccion en
alumnos del curso de Tecnologia Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura de la

Universidad Tecnol6gica del Pera.

Nivel de significancia = 0,05

Regla de decision: Si p valor < 0,05 entonces se procede a rechazar la Ho.
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Tabla 17
Descripcion de la relacion entre uso de la plataforma canvas y capacidad de redaccion en
alumnos del curso de Tecnologia Arquitectdénica 1 de la escuela de Arquitectura de la

Universidad Tecnoldgica del Peru.

Capacidad de redaccién

Deficiente Bajo Medio Alto Total

Uso de la Uso minimo 1 1 0 0 2
plataforma 100.0% 33.3% 0.0% 0.0% 5.3%
canvas Uso 0 2 2 6 10
moderado 0.0% 66.7%  40.0% 20.7%  26.3%

Amplio uso 0 0 3 23 26

0.0% 0.0% 60.0% 79.3%  68.4%

Total 1 3 5 29 38

100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

Fuente: Resultado del SPSS

Se observa en la tabla 17 que la mayor parte de los estudiantes que tuvieron uso
minimo en el uso de la plataforma canvas (100%) también alcanzaron nivel deficiente en
capacidad de redaccion. Asimismo, la mayoria de los estudiantes que tuvieron uso moderado
en el uso de la plataforma canvas (66.7%) también alcanzaron nivel bajo en capacidad de
redaccion. Del mismo modo, la mayoria de los estudiantes que tuvieron amplio uso en el uso

de la plataforma canvas (79.3%) también alcanzaron nivel alto en capacidad de redaccion.

Tabla 18

Correlacion de Spearman entre uso de la plataforma canvas y capacidad de redaccion.

Capacidad de

redaccion
Rho de Uso de la Coeficiente de ,506"
Spearman plataforma  correlacién
canvas
Sig. (bilateral) 0.001
N 38

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Resultado del SPSS
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Se mostré una correlacion positiva en el grafico 18 (r= 0,506) y significativa
(p=0,000<0,05) entre uso de la interfaz canvas y capacidad de redaccion. Por ello, se decidio
rechazar la hipétesis nula; significa la existencia de relacién entre uso de la plataforma canvas
y capacidad de redaccién en educandos de la asignatura de Tecnologia Arquitectonica 1 de

la escuela de Arquitectura de la Universidad Tecnologica del Peru.

Hipotesis especifica 3
Ho: No existe relacion entre uso de plataforma canvas y capacidad de argumentacion
en alumnos del curso de Tecnologia Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura de la

Universidad Tecnol6gica del Pera.

H: Existe relacion entre uso de la plataforma canvas y capacidad de argumentacion
en alumnos de la asignatura de Tecnologia Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura de
la Universidad Tecnolégica del Peru.

Nivel de significancia = 0,05

Regla de decisién: Si p valor < 0,05 entonces se procede a rechazar la Ho.

Tabla 19
Descripcion de la relacion entre uso de la plataforma canvas y capacidad de argumentacion
en alumnos de la asignatura de Tecnologia Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura de

la Universidad Tecnolégica del Per.

Capacidad de argumentacién

Deficiente Bajo Medio Alto Total

Uso de la Uso minimo 1 1 0 0 2
plataforma 100.0% 33.3% 0.0% 0.0% 5.3%
canvas Uso 0 2 2 6 10
moderado 0.0% 66.7% 40.0% 20.7% 26.3%

Amplio uso 0 0 3 23 26

0.0% 0.0% 60.0% 79.3% 68.4%

Total 1 3 5 29 38

100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

Fuente: Resultado del SPSS
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Se observa en la tabla 19 que la mayor parte de los alumnos que tuvieron uso minimo
en el uso de la plataforma canvas (100%) también alcanzaron nivel deficiente en capacidad
de argumentacion. Asimismo, la mayoria de los estudiantes que tuvieron uso moderado en el
uso de la plataforma canvas (66.7%) también alcanzaron nivel bajo en capacidad de
argumentacion. Del mismo modo, la mayoria de los estudiantes que tuvieron amplio uso en
el uso de la plataforma canvas (79.3%) también alcanzaron nivel alto en capacidad de

argumentacion.

Tabla 20

Correlaciéon de Spearman entre uso de plataforma canvas y capacidad de redaccion.

Capacidad de
argumentaciéon

Rho de Uso de la Coeficiente de ,506™
Spearman plataforma  correlacién
canvas
Sig. (bilateral) 0.001
N 38

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Resultado del SPSS

Se mostré correlacion positiva en el grafico 20 (r= 0,506) y significativa (p=0,000<0,05)
entre uso de la interfaz canvas y capacidad de argumentacion. Por ello, se decidi6 que la
hipétesis nula sea rechazada; eso quiere decir que existe relacién entre uso de la plataforma
canvas y capacidad de redaccibn en educandos de la asignatura de Tecnologia

Arquitectonica 1 de la escuela de Arquitectura de la Universidad Tecnolégica del Peru.
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CAPITULO V: DISCUSION

El estudio realizado demostrd una relacién de significancia entre la utilizaciéon de la
plataforma canvas y el rendimiento académico de los alumnos del curso de Tecnologia
Arquitecténica 1 de la carrera de Arquitectura de la Universidad Tecnolégica del Peru, a partir
de los resultados, esto se demuestra, al aceptarse la hip6tesis general alterna, ya que existe
evidencia significativa de que el uso de la interfaz Canvas se relaciona con el rendimiento
académico de los educandos, con un coeficiente de correlacién de r=0.538. La mayoria de
los estudiantes que tuvieron uso minimo en el uso de la plataforma canvas (100%) también
alcanzaron nivel deficiente en rendimiento académico. Asimismo, la mayor parte de los
educandos que tuvieron uso moderado en el uso de la plataforma canvas (50%) también
alcanzaron nivel bajo en rendimiento académico. Del mismo modo, la mayoria de los
estudiantes que tuvieron amplio uso en el uso de la plataforma canvas (86,4%) también

alcanzaron nivel alto en rendimiento académico.

Estos resultados coinciden con los de Gonzales (2019) quien sefala el efecto
importante que tuvo el software de interfaz digital (p<0.001) sobre la intervencion virtual
académica de los alumnos del ciclo primero de la materia Inglés | y cree que la dimension del
efecto fue muy grande (d=2.25). Agrega que, de manera especifica, se hallaron diferencias

importantes en la participacion en la autoevaluacion y tareas, no asi en los foros.
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Asimismo, Torres (2019), en su investigacion, descubrié una optimizacién de manera
reveladora en el desempefio estudiantil en una materia de la Escuela en Tecnologia de la
Informacion, del curso de Redes 2 de la Informacion del instituto SENATI, sede
Independencia. En el cual el 90% de los alumnos del curso mostraron un rango de
desempefio estudiantil prominente en el test posterior, luego de la utilizacion de las interfaces
de estudio. Se consiguié una valoracion de niveles de independencia de 19 y una significancia
bilateral de 0.00 < 0.05 después de utilizar la prueba t de Student. En los resultados
concernientes a las tablas dinamicas entre la utilizacién de la interfaz virtual y desempefio
estudiantil, se prueba que la totalidad de los alumnos que usaron extensamente la interfaz
virtual a lo largo del curso consiguieron notas aprobatorias al final del curso, en tanto que los
educandos que usaron en un minimo nivel la interfaz virtual consiguieron puntajes no

aprobatorios.

Del mismo modo, Cruz (2017) encontré que los profesores y alumnos de la Unidad
Didactica “Babahoyo” suponen que la utilizacién de nuevas herramientas tecnoldgicos es
sustancial al instante de dictar y tomar clases y estan segun la aplicacién de esta interfaz,

comprender mas sobre ella, su ambito, sus propiedades, sus virtudes y desventajas.

Por el contrario, en la investigacion de Castillo (2020), en los resultados de utilizacion
de interfaz virtual en rendimiento académico, la mayor parte de alumnos y pedagogos
afirmaron no sentirse satisfechos en el instante de las clases, debido a que no tienen la
suficiente claridad y personalizacion para que puedan ser mejor entendidas y recepcionadas,
por los alumnos, si bien ain muestra en su rendimiento académico en el campo cuantitativo
una buena aportacién a sus puntuaciones al finalizar el periodo 2019-2020. En Base a los
hallazgos obtenidos mediante el instrumento virtual aplicado a los educandos de la institucion
de educacion Mario Cobo, se observd: un 10% de la muestra contestd: Totalmente
Satisfactorio, el 17% Satisfactorio, el 5% Indiferente, el 22% Insatisfecho, y el 46%

Insatisfecho totalmente. Los hallazgos obtenidos después de la aplicacion del instrumento
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permiten afirmar que mayoritariamente la poblacion examinada se muestra insatisfecha en la

utilizacién de la interfaz didactica debido a que su uso permanente ha causado dificultades.

En lo que se refiere al primer objetivo especifico también se encontré correlacién entre
el uso de la interfaz canvas y la compresion lectora de los educandos de la materia Tecnologia
Arquitectonica 1 de pre-grado Arquitectura de la Universidad Tecnoldgica del Pert,con un
coeficiente de correlacion de rho= 0,601 y significativa (p=0,000<0,05), datos similares se
encuentran en la investigacién realizada por Huatay (2020) donde se encontré una
correspondencia importante entre la utilizacion de las TIC y la Comprension de textos escritos,
significa que, a mayor utilizacion de las TIC, va a existir mayor nivel de comprension de
contenidos impresos. De esta forma lo sugiere la prueba estadistica de Pearson la cual
estableci6 una correspondencia efectiva de 0,557 y un nivel de significancia asintética

de,00(p<0,05).

De igual forma, Picén (2019) menciona en su investigacion “Estudio de medios
digitales y tradicionales como fuentes de informaciéon en estudiantes de la facultad de
comunicacion social de la universidad de Guayaquil”’, que la mayor parte de los estudiantes
pudo afirmar en las encuestas que se siente satisfecho al leer contenidos que se encuentran
en los medios digitales, puesto que aparte de obtener la informacion al instante, pueden
encontrar cualquier texto que les interese. Los contenidos que mas les llama la atencién a los
jévenes son los textos cortos, porque se les hace mas facil entender la informacién, ademas
debe contener imagenes, audio y video para obtener una noticia mas completa. Las
desventajas que tienen los medios digitales es que, al momento de difundir la informacion,
pueden hacerlo de forma incompleta e irresponsable s6lo por compartir de manera rapida el

mensaje, por ello es necesario darle tratamiento y verificar la noticia que se lee u observa.

Sin embargo, Vizcarra (2019), encontré en su exploracién realizada en la misma

universidad de esta unidad de analisis, hallazgos sustentados en el analisis estadistico en los
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gue se asegura la existencia de una predominacion menor de la utilizacién de la interfaz
Canvas en la capacidad linguistica de READING (lectura), mostrandose para los dos
conjuntos puntuaciones aprobatorias, un 76.3% con puntuacién aprobatoria y 13 puntos
promedio en el conjunto en fase de prueba distinguiéndose del 60% con puntuacion

aprobatoria y 11 puntos promedio en el grupo de control.

En lo referente al segundo objetivo también se encontrd correspondencia entre el uso
de la interfaz canvas y la capacidad de redaccién de los educandos del curso de Tecnologia
Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura de la Universidad Tecnoldgica del Perl, con
un coeficiente de Spearman rho= 0,506 y significativa (p=0,000<0,05), los resultados pueden
explicarse a partir de las conclusiones de Arzeno (2019) quien encontrd un coeficiente de
determinacion de 0.44 entre la capacidad de redaccién y el uso de la plataforma, esto indica
gue la variable influye en el desempefio estudiantil, por lo cual sugiere la utilizacién de la
interfaz virtual para remarcar, por medio de ocupaciones colaborativas, la aptitud de redaccion

de los alumnos, dado que varios alumnos muestran un nivel muy bajo de redaccion.

Asimismo, Silva (2020), encontré en los resultados de su investigacion, que las
instrucciones escritas en la plataforma virtual presentaban pautas de estructura muy efectivas
para el proceso de escritura, especialmente cuando las pautas se evidenciaron en los
ejemplos de historias. El proceso de andamiaje de lecciones y su refuerzo en diferentes
secciones ayudaron a los participantes a estructurar mejor sus redacciones. También destacé
las actividades, lo importantes que fueron la actividad introductoria de cada médulo y el tono

informal y ludico utilizado.

Por otro lado, para Pérez (2019), la utilizacion del estudio apoyado en Desafios
permitié realizar los propdsitos planteados en el software de idea académica y ayudo al
avance de competencias. La interfaz Canvas, permiti6 una comprensién con mayor

profundidad de los temas, aprendieron a hacer un diagnéstico y determinar inconvenientes



51

antes de ofrecer resoluciones, de esta forma como a desarrollar su imaginacién para
solucionar. Desarrollaron capacidades de comunicacion de prominente nivel, por medio de la
utilizacion de utilidades sociales y técnicas de produccion de medios, con el fin de hacer sus

creaciones.

No obstante, para Yagual (2017), el motivo de interés para realizar su estudio, fue el
desconocimiento acerca de la escritura que se maneja en medios sociales tales como
Facebook, Instagram y Twitter, empleado por los alumnos de octavo afio de la Institucion
Educadora San Camilo en el Cantén Quevedo - Ecuador. De acuerdo a la investigacion que
se realizo, los estudiantes afirmaron que el escribir con faltas ortograficas en redes sociales

es por una moda virtual que quieren seguirla.

En lo referente al tercer objetivo también se encontré relacién entre el uso de la interfaz
canvas y la capacidad de argumentacion de los educandos del curso de Tecnologia
Arquitecténica 1 de la escuela de Arquitectura de la Universidad Tecnoldgica del Perl, con
un coeficiente de Sperman, rho= 0,506 y significativa (p=0,000<0,05), estos resultados
pueden explicarse a partir de las conclusiones de Castro (2016) quien determin6 en su
investigacion que el uso de la plataforma virtual en los foros de debate, permiti6 mejorar a la
capacidad de argumentacion de los estudiantes, quienes evidenciaron mejoras de sus
evaluaciones en cada foro llevado a cabo. Aprendieron ademas a realizar criticas de forma
constructiva, el trabajo colaborativo contribuyé a realizar los propésitos del foro, e

interactuaron manteniendo un clima respetuoso y cordial.

Por otro lado, para Torres (2020) el uso del foro virtual mejor6 el nivel dial6gico o
comunicativo del pensamiento critico de los alumnos de arquitectura de la asignatura de
Construccion del semestre 2019-1, de la USMP Sede Norte. La dimension dialégica en el nivel

en inicio mejord en 27.70% y el nivel excelente obtuvo el 22.20 % de la muestra.



CONCLUSIONES

De manera general, desde los resultados que se consiguieron en la aplicaciéon del
instrumento, se ha evidenciado que el uso de la interfaz canvas se relaciona de forma
importante en el rendimiento académico de los educandos de la materia de Tecnologia
Arquitectonica 1 de la escuela de Arquitectura de la Universidad Tecnol6gica del Peru.

Se determin6 un coeficiente de correlacion r = 0,538 e importante (p=0,000<0,05).

De manera especifica, desde los resultados que se consiguieron en la aplicacion del
instrumento, se ha evidenciado que el manejo de la interfaz canvas se relaciona de
manera importante en la compresiéon lectora de los educandos de la asignatura de
Tecnologia Arquitecténica 1 de Arquitectura de la Universidad Tecnolédgica del Pera. Se

determind un coeficiente rho = 0,601 e importante (p=0,000<0,05).

De manera especifica, desde los resultados que se consiguieron en la aplicacion del
instrumento, se ha evidenciado que el manejo de la interfaz canvas se relaciona de forma
importante en la capacidad de redaccion de los educandos de la asignatura de
Tecnologia Arquitecténica 1 de Arquitectura de la Universidad Tecnolégica del Pera. Se

determiné un coeficiente rho = 0,506 e importante (p=0,000<0,05).
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De manera especifica, desde los resultados que se consiguieron en la aplicaciéon del
instrumento, se ha evidenciado que el manejo de la interfaz canvas se relaciona de
manera importante en la capacidad de argumentacion de los educandos de la asignatura
de Tecnologia Arquitecténica 1 de Arquitectura de la Universidad Tecnolégica del Pera.
Se determind un coeficiente de correspondencia rho = 0,506 e importante

(p=0,000<0,05).



54

RECOMENDACIONES

El personal pedagogico de la carrera de Arquitectura de la Universidad Tecnoldgica del
Peru, debe incentivar a los educandos a participar continuamente con una serie de
interacciones virtuales en la Interfaz Canvas, dado que, segun los resultados, mientras
el estudiante mas tiempo invierte en la interfaz construyendo ocupaciones, demuestra

una mejoria en su desempefio académico

El personal pedagégico de la carrera de Arquitectura de la Universidad Tecnolégica del
Perli, debe prestar mayor atencion a la mejora de la compresion lectora en los
estudiantes, ya que segun esta exploracion se encontré6 que mas de la mitad de los

entrevistados evidencié un rango medio en compresion lectora.

Con la finalizacion de esta investigacion en el uso de la interfaz virtual canvas, se abre la
posibilidad de perfeccionar la metodologia, explorando sus aplicaciones, con el fin de
proponer sugerencias y recomendaciones para la elaboracién de cursos virtuales en un

futuro.

Se recomienda al Ministerio de Educacion, implementar el uso de una plataforma virtual
en todas las Instituciones publicas y privadas de ensefianza superior del pais, para

reforzar el aprendizaje participativo en los estudiantes.
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Desarrollar estrategias en el uso de las interfaces virtuales, de tal manera que los
alumnos se sientan involucrados de forma directa y asi participen en la creacién de su

propio aprendizaje, lo cual se reflejara en mejores resultados.

Se recomienda que los docentes promuevan estrategias dinamicas, que incluyan
actividades académicas virtuales permanentes, como foros de discusion, por lo menos

una vez por semana, para potenciar el rendimiento académico del estudiante

Se recomienda crear una mesa de ayuda permanente para apoyar a docentes y

estudiantes en el manejo de las bondades ofrecidas por la plataforma canvas.

Se recomienda capacitacion constante a los docentes en temas del manejo de una
plataforma virtual, pues se hace necesario la formacién docente en este campo del
conocimiento, para poder mostrar y potenciar la amplia diversidad pedagoégica que se

puede aplicar en esta herramienta.

Finalmente, se propone tanto a estudiantes como a docentes que continden utilizando
esta herramienta de la mejor forma posible, para la construccién de nuevos y mejores

aprendizajes.
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ANEXO 2: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tabla N2 1

Operacionalizacion de la variable 1

Variable: Uso de la plataforma canvas

Definicién conceptual: Sistema de Gestién de Aprendizaje que permite personalizar la plataforma
| segun las necesidades especificas de la institucion o usuarios. Vizcarra (2019)

Instrumento: Cuestionario de uso de

Técnica: Encuesta tipo Likert

la plataforma canvas
Dimensiones Indicadores Items del instrumento
Indicador 1: 1. ¢Considero que es importante la lectura de anuncios en el aula
Dimension 1 Importancia de los virtual?
Anuncios anuncios. 2. ¢Tomo atencion al contenido de los anuncios?
Martinez (2016) 3. ¢Los anuncios me ayudan a recordar lo que necesito llevar a
cabo para mantenerme al dia?
Indicador 2: 4, ¢Los anuncios ayudan a dinamizar las actividades que se
Actividades que se realizan en el aula?
desarrollan en el curso. [5. ¢Los anuncios contribuyen al aprendizaje dinamico?
6. ¢Los anuncios tienen la informacion necesaria para abordar un
tema?
Indicador 3: 7. ¢Me aparece una alerta avisando de un anuncio nuevo?
Facilidad de uso 8. ¢Puedo responder rapidamente al anuncio con alguna consulta?
9. ¢Los anuncios tienen la informacion necesaria para abordar un
tema?
Indicador 1: 10. ¢El uso del aula virtual me facilita el envio de tareas?
Dimension 2 Entrega de tareas. 11. ¢El uso del aula virtual me facilita el intercambio de archivos y
Tareas documentos?
Villarroel, V. y 12. ¢Es importante poder constatar si entregué a tiempo la tarea?
Bruna, D. (2020) | Indicador 2: 13. ¢Esimportante obtener una calificacion automatica cuando envio
Calificacion. una tarea?
14. ¢Es importante poder monitorear mi propio rendimiento, al
conocer mis calificaciones?
15. ¢Es mejor la calificacion cuando los criterios de la ribrica han
sido previamente explicados?
Indicador 3: 16. ¢Es importante recibir una retroalimentacion por parte del
Retroalimentacion docente una vez que haya recibido los resultados de la tarea?
17. ¢Aprovecho la respuesta de la retroalimentacion para aclarar
cualquier duda al respecto?
18. ¢;La retroalimentacion es fundamental para poder superar mis
debilidades y mejorarlos?
Indicador 1: 19. ¢Los foros de debate me permiten conocer cudl serd el tema a
Dimension 3 Presentacidn del tema tratar?
Foros de a discutir. 20. ¢Los foros de debate son una herramienta para intercambiar
Discusion conocimientos sobre un tema especifico?
Zapata (2020) 21. ¢Utilizo los foros de debates para aclarar mis dudas respecto a
un tema?
Indicador 2: 22. ¢Los foros de debate son de facil uso para expresar ideas sobre
Participacion en foros un tema?
de Discusion y aportes | 23. ¢Los foros de debate dinamizan las actividades que se realizan
en debates. en el aula?
24. ¢Los foros de debate ayudan a conocer otras respuestas
diferentes a la mia?
Indicador 3: 25. ¢lLos foros de debate ayudan a consolidar mis conocimientos?
Consolidacion de 26. ¢Los foros de debate contribuyen al aprendizaje colaborativo?
conocimientos. 27. ¢Cuando participo en un foro de debate, investigo mas a fondo
sobre un tema?




63

Tabla N2 2

Operacionalizacion de la variable 2

Variable: Rendimiento académico

Definicién conceptual: Constructo que percibe el perfil de habilidades, conocimientos, actitudes y
valores que presente y desarrolle el alumno en el proceso académico. Velasco (2016)

Instrumento: Cuestionario de

Técnica: Encuesta tipo Likert

rendimiento académico
Dimensiones Indicadores Items del instrumento
Indicador 1: 28. ;Comprendo las ieas tal como se me presentan en los textos de clase?
Dimensién 1 Leer, examinar y 29. (Cuando empiezo a repasar un texto, reconozco los conceptos que
Comprensién descubrir conceptos voy a aprender?
lectora principales de una 30. ¢Cuando leo, relaciono los temas abarcados en un texto con los
Leiva, M.y lectura. CONOCimIentos previos que ya poseo?
Collao, D. {2015) | Indicador 2: 31. ¢Encuentro dificultades en cuanto a la lectura de textos de nuevos
Identificar diferentes contenidos?
niveles de 32. ¢Puedo recordar con facilidad la lectura de un texto de una clase
aprendizaje lector. anterior?
33. ¢Logro diferenciar el mensaje de cada parrafo de un texto?
Indicador 3: 34. ¢Alleer los diferentes temas en un texto, identfico con facilidad, los
Reconocer y conocimientos relevantes?
manifestar las 35. (Al completar una lectura, soy capaz de determinar cual es el
habilidades de mensaje del autor?
comprension lectora. | 36. ¢Luego de leer, deduzco las ideas principales y secundarias y saco
mis propias conclusiones?
Indicador 1: 37. ¢Utilizo un lenguaje sencillo para producir mis textos?
Dimension 2 Identificar y analizar | 38. ¢Produzeo mis textos de manera creativa y disfrutandolo?
Capacidad de el nivel de desarrollo | 39. ¢Utilizo un borrador en mi redaccion para luego mejorarlo?
redaccion de la redaccion.
Bravo, F. y Indicador 2: 40. ¢(Me preocupo de presentar mis redacciones sin  errores
Montaiiez, S. Aplicar las reglas ortografico?
(2020) ortograficas en la 41. ¢Utilizo un corrector ortografico para producir mis textos?
composicion escrita. | 42, ;Se utilizar y diferenciar la correcta aplicacion de las reglas
ortograficas y de redaccion?
Indicador 3: 43. ¢Utilizo el diccionario como herramienta para buscar y corregir
Reconacer el empleo palabras?
de herramientas de 44. (Me preocupo en revisar las sangrias, las alineaciones y los
apoyo en la espacios entre parrafos?
redaccion. 45, ¢Utilizo diferentes recursos para crear mis textos: adjetivos,
sinénimos, antdnimos, etc.?
Indicador 1: 46. ¢Cuando me toca exponer, tengo claro cudl sera el tema a tratar?
Dimension 3 Identificar las partes | 47. ¢Tengo claro cudl sera el orden de los diferentes argumentos que
Capacidad de de un razonamiento me tocara exponer?
argumentacion | argumentativo. 48. ;Termino mis exposiciones con un listado de conclusiones ylo
Cotuaz, D. y recomendaciones?
Séanchez, M. Indicador 2: 49. ¢Cuéndo inicio una exposicion, utilizo palabras como: en primer
(2019) Reconacer los lugar, o para empezar?
diferentes conectores | 50. ¢Durante la exposicion diferencio los temas a tratar, utilizando
argumentativos. palabras cdmo: por su parte, por lo tanto, sin embargo, no obstante,
por ejemplo?
51. ¢Enla parte final de la exposicion utilizo palabras como: por tltimo,
en Ultimo lugar, finalmente?
Indicador 3: 52. ¢Aliniciar la exposicion identifico y menciono cual es el principal
Consolidacion de heche problematico a tratar?
bases argumentativas | 53. ¢Me apoyo en argumentos, pruebas o ejemplos que validen los
que permitan tomar diversos puntos a tratar?
posicion sobre temas. | 54. ¢Termino la exposicion dejando claro cudl es mi postura respecto al

hecho problemético mencionado al inicio y dejando espacio para el




ANEXO 3: INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE DATOS

64

Nombre del Instrumento:

Cuestionario sobre Uso de la Plataforma Canvas

Autor del Instrumento:

Michael Gerhard Vargas Moya

Definicién Conceptual:

de la institucion o usuarios. Vizcarra (2019)

Sistema de Gestion de Aprendizaje que permite personalizar la plataforma segun las necesidades especificas

Poblacién:

matriculados en el semestre 2020-11,

Estudiantes del curso de Tecnologia Arquitectonica 1 de pregrado en la Universidad Tecnoldgica del Pen,

Vanable

Dimensidn

Indicador

Preguntas

Escalas

Uso de la
Plataforma
Canvas

D1
Anuncios

=

1. ¢Considero que es importante la lectura de anuncios en el aula
virtual?

2. ¢Tomo atencion al contenido de los anuncios?

3. ¢Los anuncios me ayudan a recardar lo que necestto llevar a cabo
para mantenerme al dia?

12

4, ;Los anuncios ayudan a dinamizar las actividades que se realizan en
el aula?

¢L0os anuncios contribuyen al aprendizaje dindmico?

¢Los anuncios tienen la informacion necesarna para abordar un tema?

13

¢Me aparece una alerta avisando de un anuncio nuevo?

¢Puedo responder rdpidamente al anuncio con alguna consulta?

Wi~ ;e

. ¢Los anuncios tienen la informacion necesarna para abordar un tema?

D2
Tareas

11

10 ¢ El uso del aula virtual me facilita el envio de tareas?

11. (Bl uso del aula virtual me facilita el intercambio de archivos y
documentos?

12. ¢ Es importante poder constatar si entregué a tiempo la tarea?

12

13, ¢ Es importante obtener una calificacion automatica cuando envio una
tarea?

14.;Es importante poder monitorear mi propio rendimiento, al
conocer mis calificaciones?

15. ¢ Es mejor la calificacion cuando los criterios de la rdbrica han sido
previamente explicados?

13

16.:Es importante recibir una retroalimentacion por parte del docente
una vez que haya recibido los resultados de la tarea?

17.¢Aprovecho la respuesta de la retroalimentacion para aclarar
cualquier duda al respecto?

18.;La retroalimentacion es fundamental para poder superar mis
debilidades y mejorarlos?

D3
Foros de
Discusion

i1

19.¢Los foros de debate me permiten conocer cudl serd el tema a
tratar?

20. ¢ Los foros de debate son una herramienta para intercambiar
conocimientos sobre un tema especifico?

21. ¢ Utilizo los foros de debates para aclarar mis dudas respecto a un
tema?

12

22.¢Los foros de debate son de facil uso para expresar ideas sobre
un tema?

23.¢Los foros de debate dinamizan las actividades que se realizan
en el aula?

24. ;Los foros de debate ayudan a conocer otras respuestas
diferentes a la mia?

13

25. ¢ Los foros de debate ayudan a consolidar mis conocimientos?

26.¢Los foros de debate contribuyen al aprendizaje colaborativo?

27.¢ Cuando participo en un foro de debate, investigo mas a fondo
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Nombre del Instrumento:

Cuestionario sobre Rendimiento Académico

Autor del Instrumento:

Michael Gerhard Vargas Moya

Definicion Conceptual:

Constructo que percibe el perfil de habilidades, conacimientos, actitudes y valores que presente y desarrolle

el alumno en el proceso académico. Velasco (2016)

Poblacion:

Estudiantes del curso de Tecnologfa Arguitectonica 1 de pregrado en la Universidad Tecnoldgica del Perd,

matriculados en el semestre 2020-I1.

Dimensién

Indicador

Preguntas

Escalas

D1
Comprension
lectora

oy

28.;Comprendo las ideas tal como se me presentan en los textos de clase?

29. ¢ Cuando empiezo a repasar un texto, reconozco los
conceptos que voy a aprender?

30. ¢ Cuando leo, relaciono los temas abarcados en un texto con
los conocimientos previos que ya poseo?

31 ¢Encuentro dificultades en cuanto a la lectura de textos de
nuevos contenidos?

32.¢Puedo recordar con facilidad la lectura de un texto de una clase antenor?

33. ¢Logro diferenciar el mensaje de cada pérrafo de un texto?

34 ¢ Al leer los diferentes temas en un texto, identifico con
facilidad, los conocimientos relevantes?

35. ¢ Al completar una lectura, soy capaz de determinar cual es
el mensaje del autor?

36. ¢Luego de leer, deduzco las ideas principales y secundarias
y Saco mis propias conclusiones?

D2
Capacidad de
redaccion

37. ¢Utilizo un lenguaje sencillo para producir mis textos?

38. ¢ Produzco mis textos de manera creativa y disfrutdndolo?

39. ¢ Utilizo un borrador en mi redaccion para luego mejorario?

40. ¢ Me preocupo de presentar mis redacciones sin errores

ortograficos?

41. &Utilizo un corrector ortografico para producir mis textos?

42 ¢ Se utilizar y diferenciar la correcta aplicacion de las reglas
ortograficas y de redaccion?

43.¢ Utilizo el diccionario como heramienta para buscar y corregir palabras?

44, ¢Me preocupo en revisar las sangrias, las alineaciones y los
espacios entre parrafos?

45, ¢Utilizo diferentes recursos para crear mis textos: adjetivos,
sindnimos, anténimos, etc.?

D3

11

46. ¢Cuando me toca exponer, tengo claro cual sera el tema a
tratar?

47. ¢Tengo claro cual serd el orden de los diferentes

| argumentos que me tocara exponer?

48. ¢ Termino mis exposiciones con un listado de conclusiones
/o recomendaciones?

49. ¢ Cudndo inicio una exposicidn, utilizo palabras cémo: en
primer lugar, o para empezar?

50. ¢Durante la exposicion diferencio los temas a tratar,
utilizando palabras como: por su parte, por lo tanto, sin embargo, no
obstante, por ejemplo?

51. ¢En la parte final de la exposicion utilizo palabras como: por

13

dltimo, en ultimo lugar, finalmente?
52. ¢Aliniciar la exposicion identifico y menciono cual es el
principal hecho problemético a tratar?

53. ¢Me apoyo en argumentos, pruebas o ejemplos que validen
los diversos puntos a tratar?

54. ¢ Termino la exposicion dejando claro cual es mi postura

respecto al hecho problemético mencionado al inicio y dejando
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ANEXO 4: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

JUICIO DE EXPERTO

Estimado Especialista:

Siendo conocedores de su trayectoria académica y profesional, me he tomado la
libertad de nombrarlo como JUEZ EXPERTO para revisar a detalle el contenido del
instrumento de recoleccion de datos:

2. Cuestionario ( X )2. Guia de entrevista ( ) 3. Guia de focus group ( )

4. Guia de observacion ( ) 5. Otro { )

Presento la matriz de consistencia y el instrumento, la cual solicito revisar
cuidadosamente, ademas le informo que mi proyecto de tesis tiene un enfoque:

2. Cualitativo ( ) 2. Cuantitativo (X ) 3. Mixto( )

Los resultados de esta evaluacion serviran para determinar la validez de contenido del
instrumento para mi proyecto de tesis de post grado.

Titulo del proyecto de Uso de la Plataforma Canvas y el Rendimiento Académico de los
tesis: estudiantes de Tecnologia Arquitectonica 1 en la Universidad
Tecnologica del Peru

Linea de investigacion: | Tecnologia Educativa para E-learning

De antemano le agradezco sus aportes.

Estudiantes autores del proyecto:

Apellidos y Nombres Firma

Vargas Moya, Michael Gerhard QM)L

Asesor(a) del proyecto de tesis:

Apellidos y Nombres Firma
Dr. Capillo Chavez, César

Santa Anita, 07 de setiembre del 2020
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Criterios Escala de valoracién
1 2 3 4 5
1. SUFICIENCIA: Los items no Los items miden | Se deben Los items son
Los items que son suficientes | algun aspecto de | incrementar Los items son | suficientes y
pertenecen a una para medir la la dimension o algunos items | suficientes. precisos en
misma dimensién son | dimension o indicador, pero no | para poder medir la
suficientes para obtener | indicador. correspondenala | evaluarla dimension o
la medicién de ésta. dimension total. dimension o indicador
indicador
completamente.
2. CLARIDAD: El item no es El item requiere Serequiere una | Elitemes El item es claro,
El item se comprende | claro. varias modificacion entendible, tiene buena
facilmente, es decir su modificaciones en | muy especifica | tiene semdntica y
sintéctica y seméntica el uso de las dealgunosde | semanticay | sintaxis
son adecuadas. palabras de los términos del | sintaxis adecuada.
acuerdo con su item, adecuada.
significado o por
la ordenacion de
las mismas.
3. COHERENCIA: Elitem notiene | Elitem tiene una | Elitem tiene El item se El item se
El item tiene relacion relacion légica | relacion una relacion encuentra encuentra
I6gica con la dimensién | conla tangencial conla | regular con la relacionado completamente
o indicador que esta dimension o dimension o dimension o con la relacionado con
midiendo. indicador. indicador, indicador que dimensiono | la dimension o
esta midiendo indicador que | indicador que
estd esta midiendo.
midiendo.
4. RELEVANCIA: El item puede El item tiene El item es Elitemes Elitem es
El item es esencial 0 ser eliminado alguna relevancia, | importante, es | relevante y esencial y muy
importante, es decir singue sevea | pero otro item decir debe ser debe ser relevante ‘por lo
debe ser incluido. afectada la puede estar incluido. incluido. que debe ser
medicion de la | incluyendo lo que incluido.
dimension gste mide.

RUBRICA PARA LA VALIDACION DE EXPERTOS

Fuente: Adaptado de:
www.humana.unal.co/psicometria/files/7113/8574/5708/articulo3 juicio de experto 27-
36.pdf y modificado por la Dra. Patricia Guillén

INFORMACION DEL ESPECIALISTA:

Nombres y Apellidos:

Manuel Tomas Gonzales Benites

Sexo:

Hombre (x )

Mujer ( )

Edad 52 (afios)

Profesion: Docente (ORCID: 0000-0002-0617-7064)
Especialidad: Filosofia — Investigacion

Grado Académico Magister.

Afos de experiencia: 32 afos

Cargo que desempena actualmente:

Docente de Investigacion — Director Académico

Instituciéon donde labora:

UCV - UPCH - UFSC

Firma:
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Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficiencia, claridad,
coherencia y relevancia, el nimero que segun su evaluacion corresponda de acuerdo a la rabrica.

TABLA N* 1:

VARIABLE 1: USO DE LA PLATAFORMA CANVAS

Nombre del Evaluacion de Uso de la plataforma canvas.
Instrumento
motivo de
evaluacion:
Autor del Vargas Moya, Michael Gerhard
Instrumento
Variable 1 Uso de la plataforma canvas.
BEEERE:
Dimension / § % o @ Observaciones y/o
Indicador items % (%) § % recomendaciones
& o«
D1 Anuncios 1 | ;Considero que es importante la lectura de | 4 4 4 4
anuncios en el aula virtual?
2 | ¢(Tomo atencion al contenido de los anuncios? 4 5 5 5
3 | ¢Los anuncios me ayudan a recordar lo que | 4 4 4 4
necesito llevar a cabo para mantenerme al dia?
4 | ;los anuncios ayudan a dinamizar las | 4 4 4 4
actividades que se realizan en el aula?
5 | ¢Los anuncios contribuyen al aprendizaje | 4 4 5 5
dindmico?
6 | ¢Los anuncios tienen la informacion necesaria | 4 4 4 4
para abordar un tema?
7 | ¢Me aparece una alerta avisando de un | 4 3 4 4
| anuncio nuevo? B . ] etk 1
8 | ;Puedo responder rapidamente al anuncio con | 4 4 4 4
alguna consulta?
9 | ¢Los anuncios tienen la informacion necesaria 5 5 5 5
para abordar un tema?
D2 Tareas 10 | ¢El uso del aula virtual me facilita el envio de | 5 5 5 5
tareas?
11 | ;El uso del aula virtual me facilita el | 4 4 4 5
intercambio de archivos y documentos?
12 | ¢Es importante poder constatar si entregué a | 4 4 4 4
tiempo la tarea?
13 | (Es importante obtener una calificacion | 5 5 5 5
automatica cuando envio una tarea?
14 | ;Es importante poder monitorear mi propio | 4 4 4 4
rendimiento, al conocer mis calificaciones?
15 | ¢Es mejor la calificacion cuando los criterios de | 4 4 4 4
la riabrica han sido previamente explicados?
16 | ¢Es importante recibir una retroalimentacion | 5 5 5 5
por parte del docente una vez que haya
recibido los resultados de la tarea?
17 | ;Aprovecho la respuesta de la| 4 4 5 5
retroalimentacion para aclarar cualquier duda
al respecto?
18 | ;La retroalimentacion es fundamental para 4 4 4 4
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poder superar mis debilidades y mejorarlos?

D3 Foros de
Discusion

19

¢Los foros de debate me permiten conocer cual
sera el tema a tratar?

:Los foros de debate son una herramienta para
intercambiar conocimientos sobre un tema
especifico?

21

¢Utilizo los foros de debates para aclarar mis
dudas respecto a un tema?

22

:Los foros de debate son de facil uso para
expresar ideas sobre un tema?

23

¢;Los foros de debate dinamizan las actividades
que se realizan en el aula?

24

;Los foros de debate ayudan a conocer otras
respuestas diferentes a la mia?

25

;Los foros de debate ayudan a consolidar mis
conocimientos?

26

¢(los foros de debate contribuyen al
aprendizaje colaborativo?

27

¢Cuéndo participo en un foro de debate,
investigo mas a fondo sobre un tema?

Nombres y Apellidos:

Manuel Tomas Gonzales Benites (ORCID: 0000-0002-0617-7064)

Aplicable

Si{x ) NO( ) OBSERVADO( )

Firma:
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Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficiencia, claridad,
coherencia y relevancia, el nimero que segun su evaluacion corresponda de acuerdo a la rabrica.

TABLAN* 2:

VARIABLE 2: RENDIMIENTO ACADEMICO

Nombre del Evaluacion de Rendimiento Académico.
Instrumento
motivo de
evaluacion:
Autor del Vargas Moya, Michael Gerhard
Instrumento
Variable 2 Rendimiento Académico
= = = =
o o v
Dimensién / ,§ % § § Observaciones y/o
Indicador items :f:; (=] 2 2 recomendaciones
) S | =
D1 Comprensién (Comprendo las ideas tal como se me | 4 4 5 5
lectora presentan en los textos de clase?
29 | ;Cuando empiezo a repasar un texto, | 4 4 4 4
reconozco los conceptos que voy a aprender?
;Cuando leo, relaciono los temas abarcados en | 4 4 5 5
un texto con los conocimientos previos que ya
poseo?
31 | ;Encuentro dificultades en cuanto a la lectura | 4 < 4 5
de textos de nuevos contenidos?
;Puedo recordar con facilidad la lectura de un | 5 5 5 5
texto de una clase anterior?
¢Logro diferenciar el mensaje de cada parrafo | 4 4 4 4
de un texto?
34 | ;Al leer los diferentes temas en un texto, | 4 4 5 5
identifico con facilidad, los conocimientos
relevantes?
35 | (Al completar una lectura, soy capaz de | 5 5 5 5
determinar cual es el mensaje del autor?
36 | ;lLuego de leer, deduzco las ideas principalesy | 4 4 5 5
secundarias y saco mis propias conclusiones?
D2 Capacidad de | 37 | ;Utilizo un lenguaje sencillo para producir mis | 4 4 4 4
redaccién textos?
38 | ;Produzco mis textos de manera creativa y | 5 5 5 5
disfrutandolo?
;Utilizo un borrador en mi redaccion para luego | 5 5 5 5
mejorarlo?
:;Me preocupo de presentar mis redacciones | 5 5 5 5
sin errores ortografico?
41 | ;Utilizo un corrector ortogréfico para producir | 5 5 5 5
mis textos?
42 | ;Se utilizar y diferenciar la correcta aplicacion 4 4 4 4
de las reglas ortograficas y de redaccién?
;Utilizo el diccionario como herramienta para | 4 4 4 4
buscar y corregir palabras?
44 | ;Me preocupo en revisar las sangrias, las | 4 4 4 4
alineaciones y los espacios entre parrafos?
45 | ;Utilizo diferentes recursos para crear mis 4 4 4 4
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textos: adjetivos, sindnimos, anténimos, etc.?

D3
Capacidad de
argumentacién

:{Cuando me toca exponer, tengo claro cual | 5 5 5 5
sera el tema a tratar?

47

iTengo claro cudl serd el orden de los | 5 5 5 5
diferentes argumentos que me tocara exponer?

;Termino mis exposiciones con un listado de 5 5 5 5
conclusiones y/o recomendaciones?

49

:Cuando inicio una exposicion, utilizo palabras | 4 4 4 4
como: en primer lugar, o para empezar?

¢Durante la exposicion diferencio los temas a | 5 5 5 5
tratar, utilizando palabras cémo: por su parte,
por lo tanto, sin embargo, no obstante, por
ejemplo?

51

;En la parte final de la exposicion utilizo 5 5 5 5
palabras como: por Gltimo, en Gltimo lugar,
finalmente?

52

¢Al iniciar la exposicion identifico y menciono | 5 5 5 5
cual es el principal hecho problematico a
tratar?

:Me apoyo en argumentos, pruebas o ejemplos | 5 5 5 5
que validen los diversos puntos a tratar?

:Termino la exposicion dejando claro cudlesmi | 5 5 5 5
postura respecto al hecho problematico
mencionado al inicio y dejando espacio para el
. debate?

Nombres y Apellidos: Manuel Tomas Gonzales Benites (ORCID: 0000-0002-0617-7064)

Aplicable

Slix) NO( ) OBSERVADO ()

Firma:
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

JUICIO DE EXPERTO

Estimado Especialista:

Siendo conocedores de su trayectoria académica y profesional, me he tomado la
libertad de nombrarlo como JUEZ EXPERTO para revisar a detalle el contenido del
instrumento de recoleccion de datos:

1. Cuestionario (X ) 2. Guiade entrevista ( ) 3. Guiade focus group ( )
4. Guia de observacion( ) 5. Otro ()

Presento la matriz de consistencia y el instrumento, la cual solicito revisar
cuidadosamente, ademas le informo que mi proyecto de tesis tiene un enfoque:

1. Cualitativo ( ) 2. Cuantitativo (X ) 3. Mixto( )

Los resultados de esta evaluacion serviran para determinar la validez de contenido del
instrumento para mi proyecto de tesis de post grado.

Titulo del proyecto de | La Plataforma Canvas y el Rendimiento Académico de los

tesis: estudiantes de Tecnologia Arquitectonica 1 en la Universidad
Tecnolégica del Peru

Linea de Tecnologia Educativa para E-learning

investigacion:

De antemano le agradezco sus aportes.
Estudiantes autores del proyecto:
Apellidos y Nombres Firma

Vargas Moya, Michael Gerhard Q‘%

Asesor(a) del proyecto de tesis:

Apellidos y Nombres Firma
Dr. Capillo Chavez, César

Santa Anita, 07 de setiembre del 2020
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Criterios Escala de valoracion
1 2 3 4 5
5. SUFICIENCIA: Los items no Los items miden | Se deben Los items son
Los items que son suficientes | algln aspecto de | incrementar Los items son | suficientes y
pertenecen a una para medir la la dimensién o algunos items suficientes. precisos en
misma dimensién son | dimensién o indicador, pero no | para poder medir la
suficientes para obtener | indicador. correspznden ala | evaluar '!;\ digw:;idn o
- dimensién total. dimensién o indicador
la medicidn de ésta. indicador
completamente.
6. CLARIDAD: El item no es El item requiere Se requiere una | Elitemes El item es claro,
El item se comprende | claro. varias modificacion entendible, tiene buena
facilmente, es decir su modificaciones en | muy especifica | tiene semantica y
sintéctica y seméntica el uso de las dealgunosde | semdnticay | sintaxis
son adecuadas. palabras de los términos del | sintaxis adecuada.
acuerdo con su item, adecuada.
significado o por
la ordenacion de
las mismas.
7. COHERENCIA: El item no tiene | El item tiene una | El item tiene Elitem se El item se
El item tiene relacion relacion logica | relacion una relacion encuentra encuentra
I6gica con la dimension | con la tangencial conla | regular con la relacionado completamente
o indicador que esta dimension o dimension o dimension o con la relacionado con
midiendo. indicador. indicador. indicador que dimensiono | la dimension o
estd midiendo | indicador que | indicador que
esta esta midiendo.
midiendo.
8. RELEVANCIA: El item puede El item tiene Elitem es Elitem es El item es
El item es esencial 0 ser eliminade alguna relevancia, | importante, es | relevante y esencial y muy
importante, es decir sinque sevea | perootro item decir debe ser | debe ser relevante “por lo
debe ser incluido. afectada la puede estar incluido. incluido. que debe ser
medicion de la | incluyendo lo que incluido.
dimension éste mide.

RUBRICA PARA LA VALIDACION DE EXPERTOS

Fuente: Adaptado de:

www.humana.unal.c

icometri

file: 574/5708/articulo3 juicio de experto 27-

36.pdf y modificado por la Dra. Patricia Guillén

INFORMACION DEL ESPECIALISTA:
Nombres y Apellidos: Alicia Jesus Teran Ccanre
Sexo: Hombre ( ) Mujer ( X) Edad 44 (afnos)
Profesién: Docente
Especialidad: Educacion Primaria
Grado Académico Magister en Administracion de la Educacion

Anos de experiencia:

21 anos

Cargo que desemperfia actualmente:

Sub Directora

Institucion donde labora:

Coronel Francisco Bolognesi Cervantes

Firma:
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Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficiencia, claridad,
coherencia y relevancia, el nimero que seg(n su evaluacion corresponda de acuerdo a la ribrica.

TABLAN® 1:

VARIABLE 1: USO DE LA PLATAFORMA CANVAS

Nombre del Evaluacién de Uso de |a plataforma canvas.
Instrumento
motivo de
evaluacion:
Autor del Vargas Moya, Michael Gerhard
Instrumento
Variable 1 Uso de la plataforma canvas.
EERERE:
Dimension / o £ g ¢ Observaciones y/o
Indicador items ::E: S |2 |2 recomendaciones
@ S | =
D1 Anuncios 1 | ;Considero que es importante la lectura de | 5 5 5 5
anuncios en el aula virtual?
2 | ¢Tomo atencion al contenido de los anuncios? 5 5 5 5
3 | ¢Los anuncios me ayudan a recordar lo que | 5 5 5 5
necesito llevar a cabo para mantenerme al dia?
4 | ;los anuncios ayudan a dinamizar las | 5 5 - 5
actividades que se realizan en el aula?
5 | ¢Los anuncios contribuyen al aprendizaje | 5 5 5 5
dinamico?
6 | ¢(Los anuncios tienen la informacién necesaria | 5 5 5 5
para abordar un tema?
7 | ;Me aparece una alerta avisando de un | 5 5 5 5
anuncio nuevo?
8 | (Puedo responder rapidamente al anuncio con | 5 5 5 5
alguna consulta?
9 | ¢Los anuncios tienen la informacion necesaria 5 5 5 5
para abordar un tema?
D2 Tareas 10 | ¢El uso del aula virtual me facilita el envio de | 5 5 5 5
tareas?
11 | (El uso del aula virtual me facilita el | 5 5 5 5
intercambio de archivos y documentos?
12 | ;Es importante poder constatar si entregué a | 5 5 5 5
tiempo la tarea?
13 | ;(Es importante obtener wuna calificacion | 5 5 5 5
automatica cuando envio una tarea?
14 | ;Es importante poder monitorear mi propio | 5 5 5 5
rendimiento, al conocer mis calificaciones?
15 | ¢(Es mejor la calificacion cudndo los criteriosde | 5 5 5 5
la riibrica han sido previamente explicados?
16 | (Es importante recibir una retroalimentacién | 5 5 5 5
por parte del docente una vez que haya
recibido los resultados de la tarea?
17 | ;Aprovecho la respuesta de la|5 5 5 5
retroalimentacién para aclarar cualquier duda
al respecto?
18 | ;La retroalimentacion es fundamental para 5 5 5 5




75

poder superar mis debilidades y mejorarlos?
D3 Foros de 19 | ;Los foros de debate me permiten conocer cudl 5 5 5
Discusion sera el tema a tratar?

20 | ;Los foros de debate son una herramienta para 5 5 5
intercambiar conocimientos sobre un tema
especifico?

21 | ;Utilizo los foros de debates para aclarar mis 5 5 5
dudas respecto a un tema?

22 | ;los foros de debate son de facil uso para 5 5 5
expresar ideas sobre un tema?

23 | ¢Los foros de debate dinamizan las actividades 5 5 5
que se realizan en el aula?

24 | ;Los foros de debate ayudan a conocer otras 5 5 5
respuestas diferentes a la mia?

25 | ¢Los foros de debate ayudan a consolidar mis 5 5 5
conocimientos?

26 | ;los foros de debate contribuyen al 5 5 5
aprendizaje colaborativo?

27 | ¢Cuando participo en un foro de debate, 5 5 5
investigo mas a fondo sobre un tema?

Nombres y Apellidos:

Alicia Jests Teran Ccanre

Aplicable

SI(X) NO( )

OBSERVADO ()

Firma:
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Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficiencia, claridad,
coherencia y relevancia, el nimero que seguin su evaluacion corresponda de acuerdo a la ribrica.

TABLA N*® 2:

VARIABLE 2: RENDIMIENTO ACADEMICO

Nombre del Evaluacion de Rendimiento Académico.
Instrumento
motivo de
evaluacion:
Autor del Vargas Moya, Michael Gerhard
Instrumento
Variable 2 Rendimiento Académico
Dimensién / 9 % @ & | Observacionesy/o
Indicador items ﬁ G (|2 |2 recomendaciones
@ S | =
D1 Comprension | 28 | ;Comprendo las ideas tal como se me | 5 5 5 5
lectora presentan en los textos de clase?
29 | ¢(Cuando empiezo a repasar un texto, | 5 5 5 5
reconozco los conceptos que voy a aprender?
30 | ¢Cuando leo, relaciono los temas abarcadosen | 5 5 5 5
un texto con los conocimientos previos que ya
poseo?
31 | (Encuentro dificultades en cuanto a la lectura | 5 5 5 5
de textos de nuevos contenidos?
32 | ;Puedo recordar con facilidad |a lectura de un | 5 5 5 5
texto de una clase anterior?
33 | ;Logro diferenciar el mensaje de cada parrafo | 5 5 5 5
de un texto?
¢Al leer los diferentes temas en un texto, | 5 5 5 5
identifico con facilidad, los conocimientos
relevantes?
35 | ;Al completar una lectura, soy capaz de | 5 5 5 5
determinar cual es el mensaje del autor?
36 | ;Luego de leer, deduzco las ideas principales y 5 5 5 5
secundarias y saco mis propias conclusiones?
D2 Capacidad de | 37 | ;Utilizo un lenguaje sencillo para producir mis | 5 5 5 5
redaccion textos?
38 | ;Produzco mis textos de manera creativa y | 5 5 5 5
disfrutandolo?
39 | ¢Utilizo un borrador en mi redaccion para luego | 5 5 5 5
mejorarlo?
40 | ;Me preocupo de presentar mis redacciones | 5 5 5 5
sin errores ortografico?
41 | ;Utilizo un corrector ortogréfico para producir | 5 5 5 5
mis textos?
42 | ;Se utilizar y diferenciar la correcta aplicacion 5 5 5 5
de las reglas ortograficas y de redaccion?
43 | ;Utilizo el diccionario como herramienta para | 5 5 5 5
buscar y corregir palabras?
44 | ;Me preocupo en revisar las sangrias, las | 5 5 5 5

alineaciones y los espacios entre parrafos?
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45

;Utilizo diferentes recursos para crear mis
textos: adjetivos, sinénimos, anténimos, etc.?

D3
Capacidad de
argumentacion

:Cuando me toca exponer, tengo claro cual
sera el tema a tratar?

47

;Tengo claro cual sera el orden de los
diferentes argumentos que me tocara exponer?

: Termino mis exposiciones con un listado de
conclusiones y/o recomendaciones?

49

:Cudndo inicio una exposicidn, utilizo palabras
como: en primer lugar, o para empezar?

:Durante la exposicion diferencio los temas a
tratar, utilizando palabras como: por su parte,
por lo tanto, sin embargo, no obstante, por
ejemplo?

51

;En la parte final de la exposicion utilizo
palabras como: por tltimo, en tltimo lugar,
finalmente?

52

;Al iniciar la exposicién identifico y menciono
cual es el principal hecho problematico a
tratar?

53

:Me apoyo en argumentos, pruebas o ejemplos
que validen los diversos puntos a tratar?

;Termino la exposicion dejando claro cual es mi
postura respecto al hecho problematico
mencionado al inicio y dejando espacio para el
debate?

Nombres y Apellidos:

Alicia Jests Teran Ccanre

Aplicable

SI(X ) NO( )

OBSERVADO ()

Firma:
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SAN MARTIN DE PORRES

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

JUICIO DE EXPERTO

Estimado Especialista:

Siendo conocedores de su trayectoria académica y profesional, me he tomado la
libertad de nombrarlo como JUEZ EXPERTO para revisar a detalle el contenido del
instrumento de recoleccion de datos:

1. Cuestionario (X ) 2. Guiade entrevista ( ) 3. Guiade focus group ( )
4. Guia de observacion( ) 5. Otro ()

Presento la matriz de consistencia y el instrumento, la cual solicito revisar
cuidadosamente, ademas le informo que mi proyecto de tesis tiene un enfoque:

1. Cualitativo ( ) 2. Cuantitativo (X ) 3. Mixto( )

Los resultados de esta evaluacion serviran para determinar la validez de contenido del
instrumento para mi proyecto de tesis de post grado.

Titulo del proyecto de | La Plataforma Canvas y el Rendimiento Académico de los

tesis: estudiantes de Tecnologia Arquitectonica 1 en la Universidad
Tecnolégica del Peru

Linea de Tecnologia Educativa para E-learning

investigacion:

De antemano le agradezco sus aportes.
Estudiantes autores del proyecto:
Apellidos y Nombres Firma

Vargas Moya, Michael Gerhard Q‘%

Asesor(a) del proyecto de tesis:

Apellidos y Nombres Firma
Dr. Capillo Chavez, César

Santa Anita, 07 de setiembre del 2020
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Criterios Escala de valoracion
1 2 3 4 5
1. SUFICIENCIA: Los items no Los items miden | Se deben Los items son
Los items que son suficientes | algin aspectode | incrementar Los items son | suficientes y
pertenecen a una para medir la la dimension o algunos items | suficientes. precisos en
misma dimension son dimension o indicador, pero no | para poder medir la
suficientes para obtener | indicador. corresponden a la | evaluar la dimension o
la medicion de ésta, dimension total. dimension o indicador
indicador
completamente.
2. CLARIDAD: El item no es Elitem requiere | Serequiereuna | Elitemes El item es claro,
El item se comprende | claro, varias modificacion entendible, tiene buena
faciimente, es decir su modificaciones en | muy especifica | tiene semantica y
sintactica y semantica el uso de las dealguncsde | semanticay | sintaxis
son adecuadas. palabras de los términos del | sintaxis adecuada.
acuerdo con su item. adecuada,
significado o por
la ordenacion de
las mismas.
3. COHERENCIA: Elitem notiene | Elitemtieneuna | El item tiene El item se El item se
El item tiene relacion relacion logica | relacion una relacion encuentra encuentra
lbgica con la dimensién | con la tangencial conla | regular con la relacionado | completamente
o indicador que esta dmension o dimension o dimension o conla relacionado con
midiendo. indicador. indicador. indicador que dimensiono | la dimension o
esta midiendo | indicador que | indicador que
esta esta midiendo.
- midiendo.
4. RELEVANCIA: Elitem puede | El item tiene El item es El item 88 El item es
El item es esencial o ser eliminado alguna relevancia, | importante, es | relevante y esencial y muy
importante, es decir sinque sevea | pero otro item decir debe ser | debe ser relevante ‘por lo
debe ser incluido, alectada la puede estar Incluido. incluido. que debe ser
medicion dela | incluyendo lo que incluido.
dimension éste mide.

Fuente: Adaptado de:
www.humana.unal.co/psicometria/files/7113/8574/5708/articulo3 juicio de experto 27-

36.pdf y modificado por la Dra. Patricia Guillén

INFORMACION DEL ESPECIALISTA:
Nombres y Apellidos:
Sexo: Hombre ( X ) Mujer ( ) Edad (afios)
Profesion: Docente
Especialidad: Lengua y literatura
Grado Académico Magister en docencia y gestién educativa
Aflos de experiencia: 16 afios
Cargo que desempeiia actualmente: | Director
Institucién donde labora: IEP “AMERICA 500"

Firma:
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Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficiencia, claridad,
coherencia y relevancia, el nimero que segun su evaluacién corresponda de acuerdo a la ribrica.

TABLA N2 1:

VARIABLE 1: USO DE LA PLATAFORMA CANVAS

Nombre del Evaluacién de Uso de la plataforma canvas.
Instrumento
motivo de
evaluacién:
Autor del Vargas Moya, Michael Gerhard
Instrumento
Variable 1 Uso de la plataforma canvas.
o K. | ,a
Dimensién / § £ | Observaciones
Indicador ftems § y/o
32 a g recomendaciones
D1 Anuncios 1 | ¢Considero que es importante la lectura de
anuncios en el aula virtual? L“ '* L‘ G
2 | éTomo atenciéon al contenido de los
anuncios? "‘ "\ N Ll
3 | ¢Los anuncios me ayudan a recordar lo que
necesito llevar a cabo para mantenerme al 55 5 5
dia?
4 | ¢los anuncios ayudan a dinamizar las 5
actividades que se realizan en el aula? 5/ 5 5
5 | éLos anuncios contribuyen al aprendizaje
dindmico? 5 -5 9 5
6 | élos anuncios tienen la informacién
necesaria para abordar un tema? 5 5/5]5
7 | éMe aparece una alerta avisando de un
anuncio nuevo? 4 5 q "{
8 | ¢Puedo responder rapidamente al anuncio
con alguna consulta? 5 5|5 |5
9 | ¢Los anuncios tienen la informacién 5|51|% 5
necesaria para abordar un tema?
D2 Tareas 10 | ¢El uso del aula virtual me facilita el envio
de tareas? 5 5(5|5
11 | ¢El uso del aula virtual me facilita el
intercambio de archivos y documentos? 5|55 5
¢Es importante poder constatar si entregué
a tiempo la tarea? ol e % ‘*
¢Es importante obtener una calificacion S 5|5
automatica cuando envio una tarea? 5
14 | ¢Esimportante poder monitorear mi propio ‘{ L{ g‘ ,1
rendimiento, al conocer mis calificaciones?
15 | ¢Es mejor la calificacidn cudndo los

criterios del mismo han sido previamente
explicados?
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16 | ¢Es importante recibir una
retroalimentacién por parte del docente
una vez que haya recibido los resultados de 5 5 5 5
la tarea?
17 | éAprovecho la respuesta de |la
retroalimentacién para aclarar cualquier | § | B | D 5
duda al respecto?
18 | ¢La retroalimentacion es fundamental para
poder superar mis debilidades y 515 5| 5
mejorarlos?
D3 Foros de ¢éLos foros de debate me permiten conocer 5 5 5
Discusion cudl sera el tema a tratar? >
¢Los foros de debate son una herramienta
para intercambiar conocimientos sobre un 5 5 5 5
tema especifico?
¢Utilizo los foros de debates para aclarar “ I.\ “ y
mis dudas respecto a un tema?
¢Los foros de debate son de ficil uso para
expresar ideas sobre un tema? 5(5|5 5
23 | ¢los foros de debate dinamizan las
actividades que se realizan en el aula? 5/5 5 S
24 | ¢Los foros de debate ayudan a conocer H H N
otras respuestas diferentes a la mia? I"
¢Los foros de debate ayudan a consolidar
mis conocimientos? 5 5 5 5
élos foros de debate contribuyen al
aprendizaje colaborativo? 5 5|5 5
27 | éCudndo participo en un foro de debate,
investigo mas afondo sobre un tema? 55|55
Nombres y Apellidos: Mg. Saul Cruz Chavez
Aplicable SI(X ) NO( ) OBSERVADO( )
Firma:
o=
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Para validar el instrumento debe colocar en el casillero de los criterios: suficienda, caridad,
coherencia y relevancia, el nimero que segun su evaluacién corresponda de acuerdo a la ribrica.

TABLA N® 2:

VARIABLE 2: RENDIMIENTO ACADEMICO

Nombre del
Instrumento
motivo de
evaluacion:

Evaluacién de Rendimiento Académico.

Autor del
Instrumento

Vargas Moya, Michael Gerhard

Variable 2

Rendimiento Académico

Dimensién /
Indicador

ftems

Coherencia

Observaciones

y/o
recomendaciones

D1
Comprensién
lectora

¢Comprendo las ideas tal como se me
presentan en los textos de clase?

L Suficiencia

L [(Caridad

i =

¢Cuando empiezo a repasar un texto,
reconozco los conceptos que voy a
aprender?

> =

=

o =

i L [Relevancia

¢Cuando leo, relaciono los temas abarcados
en un texto con los conocimientos previos

que ya poseo?

31

¢Encuentro dificultades en cuanto a la
lectura de textos de nuevos contenidos?

32

¢Puedo recordar con facilidad la lectura de
un texto de una clase anterior?

¢logro diferenciar el mensaje entre cada
parrafo de los textos?

¢Al leer los diferentes temas en un texto,
identifico con facilidad, los conocimientos
relevantes?

¢Al completar una lectura, soy capaz de
determinar cudl es el mensaje del autor?

éLuego de leer, deduzco las ideas
principales y secundarias y saco mis
propias conclusiones

|| | Fl@n|l| W

D2 Capacidad
de redaccién

37

{Utilizo un lenguaje sencillo para producir
mis textos?

¢Produzco mis textos de manera creativa y
disfrutandolo?

¢Utilizo un borrador en mi redaccion para
luego mejorario?

éMe preocupo de presentar
redacciones sin errores ortograficos?

mis

|

sl |ln ||l ||| &

Z| ol |0 O (OO ([l || O

|G|l ] 0 [0 W ||| &

Ll W0
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41

éUtilizo un corrector ortografico para
producir mis textos?

42

¢éSe utilizar y diferenciar la correcta
aplicacion de las reglas ortogréficas y de
redacdon?

¢Utilizo el diccionario como herramienta
para buscar y corregir palabras?

¢Me preocupo de revisar las sangrias, las
alineaciones y los espacios entre parrafos?

¢Utilizo diferentes recursos para crear mis
textos: adjetivos, sinénimos, anténimos,
etc.?

<z ||| &0 [
L ||| |

D3
Capacidad de
| argumentacion

¢Cuando me toca exponer, tengo claro cual
sera el tema a tratar?

Ol LGl G |

O |l |G| &0 |

o

47

éTengo claro cudl serd el orden de los
diferentes argumentos que me tocara

exponer?

¢Termino mis exposiciones con un listado
de conclusiones y/o recomendaciones?

G

o
o

¢Cuando inicio una exposicién, utilizo
palabras como: en primer lugar, o para
empezar?

X
L ||l £ |

¢Durante la exposicion diferencio los temas
a tratar, utilizando palabras como: por su
parte, por lo tanto, sin embargo, no
obstante, por ejemplo?

51

¢En la parte final de la exposicion utilizo
palabras como: por ltimo, en Gltimo lugar,
finalmente?

Gy

52

¢Al iniciar la exposicion identifico vy
menciono cual es el principal hecho
problematico a tratar?

¢Me apoyo en argumentos, pruebas o
ejemplos que validen los diversos puntos a
tratar?

éTermino la exposicion dejando claro cual
es mi postura respecto al hecho
problematico mencionado al inicio y

Ut
| | ;0| O
G| (| O

dejando espacio para el debate?
Nombres y Apellidos: Mg. Saul Cruz Chavez
Aplicable SI(X) NO( ) OBSERVADO( )
Firma: | dl
4"
o




ANEXO 5: CONFIABILIDAD

Instrumento 1. Uso de la plataforma Canyas (preguntas 1 al 27)

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza Alfa de
escalasi  deescala Cronbach
el siel Correlacion si el
elemento elemento total de elemento
se ha se ha elementos se ha
suprimido  suprimido corregida suprimido
VAR00001 100.6667 172.433 0.769 0.889
VAR00002 101.0476 177.648 0.646 0.893
VAR00003  100.9048 170.890 0.672 0.891
VAR00004  101.0476 166.748 0.746 0.889
VAR00005  101.1905 182.162 0.333 0.899
VAR00006 1015714 183.457 0.294 0.899
VARG0007 102.0476 180.048 0.280 0.902
VAR0OD00S 101.6190 190.248 0.071 0.903
VAR00009  101.5238 176.662 0.578 0.893
VAR00010 100.7143 176.714 0.508 0.895
VARO00011 101.0952 179.790 0.357 0.899
VAR00012 100.4286 188.657 0.220 0.899
VAR0D0013  101.2381 179.290 0.392 0.898
VARO00014 100.6190 177.248 0.531 0.894
VAR00015 1005714 176.357 0.593 0.893
VAR00016  100.3333 187.033 0.327 0.898
VARO00017 100.4762 184.962 0.448 0.897
VAR00018  100.2857 190.314 0158 0.900
VAR00019  101.2381 182.190 0.347 0.898
VAR00020 101.0476 182.448 0.463 0.896
VAR00021 101.9524 177.848 0.391 0.898
VAR00022 101.5238 172.962 0773 0.890
VAR00023  101.5238 172.862 0732 0.890
VAR(G0024  101.0476 172.748 0.685 0.891
VAR00025  101.0952 182.190 0.422 0.896
VAR00026  101.1905 173.462 0.694 0.891
VAR00027 100.7619 184.690 0. 406 0.897

Estadisticas de
fiabilidad
Alfa de N de
elementos
0.899 27




Instrumento 2. Rendimiento Académico (preguntas 28 al 54)

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza Alfa de
escalasi  deescala Cronbach
el si el Correlacion siel
elemento elemento total de elemento
se ha se ha elementos se ha

suprimido  suprimido corregida suprimido
VAR23 105.9524 197.948 0.698 0.945
VAR29 106.1905 195.062 0.623 0.945
VAR30 106.8095 191.962 0.581 0.946
VAR31 106.5714 196.557 0.593 0.945
VAR32 106.3810 191.148 0.848 0.943
VAR33 106.4286 198.357 0.679 0.945
VAR34 106.2857 199.014 0.667 0.945
VAR35 106.1905 197.062 0.790 0.944
VAR36 106:3810 207 348 0124 0.951
VAR37 106.1905 197.962 0.653 0.945
VAR38 106.0952 195.890 0.560 0.946
VAR39 105.9048 197.590 0.497 0.947
VAR40 106.4762 192.962 0.548 0.947
VAR41 106.4286 190.057 0.814 0.943
VAR42 106.7143 184.714 0.713 0.945
VAR43 106.2381 188.690 0.730 0.944
VAR44 105.7619 205:490 0.317 0.948
VAR45 106.0000 202.000 0.486 0.946
VAR46 106.0476 201.148 0.646 0.945
VAR47 106.2381 193.090 0.727 0.944
VAR48 106.0476 194 548 0.833 0.943
VAR49 106.0476 190.648 0.810 0.943
VAR50 105.8571 201.429 0.669 0.945
VARS51 106.0952 200.990 0.459 0.947
VAR52 106.0000 194.300 0.644 0.945
VARS3 106.0000 198.000 0.712 0.944
VAR54 106.0952 197.490 0.700 0.944

Estadisticas de
fiabilidad
Alfa de N de
_Cronbach elementos

0.947 27
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