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RESUMEN

La presente investigacion tiene como finalidad establecer la relacion entre los
estilos de aprendizaje y la trayectoria académica de los estudiantes de la Facultad

de Odontologia de la Universidad de San Martin de Porres (FO-USMP).

Para desarrollar el estudio, se trabajé con 133 estudiantes egresados en los

periodos 2018-1l y 2019-1 de la Facultad de Odontologia.

Con respecto al tipo de investigacion, esta es teorica o basica, con un disefio no

experimental, en un nivel correlacional y con enfoque cuantitativo.

Para el diagnéstico de los estilos de aprendizaje, se utiliz6 el Cuestionario Honey-
Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) compuesto de 80 items; para determinar
la Trayectoria Académica, se utilizé el historial académico de cada estudiante y se
calcularon el indice de Asignaturas Aprobadas en Ordinario (IAO), indice de
Promocién (IP) y Promedio Ponderado General (PPG). También se establecio el
avance, luego el avance por categoria de trayectoria y la repitencia por area

curricular para buscar también su relacion con los estilos de aprendizaje.
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Se concluyd que el estilo de aprendizaje activo tiene relacion inversa con la
trayectoria académica, con el avance por categoria de trayectoria. También se
encontro relacion directa entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia en el
area curricular preclinica en los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-
II'y 2019-1. No se encontr6 relacion de los estilos reflexivo, tedrico y pragmatico con

la trayectoria académica.

Palabras clave: Aprendizaje, Estilos de Aprendizaje, Estilo Tebrico, Estilo
Reflexivo, Estilo Activo, Estilo Pragmatico, Trayectoria Académica, Avance y

Repitencia por Area Curricular.
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ABSTRACT

The following investigation has the purpose of establishing a relationship between
different learning styles, and the academic trajectory of students at the Dentistry
Faculty of Universidad de San Martin de Porres (FO-USMP).

This investigation took place by working with one hundred and thirty-three students
that have since graduated in the periods 2018-Il and 2019-1.

This is a theoretical or basic investigation. It also has a hon-experimental design, on
a correlational level, with a quantitative approach.

The Honey and Alonso’s questionnaire of learning styles was used for the diagnosis
of students’ learning styles. To determine the Academic Trajectory, each student’s
academic history was used and the Approval Index in Ordinary, Promotion Index,
and Overall Weighted Average were calculated. The progress was also established
by the category of trajectory, and the repetitiveness of the curricular area to search
for the relationship with learning styles.

In conclusion, the active learning style has an inverse relationship with the academic
trajectory. The direct relationship between the active learning style and

repetitiveness in the pre-clinic curricular area was also found of students at FO-

XixX



USMP. No relationship was found in between the reflexive styles, theoretical and
pragmatic with the academic trajectory.

Keywords: Learning, Learning Styles, Theoretical Style, Reflexive Style, Active
Style, Pragmatic Style, Academic Trajectory, Progress y Repetitiveness of the

curricular area.
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INTRODUCCION

La Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de Porres (FO-
USMP), estd comprometida en brindar una educacion de excelencia, por lo que
ha establecido acciones y politicas para incrementar gradualmente el nimero de
docentes con grado de maestria y doctorado, buscando alcanzar al 2021 que
todos los docentes tengan como minimo el grado de maestro. Asimismo, tiene
una infraestructura privilegiada en el Perd, con laboratorios especializados y con
equipos de ultima generacion. El Centro Odontologico de la USMP brinda un
servicio reconocido por la calidad del trabajo que se realiza, para la recuperacion
de la salud bucal de sus pacientes, que son atendidos por los estudiantes de pre
y posgrado.

Actualmente la Facultad promueve el desarrollo de trabajos de investigacion, que
se hacen en conjunto con profesionales de otras casas de estudio a nivel
internacional, generando publicaciones y al mismo tiempo promoviendo la
movilidad estudiantil y docente.

Las autoridades de la institucion se preocupan por la revision y mejora

permanente del proceso de enseflanza aprendizaje, considerando que la



educacion profesional o superior demanda un trabajo sostenido para garantizar
la calidad educativa.

Durante las Uultimas décadas la calidad educativa es una preocupacion
permanente, que genera la participacion cada vez mas coordinada de las
autoridades y entes rectores a nivel nacional, regional y global. Se han
establecido procesos de autoevaluacién, acreditacion nacional e internacional,
orientados al seguimiento de las instituciones educativas, con el fin de apoyarlas

en la mejora continua y garantizar el cumplimiento de estandares de calidad.

La valoracion de la calidad en el medio educativo se realiza considerando
criterios y directrices, generados por la comunidad académica internacional, que
buscan brindar orientacién para asegurar la calidad del proceso de ensefianza

aprendizaje.

La Universidad de San Martin de Porres cuenta con la acreditacion internacional
respaldada por la Agencia para la Calidad del Sistema Universitario de Galicia
(ACSUG), la cual considera los Criterios y Directrices para el Aseguramiento de
la Calidad en concordancia al Espacio Europeo de Educacién Superior (ESG)
publicados por la Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion
(ANECA) (2015). En estas normativas, existen dos criterios que estan
estrechamente relacionados con la presente investigacion. Primero, el criterio de
ensefianza-aprendizaje y evaluacion objetiva centrada en el estudiante. En
segundo lugar, el criterio de gestion de la informacion, a partir del cual se
recomienda que las “instituciones educativas recojan, analicen y utilicen la
informacion adecuada para una gestion eficaz de programas”. Como parte de
esta informacion consideran como indicadores clave el rendimiento; perfil de la

poblacién estudiantil; tasas de éxito y abandono entre otros. En otro apartado de

2



este documento se indica que es importante “proporcionar las condiciones y
apoyo necesarios para que los estudiantes progresen en su trayectoria

académica”.

Brindar el soporte para el logro de las competencias del perfil profesional y de
los objetivos formativos, promoviendo condiciones favorables durante el proceso
y una adecuada aproximacion a las necesidades estudiantiles, implica conocer
las caracteristicas particulares de los individuos al aprender y tener una vision
clara de las dificultades que afectan su recorrido académico, hasta finalizar el

programa profesional.

Al realizar el diagnéstico de los estilos de aprendizaje, reconocemos la forma
particular de procesar la informacion que tiene cada sujeto, estableciendo como
aprende. Asimismo, el andlisis de la trayectoria académica de los estudiantes,
permite detectar los momentos criticos durante su formacién, que afectan su
avance, condicionando en algunos casos bajo rendimiento y/o extension del

tiempo esperado para concluir la carrera profesional.

En este contexto surge el problema general de la investigacion preguntando:
¢, Cudl es la relacion entre los estilos de aprendizaje y la trayectoria académica
de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San
Martin de Porres, egresados en el 2018-Il'y 2019-1?

Para luego formular los siguientes problemas especificos:

¢, Cual es la relacion entre el estilo activo y la trayectoria académica de los
estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de

Porres, egresados el 2018-11'y 2019-1?



¢ Cudl es la relacion entre el estilo reflexivo y la trayectoria académica de los
estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de
Porres, egresados en el 2018-11 y 2019-1?

¢, Cudl es la relacion entre el estilo teorico y la trayectoria académica de los
estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de
Porres, egresados en el 2018-11 y 2019-1?

¢, Cudl es la relacion entre el estilo pragmatico y la trayectoria académica de los
estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de
Porres, egresados en el 2018-11 y 2019-1?

¢ Cuédl es la relacion entre los estilos de aprendizaje y el avance por categoria
de trayectoria académica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11 y 2019-1?

¢, Cudl es la relaciéon entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area
curricular de ciencias basicas de los estudiantes de la Facultad de Odontologia

de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-Il y 2019-1?

¢, Cual es la relacion entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area
curricular preclinica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la

Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11 y 2019-1?

¢, Cual es la relacion entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area
curricular clinica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la

Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11 y 2019-1?



El objetivo general de la investigacion fue:

Determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la trayectoria académica
de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San

Martin de Porres, egresados en el 2018-11'y 2019-I.

Los objetivos especificos desagregados son:

Establecer la relacion entre el estilo activo y la trayectoria académica de los
estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de
Porres, egresados en el 2018-Il'y 2019-I.

Establecer la relacién entre el estilo reflexivo y la trayectoria académica de los
estudiantes de la Facultad Odontologia de la Universidad de San Martin de
Porres, egresados en el 2018-Il'y 2019-I.

Establecer la relacion entre el estilo tedrico y la trayectoria académica de los
estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de
Porres, egresados en el 2018-Il'y 2019-I.

Establecer la relacién entre el estilo pragmético y la trayectoria académica de los
estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de
Porres, egresados en el 2018-Il'y 2019-I.

Establecer la relacion entre los estilos de aprendizaje y el avance por categoria
de trayectoria académica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11y 2019-I.
Establecer la relacion entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area
curricular de ciencias basicas de los estudiantes de la Facultad de Odontologia

de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-Il y 2019-1.



Establecer la relacion entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area
curricular preclinica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11 y 2019-I.

Establecer la relacion entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area
curricular clinica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11y 2019-I.

Esta investigacion tiene justificacion humanistica, porque se enfoca
principalmente en los individuos. Més alla de la estadistica fria, nos muestra el
recorrido de los estudiantes y una vision panoramica de las dificultades que
afrontan en las distintas areas de aprendizaje. Nos lleva a reflexionar respecto a
nuestra capacidad de verlos como personas, con caracteristicas Unicas de
aprendizaje, que requieren ser formados de manera integral, contemplando sus

necesidades y no solo el cumplimiento de estandares de calidad.

La investigacion tiene justificacion sistematica, porque nos muestra claramente
los resultados de nuestro sistema de evaluacion, traducidos en el promedio de
calificacion del rendimiento que obtienen nuestros estudiantes al concluir la
carrera y la duracion del recorrido académico, promoviendo una reflexiéon

respecto a las posibles debilidades de dicho sistema.

Existe justificacién practica para la institucion, porque los resultados muestran
las preferencias de estilo de aprendizaje y las caracteristicas de la trayectoria
académica de los egresados de la FO-USMP, constituyendo la base para
establecer acciones concretas a nivel de politicas institucionales, dirigidas a la
atencion de las necesidades especificas de nuestra poblacion estudiantil. De
manera practica pueden contribuir con el planeamiento estratégico y el

direccionamiento de la capacitacién docente, para promover el desarrollo de
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herramientas y estrategias para el abordaje diferenciado de cada estilo,
esperando que a mediano y largo plazo represente un avance significativo en los
niveles de eficiencia terminal, pero principalmente en aprovechar al maximo el

potencial de aprendizaje que tiene cada estudiante.

Esta investigacion fue viable al contar con los recursos humanos, financieros y
materiales para su realizacién. Asimismo, la institucion de educacion superior
brind6 las autorizaciones y facilitd los datos necesarios para acceder a los
registros académicos correspondientes.

Una de las limitaciones detectadas para realizar la investigacion con egresados,
estuvo relacionada con la oportunidad para contactarlos, dado que una vez que
egresan ya no tienen la necesidad de asistir regularmente a la Facultad y esto
podia condicionar que no se obtuviera una muestra significativa. Para resolver
esta limitante se decidid aplicar el cuestionario antes del egreso de los
estudiantes que se presumia formarian parte de las promociones 2018-Il y
2019-1. Se coordiné con los profesores de las asignaturas de los ultimos ciclos
de la carrera, a fin de lograr captar el mayor nimero de individuos que cumplieran
con los requisitos de seleccion para esta investigacion. De esta manera se logro
contactar a los estudiantes cuando aun asistian a la Facultad de manera regular
y se espero el reporte oficial de egresados emitido por la oficina de Registros

Académicos para confirmar el egreso.

Otra limitante estuvo relacionada con los antecedentes especificos para la
investigacion, porque si bien es cierto existe mucha informacién sobre los estilos
de aprendizaje, no se encontraron antecedentes que relacionaran esta variable
con la trayectoria académica, sin embargo fue posible trabajar las discusion

haciendo un paralelo con investigaciones que contemplan la relacién con la
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variable rendimiento académico, que como veremos mMas adelante esta

considerada como una de las dimensiones de la variable trayectoria.

También fue una limitante, el nivel de compromiso asumido por los participantes
al contestar las preguntas del cuestionario, porque dependemos de su total
honestidad y concentracién al momento de responder. Si el participante marca
sin leer con atencion los enunciados, los resultados no reflejan el estilo de

aprendizaje de este individuo.

Los contenidos de esta investigacion se organizaron como sigue: en el
Capitulo I: Marco teorico, se describe analiticamente los antecedentes, bases
tedricas y definen los términos béasicos. Luego en el Capitulo II: Hipétesis y
Variables, se plantean las hipétesis y se dispone la operacionalizacion de
variables. En el Capitulo Ill: Metodologia de la investigacion, podremos ver el
disefio metodolégico, el marco muestral, las técnicas de recoleccién de la
informacion y de procesamiento de datos, asi como las consideraciones en los
aspectos éticos. En seguida, en el Capitulo IV: Resultados, tenemos el analisis
estadistico descriptivo y prueba de hipétesis. A continuacion, en el Capitulo V:
Discusion, se analizan los resultados obtenidos, comparandolos con los
antecedentes de la investigacion. Finalmente se disponen las Conclusiones,

Recomendaciones, las Fuentes de Informacién y los Anexos correspondientes.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes de la investigacion

Ortiz et al. (2015), establecieron los estilos de aprendizaje e identificaron su
correlacién con el rendimiento académico en los ingresantes de la carrera de
Odontologia en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Utilizaron el
Cuestionario Honey - Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), asi como
indicadores del historial académico en un total 48 muestras. Encontraron que
el estilo tedrico prevalece en el 35,4%, luego el estilo activo con una
preferencia reducida del 25%. Compararon en los casos evaluados los
estilos al ingresar a la institucibn como al término del afio académico;
encontrandose diferencias en los estilos tedrico, activo y pragmatico;
ademas, se determind correlaciones entre los estilos de aprendizaje tedrico,
reflexivo y pragmético con el rendimiento académico. También reportaron
gue el estilo reflexivo se encontraba disminuido con respecto al promedio,

recomendando realizar acciones de refuerzo para el desarrollo de este estilo.

Camero, Martin y Herrero (2000) analizaron el uso de los estilos y las
estrategias de aprendizaje y su correlacion con los cursos y con el
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rendimiento académico. Trabajaron con una muestra total de 447 alumnos
pertenecientes a diferentes especialidades empleando los cuestionarios
CHAEA y A.C.R.A, encontrando que aquellos que registraron un mayor
rendimiento académico tuvieron menor tendencia a utilizar el estilo activo y
una mayor tendencia de empleo de estrategias metacognitivas, socio

afectivas y de control.

Ortiz y Canto (2013) analizaron la relacién de los estilos de aprendizaje y el
aprovechamiento del tipo académico universitarios pertenecientes a cuatro
carreras de ingenieria. Para esto, utilizaron el CHAEA en una muestra de
170 alumnos de un Instituto Tecnolégico en la ciudad de México.
Encontraron que el estilo predominante fue el reflexivo; también hallaron una
relacion directa y significativa entre el estilo pragmatico con el rendimiento
académico. Finalmente encontraron diferencias significativas segun sexo,

siendo las mujeres quienes registraron un mayor rendimiento.

Andrés et al. (2011), analizaron en un ambiente Blended Learning, en 111
universitarios, del curso de telematica, pertenecientes al area de la salud, de
las Facultades de Medicina, Fisioterapia, Enfermeria y Psicologia, de la
Universidad de la Sabana en Colombia. La investigacion de enfoque mixto
se realiz6 en dos etapas. La primera fue con un disefio descriptivo
transversal, de aproximacién cuantitativa, se relacion6 los estilos de
aprendizaje con el rendimiento académico, utilizando el CHAEA y 5 rlbricas
para determinar el rendimiento en las actividades de aprendizaje,
encontrando un rendimiento mas alto en los estilos reflexivo y teérico, que
ademas coinciden con ser los estilos preferentes de los inscritos en carreras

de salud. En una segunda fase se desarroll6 un estudio de caso con la
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estrategia “Blended Learning” de corte cualitativo, para analizar las

dificultades y la percepcién de satisfaccion.

Ordoniez et al. (2003), realizaron un trabajo de investigacion en el area de la
salud de una Universidad de Espafia, para establecer los estilos de
aprendizaje preferentes, utilizando como instrumento el CHAEA.
Encontraron preferencia del estilo reflexivo, luego el pragmatico, seguido por

el tedrico y en ultimo caso el activo.

Garcia Cué et al. (2008) aplicaron el CHAEA en linea a 836 personas, entre
29 y 57 afos, de 21 paises diferentes, donde el grado de instruccién de los
participantes fue variado, 18 personas de primaria, 53 de secundaria, 206 de
bachillerato, 345 de licenciatura, 135 con grado de maestria, 25 con grado
de doctorandos y 55 con otra preparacion. Se hallé un mayor uso de estilo
reflexivo, seguido del tedrico, pragmético y activo. Los investigadores
ademas describen una relacion inversa entre la medida del mayor grado
académico y el valor promedio del estilo de aprendizaje activo. Al comparar
los resultados del cuestionario se encontré que los estudiantes mostraron
mayores valores en el estilo de aprendizaje activo y en los docentes en los
estilos reflexivos y tedricos. Se encontraron diferencias significativas segun
sexo, donde los varones obtuvieron puntajes mas altos en los estilos tedrico

y pragmatico.

Craveri y Anido (2008) analizaron por cinco afios una poblacion de mas de
mil individuos de primer ciclo en la Facultad de Economia de una Universidad
Argentina. Relacionaron el rendimiento académico con los estilos de
aprendizaje utilizando el CHAEA. Se evidencié mayor preferencia en el estilo

reflexivo, luego el tedrico, seguido de los estilos pragmatico y activo. No se
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evidenciaron diferencias estadisticamente significativas entre los estilos
segun sexo.

Laugero, et al. (2009) analizaron los estilos de aprendizaje predominantes,
toma de conciencia y actitudes en alumnos de ingenieria. Para ello utilizaron
el CHAEA, en una muestra compuesta por 194 individuos, de los cuales 152
fueron ingresantes y 42 estudiantes avanzados. Predominé el estilo reflexivo
tanto en ingresantes como en avanzados, también reportaron diferencias
estadisticamente significativas en el estilo de aprendizaje teorico entre
ambos grupos.

Said et al. (2010), determinaron en 575 individuos de la carrera de medicina
los estilos de aprendizaje, encontrando una preferencia marcada de tipo
moderada alta en el estilo tedrico, y de nivel moderado en los estilos
restantes.

Coloma et al. (2008) determinaron los estilos de aprendizaje en 101
docentes universitarios utilizando el CHAEA. Encontraron que el estilo
predominante fue el reflexivo.

Reinicke et al. (2008) aplicaron el CHAEA en las carreras de Enfermeria,
Bioquimica y Bioingenieria a 552 alumnos. Los resultados mostraron que el
aprendizaje pragmatico-activo tuvo una mayor influencia. Asimismo,
encontraron preferencia por el estilo reflexivo, después el tedrico, seguido
por el pragmatico y activo. Los varones obtuvieron mayor puntuacion en el
estilo activo, mientras que en las mujeres se observé un mayor valor en los
estilos reflexivo, tedrico y pragmatico. Los alumnos de bioquimica obtuvieron

un mayor puntaje en los estilos activo, reflexivo y pragmatico en comparacion
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con los estudiantes de otras carreras; ademas, los de la carrera de
Bioingenieria obtuvieron el mayor puntaje en el estilo reflexivo.

Valenzuela y Gonzélez (2010) ejecutaron una investigacion en 87
universitarios, para evaluar los estilos de aprendizaje y determinar
diferencias en los estilos de aprendizaje de acuerdo al tipo de carrera.
Administraron el CHAEA, donde los resultados fueron: predominio del estilo
reflexivo en Contabilidad, predominio del estilo activo en la carrera de
Derecho, predominio del estilo pragmético en el d&rea de Comunicaciones,
predominio del estilo reflexivo en Psicologia y predominio del estilo
pragmatico en Medicina.

Morales et al. (2013) identificaron los estilos de aprendizaje de los
ingresantes de una universidad publica de México en relacion al rendimiento
académico y otras variables asociadas. Administraron el CHAEA a 336
inscritos del periodo 2012B. Encontraron que existen interrelaciones entre
los estilos, con los pares tedrico-pragmatico, activo-pragmaético, reflexivo-
teorico, reflexivo-pragmético, siendo incompatible el par activo-teorico.
También encontraron que en el area Tecnoldgica de la Licenciatura en
Informéatica Administrativa e Ingenieria en Computacién, presentaron
combinaciones entre todos y cada uno de los estilos, lo que significaria que,
estas personas completan el ciclo del aprendizaje de forma consiente y
eficaz. Por otro lado, en las areas Econdmico- Administrativas y Sociales
obtuvieron minimas correlaciones en los pares activo-pragmatico, reflexivo-
tedrico y tedrico pragmatico. Los egresados del nivel medio fueron

identificados como predominantemente activos, tedricos y pragmaticos; y
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moderadamente reflexivos. Finalmente indicaron que el estilo predominante
de los ingresantes 2012-B fue el tedrico pragmatico.

Saldafia (2010), identific6 los estilos de aprendizaje predominantes en
relacion al rendimiento académico en los matriculados en el afio 2019 en el
Programa de Genética Clinica de la Facultad de Medicina de la Benemérita
Universidad Autonoma de Puebla en México. Se emple6 el CHAEA y
evaluaron el rendimiento con el promedio general. El estilo utilizado con
mayor predominancia fue el reflexivo (44%) en orden decreciente se observo
el uso de los estilos pragmético, tedrico y activo. No se encontrd evidencia
de relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
académico. Del mismo modo no se evidenciaron diferencias significativas en
los estilos de acuerdo al sexo.

Dominguez et al. (2015), realizaron una investigacion para analizar el uso
de los estilos de aprendizaje y la magnitud de su relacién con el rendimiento
académico en la asignatura de matematica en ingresantes pertenecientes a
diferentes carreras universitarias del periodo 2014-A, del Centro
Universitario de Ciencias Economico-Administrativas de la Universidad de
Guadalajara. La muestra fue de 338 personas. Los participantes
respondieron el CHAEA. Se evidencido que existe preferencia de nivel
moderado en cada uno de los estilos, con una tendencia marcada por el
estilo reflexivo. Por otro lado, se encontré que el estilo menos usado fue el

activo.

Mc Coll (2009) analizé el uso de los estilos de aprendizaje en los
matriculados en primer afo de la Facultad de Medicina en la Universidad de

Valparaiso, comparando los puntajes promedio en los estilos de otras siete
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carreras. Conformaron la muestra 78 personas de Medicina, 72 de
Obstetricia y Puericultura, 31 de Kinesiologia, 99 de Enfermeria, 64 de
Tecnologia Médica, 88 de Fonoaudiologia y 51 de Educacion Parvularia. Se
utilizé el CHAEA como instrumento de medicion. Los resultados basados en
el puntaje promedio obtenido demuestran preferencia por el estilo reflexivo
(15,2), seqguido por los estilos teérico (13,35), pragmatico (12,67) y activo
(11,25). El ordenamiento por puntajes promedio fue similar en todas las
carreras, observandose diferencias Unicamente en el puntaje promedio del

estilo activo.

Acufa et al. (2009) compararon los estilos de aprendizaje predominantes en
cinco carreras del area de salud, Enfermeria, Obstetricia, Kinesiologia,
Tecnologia Médica y Odontologia. La participacion fue voluntaria y con
consentimiento informado. Independientemente del programa académico y
del curso, la preferencia fue por el estilo el reflexivo, seguido del tedrico,
pragmatico y por ultimo el activo. Las carreras de Obstetricia, Odontologia y
Kinesiologia alcanzaron mayor puntaje promedio en el estilo activo. El estilo
de aprendizaje pragmatico caracterizo a las carreras de Tecnologia Médica
y Obstetricia. En la carrera de Tecnologia Médica destacé el promedio
obtenido en el estilo reflexivo, seguido por las carreras de Obstetricia y
Enfermeria. El estilo teérico obtuvo mayor puntaje en las carreras de
Obstetricia y Puericultura, seguido por Tecnologia Médica y Odontologia. En
esta Ultima carrera se evidencié preferencia por el estilo activo en la
categoria “Muy Alto”. En el programa de Obstetricia se obtuvo puntajes

clasificados como “Muy Alto” en los estilos activo, pragmatico y reflexivo. En
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todas las carreras se observo preferencia por el estilo tedrico a un nivel “Muy

Alto”.

Tomas (2017) desarrolld un trabajo de tesis titulado “Relacion entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en estudiantes de la
Facultad de Odontologia de la Universidad Nacional de la Plata”. En esta
investigacion se administré el CHAEA a 225 personas durante el primer afio
de carrera en la asignatura de Introduccién a la Odontologia. El 51% de ellos
evidencio utilizar predominantemente el estilo reflexivo, observandose
diferencias significativas de acuerdo al sexo, grupos etarios, desempefio
laboral y presencia de estudios terciarios. Sin embargo, el estilo que mostré
variacion significativas y positivas con el rendimiento académico fue el

correspondiente al estilo pragmatico.

Martinez y Pérez (2008) analizaron la trayectoria y el desempefio académico
de los ingenieros en las evaluaciones nacionales, elaborando un modelo
estadistico de prediccion a partir del analisis de datos académicos
existentes. El estudio fue paramétrico y se calibré el modelo a partir de la
correlacion con los resultados del Examen General de Egreso de la
Licenciatura de Ingenieria Civil (EGEL-IC). La poblacién de andlisis estuvo
constituida por 178 egresados pertenecientes a las cohortes de ingreso entre
1989 y 2002 de ingenieria de la Universidad Autonoma de San Luis de
Potosi. Tomaron como referencia los parametros de desempefio académico
y el puesto de mérito obtenido en el examen de admisién a la carrera, el
promedio general, el promedio aprobatorio de calificaciones, el nimero de
semestres cursados, el rendimiento académico durante el transcurso de

licenciatura y niamero de examenes de regularizacién presentados. Se
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encontré que, entre las variables relacionadas con la trayectoria, la que
demostré6 mayor efecto en la estimacion del desempefio fueron las que
corresponden al promedio general, el rendimiento académico durante el
curso y la cantidad de materias reprobadas. Las variables con menor grado
de correlacion fueron el promedio aprobatorio, el puesto obtenido en el
examen de admision y la cantidad de exdmenes de regularizacion y en
mucho menor medida el tiempo de3 duracién de los estudios de licenciatura.

El nivel de prondstico alcanzado fue del orden del 86%.

Chain et al. (2003) investigaron la relacion existente entre los resultados
obtenidos en el examen de admision a la Universidad Veracruzana en 1998
y la trayectoria académica de 6937 estudiantes que postularon a 42 carreras
profesionales. La finalidad del estudio fue establecer la probabilidad de éxito
de estos estudiantes de educacién superior. Se utilizaron los porcentajes de
respuesta correctas obtenidas en siete areas del conocimiento consideradas
en el examen de admision. Asimismo, se calcularon los indices de
aprobacion en ordinario, indice de promocion y promedios globales
obtenidos por los estudiantes hasta el tercer semestre, para obtener la
categoriade la trayectoria (baja, regular o alta) de cada estudiante. También
se considerd la continuidad como indicador y se relacioné con las categorias
de la trayectoria. Se emplearon pruebas estadisticas de independencia
condicional evaluadas en base a la trayectoria en areas especificas de
conocimiento, asi como medidas de correlacién correspondientes con el
promedio académico obtenido en la universidad y puntajes totales del
examen de admision. De este modo encontraron 35.97% de estudiantes con

trayectoria alta, 24.59% con trayectoria regular y 39.44% con trayectoria
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baja. El 58% de los estudiantes desarrollaron una trayectoria continua hasta
el tercer semestre, el 42% avanzé de manera discontinua, el 27.35% tuvo
una trayectoria baja discontinua y el 28.93% trayectoria alta y continua. Se
encontré relacion en el tipo de trayectoria y las correspondientes
calificaciones de dos é&reas del conocimiento (Razonamiento verbal y
razonamiento numéerico), pero los autores no consideran que el grado de

prediccidn de la trayectoria a partir de estos resultados sea definitivo.

1.2. Bases teoricas
1.2.1. Estilos de aprendizaje

El término estilo se deriva del latin stylu, se utiliza para hacer referencia al
caracter, modo de hacer las cosas o cualidad que nos distingue a unos de
otros. Este término estuvo relacionado con los caracteres de la personalidad

humana desde la Grecia Antigua hasta el Renacimiento.

El aprendizaje desde la perspectiva epistemoldgica constructivista, es el
producto que se obtiene cuando se establecen relaciones sustantivas y no
arbitrarias entre los conocimientos previos o estructura cognoscitiva del

sujeto y un nuevo contenido. Zabala y Arnau (2007).

A partir de los afios 50 los psicologos comenzaron a utilizar el concepto de
“‘estilos cognitivos”, para explicar el modo en que las personas pueden

percibir y procesar la informacion.

Investigadores y docentes, en los afios 60, se interesaron por el ¢cdmo
aprenden los estudiantes y desarrollaron instrumentos para la evaluacion de
estilos, considerando el impacto de las diferencias individuales en el proceso

de ensefanza aprendizaje.
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Aguilera (2009), considera que “la fundamentacion teorica sobre este topico
distingue dos categorias: aquellas que se sustentan en la psicologia, bajo la
denominacion de “estilos cognitivos” y las que descansan en principios

pedagdgicos, denominadas “estilos de aprendizaje™.

Sin embargo, algunas referencias consideran ambos términos como
sinénimos, por lo que la explicacién de Curry, (1983) (citado por Buela, G. y
et al. 2001 y Lopez, O. et al. 2011) para establecer las diferencias es
pertinente. Este autor desarrollé el “Modelo de la Cebolla”, que es una
analogia que considera una cebolla de tres capas, representando lo

siguiente:

» Capa externa o de preferenciainstruccional. En este nivel, el individuo
elige el ambiente en el que va a aprender y es facilmente influenciable.
Esta capa hace referencia a la motivacion y autopercepcion, pero
principalmente a las “estrategias de aprendizaje”.

» Capa media, que considera el estilo de procesamiento de la
informacion, que corresponde al aproximamiento intelectual de la
persona para asimilar informacion, es un nivel mas estable que el
anterior, pero es modificable. Hace referencia a los “estilos de
aprendizaje”.

» Capa interna o corazon de la cebolla, identificada con las preferencias
de aprendizaje debido a los rasgos de personalidad, haciendo

referencia a los “estilos cognitivos”.

19



Capa externa : Estrategias de aprendizaje

Capa media: Etilos de aprendizaje

Capainterna: Estilos cognitivos

Modelo de la cebolla
Curry, L (1983)

Curry deja claro que, estilo cognitivo, estilo de aprendizaje y estrategias de

aprendizaje son conceptos relacionados pero diferentes.

Riding y Cheema (1991) (citado por Buela, G. et al. 2001 y Lopez, O. y et al.
2011), indican que los estilos cognitivos son descripciones académicas de tipo
tedrico y Grinberg (1980) considera que son modos caracteristicos del
pensamiento. Mc Dermott y Beitman (1984) (citado por Buela, G. y et al. 2001
y Lopez, O. et al. 2011) sostienen que son generalizables a situaciones de
aprendizaje, de tipo social y afectivo, es decir que estan relacionados a
dimensiones cognitivas y no cognitivas y que son adquiridas en la primera

infancia.

Los estilos de aprendizaje configuran un abordaje particular, que evidencia las
diferencias individuales de cada sujeto al aprender, segun Riding y Cheema se
centran mas en aspectos practicos, enfocados en las aplicaciones educativas o
de entrenamiento, orientados a la accion. Son mas especificos y tienen un

ambito restringido a situaciones de aprendizaje.
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Las estrategias de aprendizaje son los procedimientos utilizados por el individuo
para facilitar el desarrollo de una tarea y su empleo permite alcanzar mejores

logros.

Segun Curry (1987) (citado por Lopez y et al. 2011), el estilo de aprendizaje es
estable en cada estudiante mientras que las estrategias se pueden aprender y

modificar segun la necesidad.

El conocer los estilos de aprendizaje condicionan dos escenarios. El escenario
para el docente, que al saber como aprende cada estudiante, puede disefiar la
sesion de clase, las actividades de aprendizaje y material didactico, tomando en
consideracion estas caracteristicas particulares de aprender. El segundo
escenario es el del estudiante, quien debe aprender a aprender y cuya
metacognicion se ve enriquecida, al conocer su propio estilo de aprendizaje, lo

que le permitir4 aplicar las estrategias mas favorables con su estilo.

Existen distintas definiciones y clasificaciones que pretenden explicar los estilos
de aprendizaje, lo que segun Curry (1983) es “un impedimento para su aplicacién
en el ambito educativo”. Garcia (2006) (citado por Garcia 2009), mencion6 72
instrumentos distintos para su identificacién. Posteriormente Garcia (2009)

presentd un listado de 38 instrumentos con una breve descripcion.

“Los estilos de aprendizaje son variables entre la inteligencia y la personalidad,
gue permiten entender la forma particular de responder a las demandas de

aprendizaje de cada individuo”. Camero et al. (2000).

“Las investigaciones sobre estilos de aprendizaje ponen especial énfasis en la
necesidad de buscar una explicacion al origen de las diferencias entre una

persona y otra para aprender, con la finalidad de obtener informacion relevante
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que permita establecer estrategias personalizadas de aprendizaje”. Aguilera

(2009).

Aragoén (2009) indica que “los estilos de aprendizaje se muestran frecuentemente
muy relacionados con la teoria constructivista, donde la propuesta de
aprendizaje se describe como un proceso activo, que requiere que el estudiante

manipule la informacion para adquirir el conocimiento”.

Alonso et al. (1994) definen los estilos de aprendizaje como “rasgos cognitivos,
afectivos vy fisiol6gicos que sirven como indicadores relativamente estables de
como los discentes perciben, interrelacionan y responden a sus ambientes de

aprendizaje”.

Es importante considerar que los estudiantes y docentes son responsables de
generar los procesos de ensefianza aprendizaje y que la interaccion entre los
componentes del triangulo didactico de Coll y Solé (2012) es béasica para la

ensefianza de las ciencias segun Gagliardi (2008) (citados por Ventura, A 2011).
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Triangulo Didactico
Coll y Solé (2002)
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Como se menciono en parrafos anteriores, existen diferentes modelos teoricos,
enfoques e instrumentos de diagnostico que buscan explicar los estilos de
aprendizaje desde distintas Opticas de analisis. En nuestra investigacion

desarrollaremos solo tres modelos que estan estrechamente relacionados.

1.2.1.1. Modelo de aprendizaje de Kolb

David Kolb (1984) propone la teoria del aprendizaje experiencial o experimental
(TAE) y sostiene que, “el aprender es un proceso que relaciona la experiencia
con la teoria, de modo que para producir conocimiento la experiencia sola es
insuficiente, porque se requiere que ésta se vincule con los conocimientos
previos, en otras palabras, el aprendizaje es un proceso donde se crea

conocimiento a partir de la transformacion motivada de la experiencia”.

Proposiciones de la teoria del aprendizaje experimental (TAE)

1. El aprendizaje es un proceso y no debe ser manejado en términos de resultados.

2. Todo aprendizaje es re-aprendizaje, porque extrae las creencias para ser examinadas,
probadas e integradas a ideas mas refinadas

3. EIl aprendizaje requiere la resolucion de conflictos entre los modos dialécticamente
opuesto.

4. El aprendizaje es un proceso holistico de la adaptacion.
5. Aprender es el resultado de interaccion de la persona con su medio ambiente
6. El aprendizaje crea conocimiento

Fuente: Adaptacién de Kolb, Ay Kolb, D (2008)

Kolb (1984) sostiene que se puede aprender siendo concreto, abstracto, activo
o reflexivo. El autor recalca que los modos no son excluyentes, pero si puede

observarse el predominio de uno sobre otro. Considera la percepcion y el
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procesamiento de la informacion como dimensiones del aprendizaje,
distinguiendo la percepcion por experiencia concreta o por conceptualizacion
abstracta. Asimismo, sostiene que el procesamiento puede ser por
experimentacion activa o por observacion reflexiva. A partir de la combinacion
de la percepcion y procesamiento identificO cuatro estilos: acomodador,
divergente, convergente y asimilador.

También propone cuatro niveles de funcionamiento del aprendizaje como son: el

cognitivo, efectivo, social y espiritual.

EXPERIENCIA CONCRETA
Vivencias

N

Divergente
(Siente y observa)

\

Adaptador
(Siente v hace)

Percepcié

EXPERIMENTACION OBSERVACION
ACTIVA ) REFLEXIVA
Accidon Procesamiento Observacion

Convergente Asimilador
(Piensa y hace) (Piensa y observa)

~_|

Estilos de aprendizaje de Kolb
Adaptacion de Kolb’s learning styles

“‘En este modelo tienen relevancia las diferencias individuales, que son
consecuencia de la herencia (inteligencia), experiencias previas y las exigencias
del entorno que condicionan nuestras preferencias”. Kolb (1984).

El instrumento de este modelo es conocido como “Learning Style Inventory” (LSI)
y fue desarrollado para ser aplicado en adultos (alumnos de ultimo afio

universitario y profesionales).
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1.2.1.2. Estilos de Aprendizaje de Honey y Mumford

Basados en la teoria de Kolb (1984) y prescindiendo parcialmente del
factor inteligencia, propusieron un concepto de estilo de aprendizaje con
un caracter eminentemente actitudinal. Esta particularidad en su enfoque
condiciona que los estilos sean variables o cambiantes en el tiempo, como
consecuencia de las actividades transformadoras que se ejecuten o
presenten.

El instrumento de medicién desarrollado fue el “Learning Styles
Questionarie” (LSQ), que estaba dirigido al mundo empresarial, para su
uso en la industria y en la administracién. Buscaban entender por qué aun
cuando dos personas se desarrollen en el mismo contexto, realizando las
mismas actividades, tareas y utilizando el mismo material de instruccion,
una logra aprender y la otra no.

El modelo propone cuatro etapas del aprendizaje: experiencial, revision
de la experiencia, conclusiones y planeacion. Los autores sostienen que
el aprendizaje es continuo, sigue un ciclo en el que las etapas no son

excluyentes entre si.
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Etapas del Modelo de Honey y Munford

ETAPAS ACCION GENERADA
Experiencial, el aprendizaje se inicia cuando Experimentar
la persona tiene contacto con el objeto de

estudio

Revision de la experiencia, el individuo

. S Reflexionar
analiza la experiencia

Elaboracién de conclusiones, a partir del

e . . Propone hipotesis
analisis realizado en la etapa anterior.

Planeacion, teniendo las conclusiones se

establece el plan a seguir. Aplicar

Fuente: adaptacion Mufioz, B.; Sanchez,L 2001 citado por Rodriguez, R. (2018)

Finalmente, Honey y Munford (1986), concluyeron que pueden observarse

cuatro (4) estilos de aprendizaje: Activo, Reflexivo, Tedrico y Pragmatico.

1.2.1.3. Modelo de Alonso, Gallego y Honey

Alonso (1992), adapto el cuestionario LSQ para ser utilizado en el contexto
académico y en idioma espafiol originando el Cuestionario Honey-Alonso
sobre Estilos de Aprendizaje (CHAEA). El cuestionario consta de 80 items
con escala de respuesta binaria o dicotomica para expresar acuerdo o
descuerdo considerando cuatro estilos de aprendizaje: activo, reflexivo,
tedrico y pragmatico.

El cuestionario adaptado fue aplicado por Catalina-Alonso en 1371
estudiantes de las Universidades Complutense y Politécnica de Madrid y
a partir de los resultados obtenidos luego de un andlisis factorial, se
desarrollaron las caracteristicas que determinan las destrezas de cada

estilo.
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De este modo teniendo como base la teoria del aprendizaje experiencial
de Kolb (1984) y la propuesta de Honey y Munford (1986), Alonso (1992)
presentd los Estilos de Aprendizaje considerando fundamentalmente la

preferencia que tiene cada individuo para acceder al conocimiento.

1.2.2. Trayectoria Académica

En los afios ochenta, la educacion superior cambié de un modelo
académico que se caracterizaba por la alta responsabilidad y consecuente
compromiso social a un enfoque donde se prioriza la calidad a través de
indicadores estandarizados. A finales de la misma década la aplicacién de
criterios de evaluacion para analizar a profundidad la eficiencia y eficacia
en la educacion superior dieron origen a los estudios de trayectorias

académicas.

Trayectoria académica y trayectoria escolar son considerados sinénimos,
gue a partir de los aflos noventa hacen referencia a una nueva
terminologia, que agrupa fenémenos de reprobacion, rezago, desercion,
abandono vy eficiencia terminal, los cuales fueron estudiados de manera
independiente en el pasado, y que brindaron especial atencién a la

eficiencia terminal, como el principal indicador de calidad universitaria.

Allende, 1989 (citado por Barranco y Santa Cruz,1995) agrupa los estudios

de trayectoria en dos lineas:

» Temaéticas a nivel institucional, como la eficiencia interna, eficiencia

terminal, rendimiento y evaluacién institucional
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» Comportamientos académicos de los estudiantes durante su
trayectoria, como aprovechamiento, fracaso, éxito, logro, aprobacion
repeticion, rezago, abandono y desercion.

Los trabajos de investigacion dificilmente manifiestan una postura teérica

para explicar la trayectoria académica, sin embargo, se pueden encontrar

tres tendencias:

Vision desde la teoria de la reproduccién: da énfasis a las
desigualdades y considera el origen social y el género como factores que
afectan el desempefo de los estudiantes. El estudiante en este caso es
un sujeto pasivo, incapaz de hacer algo para mejorar su condicion.
Althuser (1975); Bourdieu y Passeron (1978); Establet, Baudelot y

Malemort (1974) (citados por Chan, 2016).

Vision desde la teoria de la calidad: se caracteriza por su contenido
técnico-estadistico para demostrar eficiencia. Chain (1997), Chain (2000),
Chain (2003); Martinez Rizo (1999), Martinez Rizo 2001; Mufioz

Izquierdo, 2003; Valenti, 2003 (citados por Chan, 2016).

Las dos visiones mencionadas en los parrafos anteriores, aportan algunas
variables que intervienen en los procesos de decision académica, pero no

explican el comportamiento de los estudiantes.

Postura interaccionista: resalta el papel activo del estudiante para
elaborar estrategias que le permitan responder ante las situaciones no
programadas o0 inesperadas que se presentan durante su formacion

académica.
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La trayectoria escolar es el resultado de las estrategias desarrolladas por
el estudiante, para afrontar diversas situaciones que se presentan durante
su formacion profesional. Para generar estas estrategias es importante
conocer las reglas y tradiciones de la institucién, que brindan el marco de
referencia para decidir el comportamiento a seguir March y Olsen,1997

(citado por Chan, M. 2016).

Cuevas (2001) describe la trayectoria como un conjunto de factores y
datos respecto al comportamiento de los alumnos, que pueden ser
cualitativos, de tipo psicologico y sociolégico; o cuantitativos, brindando
datos exactos sobre los resultados académicos de los estudiantes y de la
institucion, todos ellos generados durante el periodo de permanencia del

estudiante en la universidad.

Ponce de Ledn (2003) considera “la trayectoria académica como el
comportamiento de estudiantes, susceptible a ser cuantificado durante su
permanencia en la institucion educativa hasta el egreso, etapa en la que
el estudiante debe cursar todos los créditos estipulados en el plan de
estudios y ademas cumplir con el proceso académico administrativo

definido por la institucion”.

Martinez (2017) entiende trayectoria escolar “como la historia académica
del estudiante, hasta concluir los estudios superiores, es decir el periodo

entre el ingreso y egreso”.
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1.2.2.1. Etapas criticas durante la trayectoria académica

Segun Tinto (1989) (citado por Chan, M. 2016) existen varios momentos
gue pueden ser criticos durante la trayectoria de un estudiante, entre los

cuales tenemos:

Proceso de admision: es sumamente importante que las instituciones de
educacion se preocupen por brindar informacion precisa respecto a la
oferta académica, teniendo especial cuidado en las expectativas que
generan en los ingresantes. Cuando el estudiante percibe que las
condiciones de vida institucional no cumplen con sus expectativas, se

desencadena un proceso de decepcion que puede llevarlo a la desercion.

Transicion de secundaria a la universidad

Otro aspecto que marca la trayectoria académica de un estudiante se
puede originar durante el primer ciclo de estudios, periodo en el cual el
alumno descubre que la educacién superior implica entre otras cosas
autorregulacion, manejando sus horarios, asistencia a clases,
cumplimiento asignaciones académicas entre otras responsabilidades. En
este momento el estudiante se ve en la necesidad de establecer contacto
con los diferentes miembros de la comunidad universitaria, como son los
docentes, el personal administrativo y sus compafieros de estudios.
Cuando el alumno detecta dificultades para desenvolverse de manera

independiente, su animo se ve afectado.
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Transiciéon del hogar o centro laboral a la universidad

El ambiente juvenil con gran cantidad de estudiantes, pertenecientes a
distintos grupos generacionales puede ser traumatico para aquellos que

se desligaron del entorno académico por periodos superiores a un afio.

Transicién desde un ambiente socioecondmico bajo o comunidad

rural

La desigualdad social puede generar dificultades para el estudiante, que
se enfrenta a un medio donde la mayoria de personas con las que

comparte las aulas, pertenecen a un estrato social superior al suyo.

Experimentar dificultades de adaptacion en cualquiera de los momentos
de transicién antes mencionados puede derivar en un abandono temporal
o permanente de los estudios. Tinto (1989) indica que “el abandono es

mas frecuente en la Ultima etapa del primer afio de estudios”.

1.2.2.2. Factores que influyen en la trayectoria académica

Estos factores estan asociados a diversas variables cuyo estudio es
relevante al considerar que, a pesar de que los estudiantes tienen
diferencias de contexto de procedencia, en las instituciones educativas de
nivel superior son tratados de la misma forma y se les hacen las mismas
exigencias, tedricamente buscando el equilibrio y la equidad, pero
finalmente, este accionar se traduce en la exclusion de aquellos que no
encajan en el molde, lo que ocurre al no considerar sus caracteristicas

particulares.
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Estos factores pueden ser:

>

Personales, los cuales se asocian a variables académicas vy
socioeconémicas

Curriculares, relacionados a la estructura académico-administrativa, lo
cuales se asocian a variables de desercion, reprobacion y normativa.

De integracion institucional, que debe darse a nivel académico,
administrativo y de socializacion para generar relacion de pertenencia con

la institucion.
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FACTORES VARIABLES ASOCIADAS

Académicas

PERSONALES

Socioeconomicas

Desercion

CURRICULARES

Reprobacion

Normativo

Académica

INTEGRACION
INSTITUCIONAL

Administrativa

Socializacién

Calificacion lograda

durante la admision
Rendimiento académico durante la
etapa escolar media

Eleccion de la carrera

Perspectiva profesional y
académica

Edad y sexo

Estado civil

Nivel de estudio de los padres.
Numero de miembros que
conforma la familia

Ingreso familiar

Actividad laboral

Porcentaje de estudiantes que
interrumpe sus estudios

Ciclo en el que dejan de inscribirse
Nivel de avance en relacién al plan
de estudios

Porcentaje de estudiantes que
egresa en el tiempo reglamentario
Asignaturas con mayor porcentaje
de reprobacion de acuerdo a los
niveles o areas del plan de
estudios.

Numero de asignaturas reprobadas
por ciclo

Criterios de ingreso, acreditacion y
egreso

Oferta y demanda de matriculas
Ritmos y cargas de trabajo

Ruta de formacion sugerida
Conocimiento del creditaje
maximo y minimo

Descripcion de los tipos de curso y
los pre requisitos

Plana docente

Programa de tutoriasy Asesorias
Sanciones por reprobacion de
materias consecutivas
Derechos y obligaciones de los
alumnos

Programas compensatorios
Instalaciones de trabajo y
recreo

Actividades recreativas y
culturales

Actividades deportivas
Actividades de organizacion
estudiantil

Fuente: adaptado de Chan, M. (2016)
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1.2.2.3. Dimensiones e indicadores de trayectoria académica

El andlisis de las trayectorias se ha realizado siguiendo diferentes
metodologias y por lo tanto contemplando diferentes dimensiones e
indicadores, todos ellos relacionados a un enfoque o interés particular,
respecto a la informacion que se desea obtener. Relacionar conceptos y
resultados en torno a el rendimiento, eficiencia, reprobacién, aprobacion,
rezago, repeticion, abandono, desercién, fracaso, desempefio, avance,
tasa de egreso, tasa de titulacion entre otros, permite explicar la forma
como se desarrolla la trayectoria del estudiante durante el proceso

formativo para su preparacion profesional.

Para efectos de nuestra investigacion abordaremos el tema desde la
perspectiva de Chain (1997) y Ramirez (2003) quienes consideran que el
tiempo, eficiencia y rendimiento al combinarse son dimensiones que nos

permiten identificar los comportamientos académicos de los estudiantes.

El tiempo es importante porque contempla el ritmo temporal respecto a la

generacion de ingreso del estudiante.

La eficiencia nos muestra de qué manera los estudiantes logran aprobar
las asignaturas, es decir si lo hacen de manera regular o tienen que
acceder a examenes adicionales de subsanacion o cursos de

recuperacion.

El rendimiento es una dimensién que expresa de manera valorativa el
resultado del proceso educativo. Cuando esta valoracion es desfavorable
se presentan la reprobacion, repeticién en algunos casos condiciona la

desercion la cual se puede llegar a traducir en el fracaso del estudiante.
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Es pertinente mencionar que el fracaso académico genera conflictos

internos y con el entorno familiar que afectan profundamente a la persona.

Segun Chain y Ramirez (2003), “la construccion de la trayectoria
académica puede lograrse considerando el indice de aprobacion en
ordinario, el indice de promocion y el promedio, para luego relacionar las

trayectorias (baja, regular o alta) con el avance (continuo o discontinuo)”.

Cantero (2003) considera que, “el estudio de las diversas formas de
realizar el recorrido académico, permite a las instituciones de educacion
superior establecer estrategias y disminuir los niveles de reprobacién y

desercioén, incrementando asi la eficiencia terminal”.

El estudio de la trayectoria académica es entonces un instrumento de
diagndstico que puede ser aplicado teniendo herramienta fundamental un

buen sistema de informacion o registro del historial académico.
1.3. Definicién de términos basicos

Aprendizaje: Es la relacion que se establece cuando el sujeto logra
relacionar sus conocimientos previos con nuevo conocimiento (enfoque
constructivista).

Area curricular: Es una forma de organizacion integradora, posibilita
acercamientos o nexos interdisciplinarios, articula procesos comunes que
dan lugar a experiencias de aprendizaje valiosas, en torno a metas
vinculadas a dimensiones del desarrollo educativo.

Avance: niumero de materias cursadas en relacién con el tiempo previsto
para ello. Puede reflejar el porcentaje de créditos obtenidos en relacion

con el total establecido en el plan de estudios.
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Avance continuo: se configura cuando el estudiante aprueba el total de
créditos correspondientes a su cohorte.

Avance discontinuo: se presenta cuando el estudiante no alcanza el total
de créditos correspondientes a su cohorte.

Cohorte: Conjunto de personas que ingresan a una institucion educativa
en un mismo periodo.

Desercién: abandono de cursos por parte del estudiante, dejando de
asistir a clases y de cumplir con las obligaciones académicas fijadas.
Dimensién eficiencia: Forma en que los estudiantes aprueban y
promueven las asignaturas a través de las diversas oportunidades de
examenes, es decir de manera regular o con actividades de subsanacion.
Eficiencia terminal: relacién cuantitativa entre los alumnos que ingresan
y los que egresan de una cohorte, se suele expresar porcentualmente.
indice de aprobacion en ordinario: Porcentaje de asignaturas
aprobadas de manera regular, es decir, sin recurrir a evaluaciones de
subsanacién o cursos de recuperacion extendidos fuera del ciclo
correspondiente.

indice de promocién: Porcentaje de asignaturas totales promovidas o
aprobadas del total de asignaturas cursadas.

Eficiencia terminal: relacion cuantitativa entre los alumnos que ingresan
y los que egresan de una cohorte, se suele expresar porcentualmente.
Estilo de aprendizaje: Forma preferida del sujeto para recibir informacion

en un entorno de aprendizaje.
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Estilo cognitivo: Esta constituido por los rasgos de personalidad, que
definen el modo tipico que una persona tiene para resolver problemas,
pensar, percibir y recordar.

Estrategia de aprendizaje: Procedimientos utilizados para facilitar una
tarea, que pueden ser modificados de acuerdo a la demanda de la tarea
a desarrollar.

Metacognicién: Es la reflexion sobre como se produce el propio
aprendizaje

Promedio ponderado general: Promedio de todas las asignaturas
cursadas, incluidas las aprobadas y desaprobadas desde el ingreso hasta
el egreso del estudiante.

Rendimiento : expresion valorativa del resultado del proceso educativo.
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CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

2.1. Formulacion de hipétesis
2.1.1. Hipotesis general

Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la trayectoria
académica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia de la

Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11'y 2019-l.

2.1.2. Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

Existe relacién significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la
trayectoria académica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia
de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-1l y

2019-I.
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Hipotesis especifica 2

Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la
trayectoria académica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia
de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11 y

2019-1.

Hipdtesis especifica 3

Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje teorico y la
trayectoria académica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia
de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11 y

2019-I.

Hipdtesis especifica 4

Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la
trayectoria académica de los estudiantes de la Facultad de Odontologia
de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en el 2018-11 y
2019-1.

Hipotesis especifica

Existe relacion entre los estilos de aprendizaje y el avance por categoria
de trayectoria académica de los estudiantes de la Facultad de
Odontologia de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en el

2018-11'y 2019-I.
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Hipdtesis especifica 6

Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la repitencia
en el area curricular de ciencias basicas de los estudiantes de la Facultad
de Odontologia de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en

el 2018-11'y 2019-I.
Hipodtesis especifica 7

Existe relacién significativa entre los estilos de aprendizaje y la repitencia
en el &rea curricular preclinica de los estudiantes de la Facultad de
Odontologia de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en el

2018-11'y 2019-1.
Hipotesis especifica 8

Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la repitencia
en el area curricular de clinica de los estudiantes de la Facultad de

Odontologia de la Universidad de San Martin de Porres, egresados en el

2018-11'y 2019-1.

2.2. Variables
2.2.1. Variable (1) Estilos de aprendizaje
2.2.2. Variable (2) Trayectoria académica
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2.3. Operacionalizacion de variables

Variables Definicion Dimensiones Indicadores ltems Escala Valores
Animador 3,5,7,9 Muy alta 15-20
Improvisador 13,20,26,27,35 Nominal Alta  13-14
. . 37,41 Si=1 Moderada 9-12
, 51,61,67,74,75,77 —heE e
Espontaneo
“Son los rasgos cognitivos,
afectivos y fisiologicos que Pon'.derado 10,16,18 Nominal Muy alta 20
sirven como indicadores Reflexivo Conaenz.udo 19,28,31 Si=1 I\.‘?;aeradalli_—llg?
relativamente estables, de RECE[!Jt.IVO 32,34,36 No=0 Baja 11-13
como los discentes perciben, Analitico 39,42,44 Muy baja 0- 10
interrelacionan y responden Exhaustivo 49,55,58,63,65,69,70,79
Estilos de a sus ambientes de Metodico 2,4,6,11 — oy alta 1620
" aprendizaje” Légico 15,17,21 i A e
aprendizaje Tedrico Objetivo 23,25,29 No=0 Moderada 10-13
Keefe (1979). Critico 33,45,50,54,60,64 ST 7:9
Alonso, Gallego y Honey Estructurado 66,71,78,80 Muybsis 0-6
(1994)
Experimentador 1,8,12,14 Nominal
N Practico 22,24,30 Si-1 oyeleiea
Pragmatico Directo 38,40,47 No=0 Moderada 11-13
Eficaz 52,53,56 Baja  9-10
Realista 57,59,62,68,72,73,76 My baja 08

Fuente: Mori, L. (2020)
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Variables Definicién Dimensiones Indicadores Escala Valores
indice de IAO
aprobacién en
ordinario (IAO)
Porcentaje de asignaturas
aprobadas de manera
regular, sin recurrir a Ordinal
evaluaciones de itémi — Rai
politémica 1= Bajo <80
EFICIENCIA subsanacion o cursos de 2 =Regular [80, <90)
Forma en que los recuperacion extendidos _ .
Cuantificacion  del estudiantes logran fuera del ciclo 3=Alto  [90,100]
comportamiento de aprobar las asignaturas correspondiente.
. (Chain, Cruz, Martinez y
un conjunto de (Chain y Ramirez, Jacome, Revista electrénica de
estudiantes durante Revista} de Educacién investigacion Educativa,
Superior, nam. 102, Nofi5}NOR2003)
su trayecto o 1997, p.83y 84): Indice de IP IAO+IP+PROM TRAYECTORIA
estancia educativa, promocién (IP) 3
desde el ingreso Porcentaje de asignaturas _
Travectoria permanencia y' totales promovidas o Ordinal o 4 1=BAJA
v aprobadas del total de politémica 1= Bajo <90 5
Académica egreso, hasta la asignaturas cursadas 2 =Regular  [90>, <100) 6
conclusion de los (Chain, Cruz, Martinez y 3 =Alto =100 2= REGULAR
L. L. Jacome, Revista electrénica de 7
créditos y requisitos investigacién Educativa, 8
2. vol.5,No.1, 2003)
acad.er.mco ; Promedio 3=ALTA
administrativos que PROM 9
define el plan de Ponderado
estudios. Rendimiento General.(P.ROM)
Altamira (1997)' El promedio final por
Expresion valorativa del majlltginla;z:raocru;lsif:éi:;e
resultado del proceso AR ) Ordinal
d i que le corresponda a cada litémic
educativo asignatura, luego se realiza politomica 1= Bajo <75
(Chain y Ramirez, la sumatoria de estos 2 =Regular  [75, <85)
Revista de Educacion profedioslyiceldivide 3= Alto [85,100]

Superior, nim. 102,
1997, p.83y 84):

entre el total de créditos
desarrollados
(Célculo establecido en la FO-USMP
-2019 y valoracion usada por Chain,
Cruz, Martinez y Jacome, Revista
electrénica de investigacion
Educativa, vol.5,No.1, 2003)

Fuente: Mori, L. (2020)
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Disefio metodolégico

La investigacion es de tipo tedrica o basica, con un disefio no experimental, en

un nivel correlacional y con enfoque cuantitativo.
3.2. Disefio muestral
3.2.1. Poblacion y muestra

Estuvo conformada por estudiantes la FO-USMP, cuyo egreso corresponde

a los periodos 2018-11'y 2019-I.

La muestra se obtuvo a través de un muestreo no probabilistico intencional,
participaron 133 estudiantes que representan al 88,07% de la poblacion de

estudio.
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3.2.2. Criterios de inclusion

» Haber estudiado en la FO-USMP con egreso correspondiente a los
periodos 2018-Il'y 2019-1.

» Acceder a patrticipar voluntariamente de la investigacion registrando
consentimiento informado.

3.2.3. Criterios de exclusion

» Estudiantes de la FO-USMP cuyo ingreso corresponda a la
modalidad de traslado interno o externo.

3.3. Técnicas de recoleccion de datos

Para establecer los estilos de aprendizaje de la poblacion de estudio, los
estudiantes fueron contactados por la investigadora cuando cursaban los
ultimos ciclos de estudios (IX y X), recibieron orientacion referente a los fines
de la investigacion y luego aquellos que decidieron participar
voluntariamente, registraron su consentimiento informado para resolver el
CHAEA. Para su interpretacion se utilizé el esquema baremo que agrupa los

resultados como sigue:

BAREMO GENERAL DE PREFERENCIA EN ESTILOS DE APRENDIZAJE

10% 20% 40% 20% 10%

Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia

MUY BAJA BAJA MODERADA ALTA MUY ALTA
Activo 0-6 7-8 9-12 13-14 15-20
Reflexivo 0-10 11-13 1417 18-19 20
Tedrico 0-6 7-9 10-13 14-15 16-20
Pragmatico 0-8 9-10 11-13 14-15 16-20

Fuente : Alonso, C.(1994)
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Posteriormente, en el periodo 2019-11 se solicitd a la oficina de Registros
Académicos de la FO-USMP el historial académico de los egresados en el
2018-11 y 2019-1, con el fin de determinar la trayectoria académica de cada

estudiante que participd en la investigacion.

Para construir la variable trayectoria académica se procedio siguiendo la
metodologia descrita por Chain (2003), excepto en el céalculo del promedio
ponderado general, que corresponde al formato que solicitan las entidades

nacionales en el Peru.

» Se calcul6 el indice de aprobacion en ordinario.

» Luego se calcul6 el indice de promocion

» Finalmente se registré el promedio ponderado general (entregado por la

oficina de Registros Académicos de la Facultad).

Cabe mencionar que el sistema de evaluacion de la FO-USMP contempla dos
evaluaciones tedricas, una parcial y otra final. Asimismo, se genera un
promedio de practica parcial y final. Si el promedio de estas cuatro
evaluaciones es desaprobado, el estudiante podria tener la posibilidad de
rendir un examen de aplazados para remplazar su promedio final (en el caso
de asignaturas de ciencias basicas), para lo cual debe cumplir con ciertos
requisitos que estipula el reglamento, dependiendo del area curricular a la que
pertenece la asignatura desaprobada. Si desaprueba el examen de aplazados
puede de manera voluntaria matricularse en una asignatura de nivelacién que
se desarrolla durante los periodos vacacionales. El nimero de examenes de
aplazados y de cursos de nivelacion en los que particip6é cada alumno durante
su permanencia en la FO-USMP fue considera al calcular los indices

requeridos para desarrollar esta investigacion.
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Una vez que se calcularon los indicadores, se procedié a construir la variable
trayectoria con tres categorias: baja, regular o alta. Asimismo, usando el
historial académico, se determino el avance de los estudiantes como continuo
o discontinuo. Con estos datos se establecio el avance segun la categoria de

trayectoria académica. (ver tabla).

AVANCE POR CATEGORIA DE TRAYECTORIA

Avance Trayectoria Tipo
1 = baja 1
Discontinuo 2=regular
3=alta
1 = baja

Continuo 2=regular
3=alta
Fuente : Adaptado de Chain, R. (2003)

a kW~

También se determind la repitencia por area curricular (ciencias basicas,
preclinica y clinica). Finalmente se procedié a relacionar los estilos de
aprendizaje con la trayectoria académica, el avance por categoria de

trayectoria académica y la repitencia por area curricular.

3.4. Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacion

Los estadisticos descriptivos para el andlisis de las variables son frecuencias

absolutas y relativas.

El analisis inferencial de correlacion se obtuvo mediante la correlacion de las
variables ordinales a partir de la prueba no paramétrica de Rho de

Spearman, con un nivel de confianza del 95%.
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Los datos se consignaron en el programa Excel (Microsoft, Inc., Redmond,
EE.UU.), donde fueron codificados, para luego exportarlos al programa
estadistico Statistical Package for Social Sciences - SPSS en espafiol

(version 25,0) (Windows, IBM Inc., Chicago, EE.UU.).

3.5. Aspectos éticos

El presente trabajo de investigacion, se ha desarrollado respetando la
propiedad intelectual de los investigadores cuyos trabajos son citados en los

antecedentes o bases teodricas.

Se solicitdé por escrito la autorizacion al Decano de la FO-USMP para el

desarrollo de la investigacion.

Los estudiantes fueron debidamente informados respecto a las
caracteristicas y fines de la investigacion. Se requiri6 la firma del formato de
consentimiento informado de aquellos que desearan participar
voluntariamente, antes de contestar el cuestionario. EI manejo de la
informacion y datos académicos se realizé respetando la integridad vy

derecho a la privacidad de cada participante.

Los datos registrados fueron analizados con absoluta confidencialidad y solo

con fines de investigacion.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo

La poblacién estuvo conformada por los egresados de la FO-USMP que

culminaron los estudios en los periodos 2018-11'y 2019-I.

En el periodo 2018-11 egresaron 78 estudiantes, 2 estudiantes no respondieron
el CHAEA y 8 estudiantes no fueron considerados por ser ingresantes por la
modalidad de traslado, de este modo participaron en la investigacion 68

egresados del periodo 2018-11.

En el periodo 2019-1 egresaron 85 estudiantes, 16 estudiantes no respondieron
el CHAEA y 4 estudiantes no fueron considerados por ser ingresantes por la
modalidad de traslado, de este modo participaron en la investigacion 65

egresados del periodo 2019-1.

Los egresados que cumplieron con los criterios de selecciébn para la
investigacion fueron 151 y la muestra estuvo conformada por 133 egresados,

los cuales representan el 88,07% de la poblacion de estudio.
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Distribucion de egresados por cohorte

Tabla 1

Distribucion absoluta y relativa por cohorte de los egresados 2018-11 FO-USMP.

EGRESADOS 2018-11*
Cohorte  Frecuencia Porcentaje

2007-II 1 1,42
2008-I 1 1,42
2008-II 3 4,29
2009 1 1,42
20101 1 1,42
2010-II 1 1,42
2011-lI 2 2,86
2011l 4 572
20121 6 8,58
2012-1I 6 8,58
2013l 11 15,72
2013-l 7 10
2014-1 26 37,15
Total 70 100

* No figuran los que ingresaron por traslado
Fuente: Mori, L. (2020)
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Tabla 2

Distribucién absoluta y relativa por cohorte de los egresados 2019-1 FO-USMP.

EGRESADOS 2019 - I*
Cohorte  Frecuencia Porcentaje

2000-II 1 1,23
2007-I 2 2,47
2008-I 1 1,23
2009-I 1 1.23
20009-II 4 4,94
2010l 1 1,23
2010-I 1 1,23
2011-1 7 8,65
2011-1 6 7,41
2012- 4 4,94
2012-1 5 6,18
2013-l 16 19,75
2013l 9 11,11
2014-1 12 14,82
2014-I 11 13,58
Total 81 100

* No figuran los que ingresaron por traslas
Fuente: Mori, L. (2020)
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Distribucion por sexo

Tabla 3.

Distribucién absoluta y relativa por sexo de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-
USMP.

SEXO
Frecuencia Porcentaje
MASCULINO 39 293
FEMENINO 94 70.7
TOTAL 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020)

SEXO

B MASCULINO
B FEMENINO

Figura 1. Distribucién por sexo de los egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.
La muestra estudiada se encuentra representada por 39 estudiantes de sexo

masculino y 94 de sexo femenino (ver la Tabla 3 y Figura 1).
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Tabla 4

Comparacion de la distribucion de las variables estudiadas por sexo, de los
egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

SEXO

MASCULINO FEMENINO Total Valorp*
AVANCE
Discontinuo 32 68 100 0.238
Continuo 7 26 33
Trayectoria Académica
Baja 28 57 85 0.397
Regular 9 33 42
Alta 2 4 6
Estilo Activo
Muy baja 2 4 6 0.375
Baja 1 9 10
Moderada 16 36 52
Alta 5 20 25
Muy alta 15 25 40
Estilo Reflexivo
MUY BAJA 2 6 8 0.746
BAJA 4 17 21
MODERADA 25 52 77
ALTA 7 18 25
MUY ALTA 1 1 2
Estilo Tedrico
Muy baja 0 0 0 0.426
Baja 1 7 8
Moderada 9 26 35
Alta 10 28 38
Muy alta 19 33 52
Estilo Pragmatico
Muy baja 0 3 3 0.209
Baja 5 6 11
Moderada 10 32 42
Alta 9 30 39
Muy alta 15 23 38

* Chi cuadrado de Pearson, nivel de significancia < 0.05
Fuente: Mori, L. (2020)

De acuerdo al andlisis de homogeneidad de los estudiantes por sexo, no se
encontraron diferencias estadisticamente significativas con ninguna de las

variables (Tabla 4).
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Distribucion de los Estilos de Aprendizaje

Tabla 5

Distribucidn de los estilos de aprendizaje de los egresados en el 2018-11 y 2019-I
FO-USMP.

Estadisticos Descriptivos

Estadistico
Media 12.36
95% de intervalo de confianza para la media Limite inferior 11.79
Limite superior 12.93
ACTIVO Mediana 12.00
Desv. Desviacion 3.320
Minimo 5
Maximo 20
Media 15.23
95% de intervalo de confianza para la media Limite inferior 14.80
Limite superior 15.67
REFLEXIVO Mediana 15.00
Desv. Desviacién 2.540
Minimo 9
Méaximo 20
Media 14.58
95% de intervalo de confianza para la media Limite inferior 14.11
Limite superior 15.05
TEORICO Mediana 15.00
Desv. Desviacion 2.742
Minimo 7
Maximo 20
Media 13.92
95% de intervalo de confianza para la media Limite inferior 13.47
Limite superior 14.38
PRAGMATICO Mediana 14.00
Desv. Desviacién 2.670
Minimo 7
Maximo 20

Fuente: Mori, L. (2020)
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12.36
ACTIVO
20
15
13.92 15.23
PRAGMATICO REFLEXIVO
PREFERENCIA
Activo :12.36 Moderada
Reflexivo :15.23 Moderada TEORICO
Teodrico :14.58 Alta
Pragmatico : 13.92 Moderada 14.58

Figura 2. Distribucion radial del puntaje promedio de preferencia de los estilos de
aprendizaje de egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Se observa que el puntaje promedio del estilo teérico fue de 14,58, lo que
corresponde a una preferencia “Alta”. Los puntajes promedio del estilo reflexivo
15,23, del estilo pragmatico 13,92 y del estilo activo 12,36, en los tres casos el

puntaje corresponde a una preferencia moderada (Tabla 5 y Figura 2).
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Tabla 6
Distribucién absoluta y relativa de las categorias de preferencia del estilo de

aprendizaje activo de los egresados en el 2018-11'y 2019-1 FO-USMP.

ESTILO ACTIVO
Frecuencia Porcentaje
MUY BAJA 6 45
BAJA 10 7.5
MODERADA 52 391
ALTA 25 18.8
MUY ALTA 40 30.1
Total 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020)

ESTILO DE APRENDIZAJE ACTIVO

30.1

18.8

MUY BAJA BAJA MODERADA ALTA MUY ALTA

Figura 3. Frecuencias relativas de las categorias de preferencia del estilo de
aprendizaje activo de los egresados el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

En el estilo activo se observa mayor frecuencia en la categoria de preferencia
moderada con 39.1%, seguida de la categoria muy alta con 30.1 % y la categoria
alta con 18.8% (Tabla 6 y Figura 3).
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Tabla 7

Distribucidn absoluta y relativa de las categorias de preferencia del estilo de

aprendizaje reflexivo de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

ESTILO REFLEXIVO
Frecuencia Porcentaje
MUY BAJA 8 6.0
BAJA 21 15.8
MODERADA 77 ”7.9
ALTA 25 18.8
MUY ALTA 2 15
Total 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020)

ESTILO DE APRENDIZAIJE REFLEXIVO

18.8

1.5

. v

MUY BAJA BAJA MODERADA ALTA MUY ALTA

Figura 4. Frecuencias relativas de las categorias de preferencia del estilo de
aprendizaje reflexivo de los egresados en el 2018-11'y 2019-1 FO-USMP.

En el estilo reflexivo se observa la mayor frecuencia en la categoria de preferencia
moderada con un promedio de 57.9%, seguida de la preferencia alta con 18.8%

(Tabla 7 y Figura 4).
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Tabla 8
Distribucidn absoluta y relativa de las categorias de preferencia del estilo de

aprendizaje teorico de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

ESTILO TEORICO
Frecuencia Porcentaje

MUY BAJA 0 0.0
BAJA 8 6.0
MODERADA 35 26.3
ALTA 38 28.6
MUY ALTA 52 39.1
Total 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020)

ESTILO DE APRENDIZAJE TEORICO
39.1

28.6

MUY BAJA BAJA MODERADA ALTA MUY ALTA

Figura 5. Frecuencias relativas de las categorias de preferencia del estilo de

aprendizaje tedrico de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

En el estilo tedrico se observa mayor frecuencia en la categoria de preferencia muy
alta con 39.1%, seguida de la categoria alta con 28.6% y la moderada con 26.3%

(Tabla 8 y Figura 5).
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Tabla 9
Distribucidn absoluta y relativa de las categorias de preferencia del estilo de

aprendizaje pragmético de los egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

ESTILO PRAGMATICO
Frecuencia Porcentaje
MUY BAJA 3 23
BAJA 11 8.3
MODERADA 42 31.6
ALTA 39 29.3
MUY ALTA 38 286
Total 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020)

ESTILO DE APRENDIZAIJE

PRAGMATICO
29.3 28.6

2.3

MUY BAJA BAJA MODERADA ALTA MUY ALTA

Figura 6. Frecuencias relativas de las categorias de preferencia del estilo de

aprendizaje pragmatico de los egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.
En el estilo pragmatico se observa mayor frecuencia en la categoria de preferencia
moderada con 31.6%, seguida de la preferencia alta con 29.3% y la preferencia

muy alta con 28.6% (Tabla 9 y Figura 6).
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Trayectoria Académica

Esta variable fue construida a partir del calculo de los indicadores definidos por
Chain, (2003) (ver pagina 38).

Dimension Eficiencia: indice de aprobacién en ordinario
Tabla 10

Distribucion absoluta y relativa del indice de aprobacion en ordinario de los
egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

INDICE DE APROBACION EN ORDINARIO (IAO)
Frecuencia Porcentaje

BAJO 57 42.9
REGULAR 28 211
ALTO 48 36.1
Total 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020)

INDICE DE APROBACION EN
429 ORDINARIO (IAO)
36.1
BAJO REGULAR ALTO

Figura 7. Frecuencias estudiantes de la FO-USMP, relativas de las categorias del
indice de aprobacién en ordinario (IAO) de los egresados en el 2018-1ly 2019-I FO-
USMP.

Se observa que el 42.9% de los estudiantes obtuvo un indice de aprobacion en
ordinario bajo, 36.10% un indice de aprobacién en ordinario alto y 21.10% un indice

de aprobacion en ordinario regular (Tabla 10 y Figura 7).
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Dimension Eficiencia: indice de promocién

Tabla 11

Distribucion absoluta y relativa del indice de promocion de los egresados en el
2018-Il'y 2019-1 FO-USMP.

INDICE DE PROMOCION (IP)
Frecuencia Porcentaje

BAJO 69 51.9
REGULAR 36 271
ALTO 28 211
Total 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020)

INDICE DE PROMOCION (IP)
51.9
BAJO REGULAR ALTO

Figura 8. Frecuencias relativas de las categorias del indice de promocién de los
egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

Se observa que el 51.9% de los estudiantes obtuvieron un indice de promocion
bajo, 27.10% regular y 21.10 alto (Tabla 11 y Figura 8).
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Dimension Rendimiento: Promedio Ponderado General

Tabla 12

Distribucién absoluta y relativa del promedio ponderado por categorias de los
egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

PROMEDIO PONDERADO
Frecuencia Porcentaje

BAJO 127 955
REGULAR 5 38
ALTO 1 08
Total 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020)

PROMEDIO PONDERADO GENERAL
95.5 (PPG)

P i 08

BAJO REGULAR ALTO

Figura 9. Frecuencias relativas de las categorias del promedio ponderado general
de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Se observa que el 95.5% de los estudiantes obtuvo un promedio ponderado general
bajo, 3.8% promedio ponderado regular y 0.8% promedio ponderado alto (Tabla 12

y Figura 9).
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Tabla 13

Distribucion absoluta y relativa de las trayectorias académicas por categoria de los

egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

TRAYECTORIA ACADEMICA
Frecuencia Porcentaje

BAJA 85 63.9
REGULAR 42 31.6
ALTA 6 4.5

Total 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020).

TRAYECTORIA ACADEMICA
63.9
4.5 ﬁ
BAJA REGULAR ALTA

Figura 10. Frecuencias relativas de las categorias de trayectoria académica de los

egresados el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

Se observa gue el 63.9% de los estudiantes obtuvo una trayectoria académica baja,
31.6% una trayectoria regular y 4.5% desarroll6 una trayectoria académica alta

(Tabla 13 y Figura 10).
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Tabla 14

Promedio de los estilos de aprendizaje por categorias de trayectoria académica de
los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

TRAYECTORIA ACADEMICA

AIED??-II——ZlkI([))ISZRIJEE BAJA REGULAR ALTA
Promedio Promedio Promedio

ACTIVO 12.69 12.19 8.83

REFLEXIVO 15.25 15.21 15.17

TEORICO 14.48 14.67 15.33

PRAGMATICO 14.24 13.45 12.83

Fuente: Mori, L. (2020).

[« -} [%-] 8
5%s

59 120 97
L (o]
106 114
7 o o
6 TRAYECTORIA ACADEMICA
HBAJA CJREGULAR WALTA
5 €
ACTIVO REFLEXIVO TEGRICO PRAGMATICO
ESTILOS DE APRENDIZAJE

Figura 11. Grafico boxplot del promedio de los estilos de aprendizaje por categorias

de trayectoria académica de los egresados en el 2018-1l y 2019-1 FO-USMP.
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ACTIVO
20.00

15.00

PRAGMATICO - » REFLEXIVO

. TRAYECTORIA BAJA !
TEORICO

[] TRAYECTORIA REGULAR

[l TRAYECTORIA ALTA

Figura 12. Gréfico radial de los promedios de estilos de aprendizaje por categorias

de trayectoria académica de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Se observa que los estudiantes con trayectoria académica alta tuvieron preferencia
por el estilo tedrico con un puntaje promedio de 15.33, seguido de los estilos
reflexivo y pragmaético. La preferencia por el estilo activo fue la mas baja con un
puntaje promedio de 8.83. Los estudiantes de trayectoria regular tuvieron
preferencia por el estilo reflexivo con un puntaje promedio de 15.21, seguido del
estilo teorico, luego el pragmatico su preferencia mas baja fue con el estilo activo
con un puntaje promedio de 12.19. En la trayectoria baja resalta que a pesar de
tener preferencia por el estilo de aprendizaje reflexivo y luego el teérico, obtuvieron
un puntaje promedio de 14.24 en el estilo pragmatico y de 12.69 en el estilo activo,
siendo estos los puntajes mas altos de preferencia en ambos estilos (Tabla 14,
Figuras 11y 12).
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Avance
Tabla 15

Distribucién absoluta y relativa del avance de los egresados en el 2018-11 y 2019-1
FO-USMP.

AVANCE
Frecuencia Porcentaje
DISCONTINUO 100 75.2
CONTINUO 33 24.8
TOTAL 133 100.0

Fuente: Mori, L. (2020)

AVANCE

24.81%

H DISCONTINUO

75.19%

B CONTINUO

Figura 13. Grafico circular de la distribucion relativa por tipo de avance de los
egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

Se observa que sélo el 24.8% de estudiantes realizé un avance continuo y que el

75.2% presentd avance discontinuo (Tabla 15 y Figura 13).
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Avance -Trayectoria
Tabla 16

Distribucién absoluta y relativa del avance por categoria de trayectoria académica
de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

AVANCE -TRAYECTORIA

Categorias de A-T Frecuencia Porcentaje

1 : Discontinuo-trayectoria baja 85 63.9
2 : Discontinuo-trayectoria regular 15 11.3
3 : Discontinuo-trayectoria alta 0 0

4: Continuo -trayectoria baja 0 0

5: Continuo -trayectoria regular 27 20.3
6: Continuo-trayectoria alta 6 45
Total 133 100

Fuente: Mori, L. (2020)

AVANCE - TRAYECTORIA

M 1 : Discontinuo-trayectoria baja

M 2 : Discontinuo-trayectoria regular
M 3 : Discontinuo-trayectoria alta

M 4: Continuo -trayectoria baja

M 5: Continuo -trayectoria regular

M 6: Continuo-trayectoria alta

Figura 14. Grafico circular de la distribucion relativa del avance por categoria de

trayectoria académica de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Se observa que el 63,9% de estudiantes tuvieron un avance discontinuo con
trayectoria baja y 11,3% fueron discontinuos con trayectoria regular. No se
observan estudiantes en las categorias 3 y 4, que corresponden a discontinuos con

trayectoria alta y continuos con trayectoria baja respectivamente. El 20,3% de los
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estudiantes realizaron un avance continuo con trayectoria regular y el 4,5%un

avance continuo con trayectoria alta (Tabla 16 y Figura 14)

Repitencia por area curricular

Tabla 17

Estadistica descriptiva de la repitencia por area curricular de los egresados en el
2018-11'y 2019-1 FO-USMP.

Descriptivos

Estadistico

95% de intervalo de confianza

para la media Desv.
Media Mediana esv Minimo Méaximo

o - ) Desviacion
Limite inferior Limite superior

REPITENCIA EN EL AREA

CURRICULAR BASICA 3.53 291 4.16 3.00 3.663 0 17
REPITENCIA EN EL AREA

CURRICULAR PRE CLINICA 2.33 1.91 2.75 1.00 2.455 0 10
REPITENCIA EN EL AREA 0.09 0.04 0.14 0.00 0.288 0 1

CURRICULAR CLINICA
Fuente: Mori, L. (2020)

Se observa que la repitencia maxima en el area curricular basica fue de 17 veces y
en promedio 3.53 veces. En el area curricular preclinica la repitencia maxima fue
de 10 veces y en promedio 2.33. En el area curricular clinica se observa que la

repitencia maxima es de 1 vez y en promedio 0.09 (Tabla 17).
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Figura 15. Histograma de numero de veces de repitencia de cursos del area

curricular de ciencias basicas de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Se observa que el nimero maximo de veces que se ha reprobado una asignatura
de ciencias béasicas es de 17 y que 39 estudiantes nunca desaprobaron asignaturas

gue corresponde a esta area curricular (Figura 15).

Figura 16. Histograma de numero de veces de repitencia de cursos del area

curricular preclinica de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.
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Se observa que la repitencia maxima de cursos preclinicos fue de 10 veces y que
39 estudiantes nunca desaprobaron una asignatura del area curricular preclinica

(Figura 16).

Figura 17. Histograma de numero de veces de repitencia de cursos del area

curricular clinica de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.
Se observa que las asignaturas clinicas tuvieron una repitencia maxima de 1 vezy
gue 120 estudiantes nunca desaprobaron una asignatura del area curricular clinica

(Figura 17).

69



4.2. Prueba de hipotesis.

Se utilizé la estadistica no paramétrica en el analisis debido a que las variables
numeéricas no cumplen con el criterio de distribucion normal o se analizaron

variables ordinales. (Prueba de Kolmogorov-Smirnov < 0.05).

Hipotesis general

Hi: Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la trayectoria

académica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y 2019-1.

Ho: No existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la trayectoria

académica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y 2019-1.

Para probar esta hipotesis relacionaremos de manera independiente cada estilo de

aprendizaje con la trayectoria académica.

Hipotesis especifica 1

Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la trayectoria

académica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y 2019-1.

Segun el estadistico coeficiente de correlacion de Spearman
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Tabla 18

Correlacion entre el estilo de aprendizaje activo y la trayectoria académica de los
egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

Correlaciones

TRAYECTORIA
ESTILO ACTIVO ACADEMICA
Rho de ESTILO ACTIVO Coeficiente de correlacion 1.000 -194°
Spearman Sig. (bilateral) 0.025
N 133 133
TRAYECTORIA Coeficiente de correlacion -194" 1.000
ACADEMICA Sig. (bilateral) 0.025
N 133 133
*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
Fuente: Mori, L. (2020)
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Figura 18. Relacion entre el estilo de aprendizaje activo y la trayectoria académica
de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Considerando:

Si p< 0,05, entonces Ho se rechaza
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Hipotesis
Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la

trayectoria académica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la trayectoria

académica.

P = 0,025<0,05

Decision:

Se rechaza la Ho

Conclusion estadistica:

Existe relacion significativa entre el estilo activo y la trayectoria académica de los

estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y 2019-1.

Hipotesis especifica 2

Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la trayectoria

académica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y 2019-1.

Segun el estadistico coeficiente de correlacién de Spearman
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Tabla 19

Correlacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la trayectoria académica de los
egresados en el 2018-1l y 2019-1 FO-USMP

Correlaciones

ESTILO TRAYECTORIA
REFLEXNVO ACADEMICA
Rho de ESTILO REFLEXNO Coeficiente de correlacion 1.000 0.026
Spearman Sig. (bilateral) 0.770
N 133 133
TRAYECTORIA Coeficiente de correlacion 0.026 1.000
ACADEMICA Sig. (bilateral) 0.770
N 133 133
Fuente: Mori, L. (2020)
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Figura 19. Relacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la trayectoria académica
de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Considerando:

Si p< 0,05, entonces Ho se rechaza
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Hipotesis
Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la

trayectoria académica.

Ha: Existe relacidon significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la

trayectoria académica.

P=0,770> 0,05

Decision:

Se acepta la Ho

Conclusion estadistica:

No existe relacién significativa entre el estilo reflexivo y la trayectoria académica de

los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-11 y 2019-I

Hipotesis especifica 3

Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la trayectoria

académica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y 2019-1.

Segun el estadistico coeficiente de correlacion de Spearman
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Tabla 20

Correlacion entre el estilo de aprendizaje teorico y la trayectoria académica de los
egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

Correlaciones

: TRAYECTORIA
ESTILO TEORICO ACADEMICA
Rho de ESTILO TEORICO Coeficiente de correlacién 1.000 0.056
Spearman Sig. (bilateral) 0.521
N 133 133
TRAYECTORIA Coeficiente de correlacion 0.056 1.000
ACADEMICA Sig. (bilateral) 0.521
N 133 133
Fuente: Mori, L. (2020)
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Figura 20. Relacion entre el estilo de aprendizaje tedrico y la trayectoria académica
de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Considerando:

Si p< 0,05, entonces Ho se rechaza
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Hipotesis
Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la

trayectoria académica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la trayectoria

académica.

P =0,521> 0,05

Decision:

Se acepta la Ho

Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo tedrico y la trayectoria académica de

los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y 2019-1.

Hipotesis especifica 4

Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la trayectoria

académica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y 2019-1.

Segun el estadistico coeficiente de correlacion de Spearman
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Tabla 21

Correlacion entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la trayectoria académica de
los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Correlaciones

ESTILO TRAYECTORIA
PRAGMATICO ACADEMICA
Rho de ESTILO ] Coeficiente de correlacion 1.000 -0.108
Spearman PRAGMATICO Sig. (bilateral) 0.214
N 133 133
TRAYECTORIA Coeficiente de correlacion -0.108 1.000
ACADEMICA Sig. (bilateral) 0.214
N 133 133
Fuente: Mori, L. (2020)
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Figura 21. Relacién entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la trayectoria
académica de los egresados en el 2018-Il'y 2019-1 FO-USMP.

Considerando:

Si p< 0,05, entonces Ho se rechaza

Hipotesis

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la

trayectoria académica.
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Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la

trayectoria académica.

P =0,214 > 0,05
Decision:

Se acepta la Ho
Conclusion estadistica:

No existe relacidn significativa entre el estilo pragmatico y la trayectoria académica
de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-11 y 2019-I.

Hipotesis especifica 5

Existe relacion entre los estilos y el avance por categoria de trayectoria académica

de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y 2019-1.

Para probar esta hipétesis es necesario relacionar de manera independiente cada

estilo de aprendizaje con el avance por categoria de trayectoria académica.

Tabla 22

Correlacién entre los estilos de aprendizaje y el avance por categoria de trayectoria
académica de los egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.

Correlaciones

ESTILO ESTILO ESTILO ESTILO
ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
Rho de AVANCE / Coeficiente -,185° 0.007 0.055 -0.083
Spearman TRAYECTORIA de
correlacién
Sig. 0.033 0.937 0.527 0.342
(bilateral)
N 133 133 133 133

*. La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
** La correlaciéon es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Mori, L. (2020)
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Figura 22. Relacion entre el estilo de aprendizaje activo y el avance por categoria
de trayectoria académica de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 23. Relacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el avance por categoria
de trayectoria académica de los egresados en el 2018-1l y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 24. Relacién entre el estilo de aprendizaje tedrico y el avance por categoria

de trayectoria académica de los egresados en el 2018-1l y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 25. Relacion entre el estilo de aprendizaje pragmatico y el avance por
categoria de trayectoria académica de los egresados en el 2018-Il y 2019-I FO-
USMP.

Considerando:

Si p< 0,05, entonces Ho se rechaza
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Hipotesis

Estilo activo

Ho: No existe relacién significativa entre el estilo de aprendizaje activo y el avance

por categoria de trayectoria académica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y el avance por

categoria de trayectoria académica.

P =0,033<0,05

Decision:

Se rechaza la Ho

Conclusion estadistica:

Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y el avance por
categoria de trayectoria académica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados

en el 2018-11 y 2019-1.

Estilo Reflexivo

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el avance

por categoria de trayectoria académica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el avance

por categoria de trayectoria académica.

P =0,937 > 0,05

Decision:

Se acepta la Ho
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Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el avance
por categoria de trayectoria académica de los estudiantes de la FO-USMP,

egresados en el 2018-Il'y 2019-1.

Estilo Tedrico

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y el avance

por categoria de trayectoria académica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y el avance por

categoria de trayectoria académica.

P =0,527 > 0,05

Decision:

Se acepta la Ho

Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y el avance por
categoria de trayectoria académica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados

en el 2018-Il'y 2019-I.

Estilo pragmaético

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y el

avance por categoria de trayectoria académica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmético y el avance

por categoria de trayectoria académica.

P =0,342 > 0,05
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Decision:
Se acepta la Ho
Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y el avance
por categoria de trayectoria académica de los estudiantes de la FO-USMP,
egresados en el 2018-Il'y 2019-1.

Hipotesis especifica 6

Existe relacion significativa entre los estilos aprendizaje y la repitencia en el area
curricular de ciencias basicas de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el

2018-Il'y 2019-I.
Segun el estadistico coeficiente de correlacion de Spearman

Para probar esta hipotesis es necesario relacionar de manera independiente cada

estilo de aprendizaje con la repitencia en el area curricular de ciencias basicas.

Tabla 23

Correlacién entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area curricular de

ciencias basicas de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Correlaciones

ESTILO ESTILO ESTILO ESTILO
ACTIVO REFLEXIVO TEGRICO PRAGMATICO
Rhode REPITENCIA EN EL Coeficiente de correlacion 0136 0,080 0,064 0.064
Speaman AREA
CURRICULAR Sig. (bilateral) 0.118 0360 0.462 0.468
BASICA
N 133 133 133 133

Fuente: Mori, L. (2020)
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Figura 26. Relacién entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia en el area
curricular de ciencias basicas de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 27. Relacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia en el area
curricular de ciencias basicas de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 28. Relacion entre el estilo de aprendizaje tedrico y la repitencia en el area
curricular de ciencias basicas de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 29. Relacion entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la repitencia en el
area curricular de ciencias basicas de los egresados en el 2018-11 y 2019-I FO-
USMP.

Considerando:

Si p< 0,05, entonces Ho se rechaza
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Hipotesis

Estilo activo

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia

en el area curricular de ciencias basicas.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia

en el area curricular de ciencias basicas.

P =0,118 > 0,05

Decision:

Se acepta la Ho

Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia
en el area curricular de ciencias basicas de los estudiantes de la FO-USMP,

egresados en el 2018-11'y 2019-I.

Estilo Reflexivo

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la

repitencia en el area curricular de ciencias basicas.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia

en el area curricular de ciencias basicas.

P =0,360 > 0,05

Decision:

Se acepta la Ho
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Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia
en el area curricular de ciencias basicas de los estudiantes de la FO-USMP,

egresados en el 2018-Il'y 2019-1.

Estilo tedrico

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la

repitencia en el area curricular de ciencias basicas.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la repitencia

en el area curricular de ciencias basicas.

P =0,462 > 0,05

Decision:

Se acepta la Ho

Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la repitencia
en el area curricular de ciencias béasicas de los estudiantes de la FO-USMP,

egresados en el 2018-1l'y 2019-1.

Estilo Pragmatico

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la

repitencia en el area curricular de ciencias basicas.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la

repitencia en el area curricular de ciencias basicas.

P =0,468 > 0,05
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Decision:
Se acepta la Ho
Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la
repitencia en el area curricular de ciencias basicas de los estudiantes de la FO-

USMP, egresados en el 2018-11 y 2019-I.
Hipotesis especifica 7

Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area
curricular de preclinica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-l

y 2019-1.
Segun el estadistico coeficiente de correlacion de Spearman

Para probar esta hipétesis relacionaremos de manera independiente cada estilo de

aprendizaje con la repitencia en el area curricular preclinica.

Tabla 24

Correlacion entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area curricular
preclinica de los egresados en el 2018-11 y 2019-I FO-USMP.

Correlaciones

ESTILO ESTILO ESTILO ESTILO
ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
Rho de REPITENCIAEN  Coeficiente de 0.281 0123 20120 0.066
Spearman EL AREA correlacion
CURRICULAR  Sig. (bilateral) 0.001 0.158 0.138 0448
PRECLINICA
N 133 133 133 133

Fuente: Mori, L. (2020)
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Figura 30. Relacién entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia en el area
curricular preclinica de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 31. Relacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia en el area

curricular preclinica de los egresados en el 2018-1l y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 32. Relacion entre el estilo de aprendizaje tedrico y la repitencia en el area

curricular preclinica de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 33. Relacion entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la repitencia en el
area curricular preclinica de los egresados en el 2018-11 y 2019-I FO-USMP

Considerando:

Si p< 0,05, entonces Ho se rechaza
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Hipotesis

Estilo activo

Ho: No existe relacion significativa el estilo de aprendizaje activo y la repitencia en

el area curricular preclinica.

Ha: Existe relacion significativa el estilo de aprendizaje activo y la repitencia en el

area curricular preclinica.

P =0,001<0,05

Decision:

Se rechaza la Ho

Conclusion estadistica:

Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia en el
area curricular de preclinica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el

2018-11 y 2019-I.

Estilo Reflexivo

Ho: No existe relacion significativa el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia

en el &rea curricular preclinica.

Ha: Existe relacion significativa el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia en

el area curricular preclinica.

P =0,158 > 0,05

Decision:

Se acepta la Ho
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Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia
en el area curricular preclinica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el

2018-11'y 2019-I.

Estilo Tebdrico

Ho: No existe relacion significativa el estilo de aprendizaje teorico y la repitencia en

el &rea curricular preclinica.

Ha: Existe relacion significativa el estilo de aprendizaje teorico y la repitencia en el

area curricular preclinica.

P =0,138> 0,05

Decision:

Se acepta la Ho

Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la repitencia
en el area curricular preclinica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el

2018-11'y 2019-I.

Estilo Pragmatico

Ho: No existe relacion significativa el estilo de aprendizaje pragmatico y la repitencia

en el area curricular preclinica.

Ha: Existe relacion significativa el estilo de aprendizaje pragmatico y la repitencia

en el area curricular preclinica.

P = 0,448 >0,05
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Decision:

Se acepta la Ho

Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la
repitencia en el area curricular preclinica de los estudiantes de la FO-USMP,

egresados en el 2018-Il'y 2019-1.

Hipotesis especifica 8

Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area
curricular clinica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el 2018-Il y

2019-I.

Segun el estadistico coeficiente de correlacion de Spearman

Para probar esta hipétesis relacionaremos de manera independiente cada estilo de

aprendizaje con la repitencia en el area curricular de clinica.

Tabla 25

Correlacion entre los estilos de aprendizaje y la repitencia en el area curricular
clinica de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.

Correlaciones

ESTILO ESTILO ESTILO ESTILO
ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
Rho de REF"ITENCIA EN  Coeficiente de 0.099 0075 0095 0088
Spearman EL AREA correlacion
CURRICULAR  Sig. (bilateral) 0.256 0393 0.278 0312
CLINICA
N 133 133 133 133

Fuente: Mori, L. (2020)
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Figura 34. Relacién entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia en el area

curricular clinica de los egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 35. Relacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia en el area

curricular clinica de los egresados en el 2018-Il y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 36. Relacion entre el estilo de aprendizaje tedrico y la repitencia en el area
curricular clinica de los egresados en el 2018-11 y 2019-1 FO-USMP.
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Figura 37. Relacion entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la repitencia en el

area curricular clinica de los egresados en el 2018-11 y 2019-I FO-USMP.

Considerando:

Si p< 0,05, entonces Ho se rechaza
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Hipotesis

Estilo activo

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia

en el &rea curricular clinica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia

en el area curricular clinica.

P =0,256 > 0,05

Decision:

Se acepta la Ho

Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la repitencia
en el area curricular clinica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el

2018-11 y 2019-I.

Estilo Reflexivo

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la

repitencia en el area curricular clinica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia

en el area curricular clinica.

P =0,393>0,05

Decision:

Se acepta la Ho
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Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la repitencia
en el area curricular clinica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el

2018-11'y 2019-I.

Estilo tedrico

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje teorico y la

repitencia en el area curricular clinica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la repitencia

en el area curricular clinica.

P=0,278>0,05

Decision:

Se acepta la Ho

Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la repitencia
en el area curricular clinica de los estudiantes de la FO-USMP, egresados en el

2018-11'y 2019-I.

Estilo Pragmatico

Ho: No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la

repitencia en el area curricular clinica.

Ha: Existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la

repitencia en el area curricular clinica.

P =0,312 > 0,05
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Decision:
Se acepta la Ho
Conclusion estadistica:

No existe relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la
repitencia en el area curricular clinica de los estudiantes de la FO-USMP,

egresados en el 2018-Il'y 2019-1.
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CAPITULO V: DISCUSION

Al analizar la preferencia de estilo de aprendizaje Alonso etal. (1994), revelan que
‘las puntuaciones obtenidas son relativas, un mismo puntaje promedio tiene
diferente interpretacion de un estilo a otro de acuerdo al baremo”. Hecha esta
precision, podemos afirmar que el estilo de preferencia de la poblacién de estudio
es el estilo tedrico con una puntuacién promedio de 14.48, lo que corresponde a
una preferencia “Alta”. El estilo de aprendizaje activo muestra un resultado
promedio de 12.36, los estilos reflexivo y pragmatico 15.23 y 13.92
respectivamente; en los tres casos estos puntajes corresponden a una preferencia
“Moderada”. Este resultado coincide con Said et al. (2010) quienes encontraron en
estudiantes de medicina preferencias a nivel moderado - alto en el estilo tedrico y
moderado en los restantes tres estilos de aprendizaje.

Estamos de acuerdo con Acuiia (2009) quien sustenta que, “al examinar los estilos
de aprendizaje, no solo se deben considerar los promedios alcanzados por estilo,
sino la distribucién de preferencias de los estudiantes por categoria, 10 que nos

permite tener una vision cuanti-cualitativa”.
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En esta linea encontramos que al analizar de manera independiente las
preferencias por cada estilo en las categorias de preferencia “Alta” y “Muy alta”,
tenemos que, el 67,70% de los estudiantes uso el estilo tedrico, 57,9% el estilo de
aprendizaje pragmatico, 48,9% del estilo activo y el 20,3% del estilo reflexivo. En
este punto cabe mencionar que es uso de estilos de aprendizaje no son
excluyentes, es decir, un mismo estudiante puede usar en mayor 0 menor grado
todos los estilos en conjunto. Desde esta perspectiva se observa nuevamente una
marcada preferencia por el estilo de aprendizaje tedrico, coincidiendo con el
resultado de Ortiz et al. (2015), quienes también encontraron esta preferencia al
analizar los estudiantes ingresantes de la carrera de odontologia. Sin embargo, los
resultados son diferentes para la siguiente categoria de preferencia, porque en
nuestro caso el segundo estilo de preferencia por distribucion fue el pragmatico y
para Ortiz el activo.

La construccién de la variable trayectoria académica se realiz6 a partir del indice
de aprobacion en ordinario (IAO), incluyendo ademas el indice de promocion (IP) y
el promedio ponderado general (PPG), aplicando en los dos primeros casos la
definicion de Chain (2003) y para el caso del promedio ponderado se utilizé el
criterio de calculo de la Universidad porque es la manera en que se entregan los
resultados académicos ante las instancias nacionales.

Se aprecia que los estudiantes obtuvieron un IAO bajo en el 42,9%, IP bajo en el
51,9% y un PPG bajo en el 95,5%. Es pertinente aclarar que la calificacion en la
Facultad es vigesimal y que el PPG bajo corresponde a calificaciones que llegan
hasta 13,99. La trayectoria académica de los estudiantes resultd ser baja en el
63,9%, regular en el 31,6% vy alta en el 4,5%. En estos resultados resalta el alto

porcentaje de estudiantes que al finalizar la carrera registran una trayectoria baja.
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Este es un resultado que muestra la necesidad de profundizar las investigaciones
gue permitan determinar los factores que estan condicionando esta situacion, para
establecer acciones de mejora.

Estamos de acuerdo con Chain (2003) en que, “es importante determinar la forma
en que se logré la trayectoria académica”. Entonces se valora la categoria baja,
regular o alta de la trayectoria académica pero también el avance de manera
continua o discontinua. Aun cuando esta investigacion no se ocupa de establecer
las causas del abandono temporal o permanente de los estudios, se busco
determinar qué estudiantes cumplieron el plan de estudios en el tiempo esperado,
es decir, aprobando las asignaturas en el ciclo programado y con matricula
ininterrumpida. Bajo esta perspectiva los egresados 2018-11 y 2019-1 presentaron
avance continuo en el 24,8% y discontinuo en el 75,2%, asimismo, se encontro
avance discontinuo con trayectoria baja en un 63,9%, avance discontinuo con
trayectoria regular en 11,3%, avance continuo con trayectoria regular en un 20,3%
y avance continuo con trayectoria alta en el 4,5%. De los 133 estudiantes que
componen la muestra, sélo 33 estudiantes culminaron la carrera en el tiempo
esperado, representando al 24,81% de egresados.

Al enfocar el andlisis en los requerimientos especificos de la carrera profesional de
odontologia, se consider6 pertinente determinar la desaprobacion por area
curricular, que en el caso de la FO-USMP se consideran tres areas: ciencias
basicas, preclinica y clinica. Se observa mayor desaprobacion a nivel de las
asignaturas de ciencias basicas con una media de 3,53, preclinicas con 2,33 y una
clinica con una media de 0,09.

Con respecto a la preferencia de estilos de aprendizaje por categoria de trayectoria

académica, considerando los puntajes promedio por estilo, se encontré que los
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estudiantes de trayectoria alta tienen mayor predileccion por el estilo teorico, luego
por el estilo reflexivo, seguido del pragmatico y finalmente el estilo activo.

En los casos de trayectoria regular y baja los estudiantes presentan mayor
preferencia por el estilo de aprendizaje reflexivo, luego el tedrico, seguido del
pragmatico y por ultimo el activo. Este resultado coincide con Reinicke (2008) quien
encontré la misma secuencia de predominio en los estilos de los estudiantes en el
area de ciencias de la salud. Igualmente, Garcia Cué y Santizo (2008) encontraron
la misma secuencia de preferencia en estudiantes de diferentes niveles de
instruccion.

En lo que respecta a la relacién entre los estilos de aprendizaje y la trayectoria
académica, no se evidencio6 relacion entre los estilos reflexivo, teérico o pragmatico
con la trayectoria académica. Sin embargo, si se encontré que, existe relacion entre
el estilo de aprendizaje activo y la trayectoria académica, de modo que a mayor
preferencia del estilo activo se observa menor categoria en la trayectoria. Al
examinar la estadistica descriptiva se observa que los estudiantes de trayectoria
alta reportan un puntaje promedio en el estilo activo de 8.83, mientras que los
estudiantes de trayectoria regular tienen un puntaje promedio de 12.19 y los de
trayectoria baja reportan puntaje promedio de 12.69, lo que hace evidente que los
estudiantes de trayectoria alta tienen menor preferencia por el estilo activo. Estos
resultados coinciden con Camero et al. (2000), quienes encontraron que los
estudiantes de mayor rendimiento académico tuvieron un menor empleo del estilo
activo.

Al buscar la relacion entre los estilos de aprendizaje y el avance por trayectoria
académica, no se encontro relacion para el caso de los estilos reflexivos, teérico o

pragmatico. Sin embargo, se encontr0 que existe relacion entre el estilo de
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aprendizaje activo y el avance por trayectoria académica, de modo que a mayor
preferencia del estilo activo el avance por trayectoria presenta mas casos en los
niveles discontinuo bajo y discontinuo regular. En el caso del avance continuo alto
se observa una preferencia del estilo de aprendizaje activo como maximo hasta
moderado y en el caso de avance continuo regular hay pocos estudiantes con
preferencia alta o muy alta en el estilo activo.

Por altimo, al buscar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la repitencia por
area curricular sélo se encontro relacion significativa entre el estilo de aprendizaje
activo y la repitencia en el area curricular pre clinica.

Como se puede observar en nuestra poblacién de estudio, aquellos que tienen
preferencia por el estilo activo presentan mayores dificultades durante su
trayectoria académica.

Las competencias del cirujano dentista exigen que sea capaz de diagnosticar y
luego realizar el tratamiento que corresponda. Aun cuando se usa la interconsulta
entre especialidades, el odontdlogo debe realizar procedimientos clinicos de
manera independiente, para lo cual requiere de conocimiento tedrico acompafiado
de destreza manual al ejecutar cada tratamiento, que por cierto debe seguir una
secuencia determinada, segun el caso o la técnica establecida. Las asignaturas
preclinicas y clinicas desarrollan tratamientos por especialidad y la evaluacion
corresponde a trabajos personales, lo que no favorece a los estudiantes cuya
preferencia por el estilo activo es alta, porque justamente una de las dificultades
documentadas es que ellos prefieren el trabajo grupal o en equipo al trabajo
independiente. La mayor dificultad se observa durante los cursos preclinicos porque
la repitencia en el area curricular clinica es baja, lo que nos hace reflexionar

respecto a la pertinencia del diagndstico temprano de los estilos de aprendizaje por
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parte de los docentes, para brindar una atencion oportuna para el desarrollo de
habilidades de trabajo individual, de modo que los estudiantes lleguen al nivel
preclinico mejor preparados para estas tareas independientes y de eso modo su
trayectoria académica se acerque mas el tiempo esperado de acuerdo a la
programacion del plan de estudios y que ademas se incremente el porcentaje de
estudiantes en trayectoria regular y alta.

Con relacién a la preferencia de estilos de aprendizaje segun sexo, no encontramos

diferencias significativas, coincidiendo con Craveri y Anido (2008).
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CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en la investigacion demuestran que, existe relacion
inversa estadisticamente significativa entre las variables estilo de
aprendizaje activo y trayectoria académica, con un coeficiente de correlacion
Rho de Spearman de - 0,194 que indica una magnitud negativa débil, con
un p valor de 0,025 (p<0,05).

Los resultados observados en la presente investigacion demuestran que, no
existe relacion estadisticamente significativa entre las variables estilo de
aprendizaje reflexivo y la trayectoria académica (p>0,05).

Los resultados obtenidos en la investigacion demuestran que, no existe
relacion estadisticamente significativa entre las variables estilo de
aprendizaje tedrico y trayectoria académica (p>0,05).

Los resultados de la investigacibn demuestran que, no existe relacion
estadisticamente significativa entre las variables estilo de aprendizaje
pragmatico y trayectoria académica (p>0,05).

Los resultados de la investigacidbn demuestran que existe relacion inversa

estadisticamente significativa entre las variables estilo de aprendizaje activo

105



y el avance por categoria de trayectoria académica con un coeficiente de
correlacion Rho de Spearman de -0,185 que indica una magnitud negativa
débil, con un p valor de 0,033 (p<0,05). Asimismo, se demostré que no existe
relacion estadisticamente significativa entre los estilos reflexivo, teérico y
pragmatico con y el avance por categoria de trayectoria académica (p>0,05).
Los resultados de la investigacion demuestran que no existe relacion
estadisticamente significativa entre las variables estilos de aprendizaje y la
repitencia en el area curricular de ciencias basicas (p>0,05)

Los resultados de la investigacion demuestran que, existe relacion directa
estadisticamente significativa entre las variables estilo de aprendizaje activo
y la repitencia en el area curricular de preclinica con un coeficiente de
correlacion Rho de Spearman de 0,281 que indica una magnitud negativa
débil. Asimismo, se demostré6 que no existe relacion entre los estilos de
aprendizaje reflexivo, teorico y pragmatico con la repitencia en el area
curricular de preclinica (p>0,05).

Los resultados de la investigacibn demuestran que, no existe relacion
estadisticamente significativa entre las variables estilos de aprendizaje y la

repitencia en el area curricular de clinica (p>0,05).
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RECOMENDACIONES

Proseguir con la investigacién para diagnosticar los estilos de aprendizaje
de los docentes de la Facultad, con el fin determinar sus preferencias, para
luego establecer la influencia que el estilo de los docentes ejerce en las
estrategias de ensefianza que aplican en el aula.

Promover la capacitacion de los docentes en el diagndéstico de estilos de
aprendizaje y la aplicacion de técnicas y estrategias didacticas que
favorecen el aprendizaje en cada estilo.

Buscar establecer a partir de futuras investigaciones los factores que estan
condicionando el alto porcentaje de trayectorias académicas bajas.
Promover la implementacion de un sistema de gestion de la informacion que
favorezca la obtencion de datos relevantes para el analisis de trayectorias
académicas.

Considerando que el analisis de las cohortes completas aporta informacion
valiosa, se recomienda, proseguir con el seguimiento de la cohorte 2014-I
hasta el egreso de todos sus miembros y establecer un plan de seguimiento

de cada cohorte en adelante.
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ANEXO N° 1 : MATRIZ DE CONSISITENCIA

TITULO: RELACION ENTRE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE Y LA TRAYECTORIA ACADEMICA DE LOS ESTUDIANTES DE LA FO-USMP,
EGRESADOS EN EL 2018 -11 Y 2019-I.

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Problema general Objetivo General Hipétesis General Variable 1 Diseiio:
No experimental
iCudl es la relacion entre los | Determinar la relacién entre los | Existe relacién significativa entre Estilos de
estlos de aprendizaje y la|estlos de aprendizaje y la|los estilos de aprendizaje y la aprendizaje Tipo:
trayectoria académica de los | trayectoria académica de los | trayectoria académica de los Tedrica
estudiantes de Ila FO-USMP, | estudiantes de la FO-USMP, | estudiantes de Ila FO-USMP,
egresados en el 2018-lly 2019-17 egresados en el 2018-lly 2019-l. | egresados en el 2018-ll y 2019-I. Enfoque:
Cuantitativo
Problemas Especificos Objetivos Especificos Hipotesis Especificas Dimensiones VA1
» Activo Nivel:
¢ Cudl es |a relacion entre el estilo | Establecer la relacién entre el | Existe relacion significativa entre ¢ Reflexivo Correlacional
activo y la trayectoria académica | estilo active y la trayectoria | el estio de aprendizaje activo y la e Tedrico
de los estudiantes de la FO-USMP, | académica de los estudiantes de | trayectoria académica de los e pragmatico Poblaciény
egresados el 2018-ly 2019-1? la FO-USMP, egresados en el | estudiantes de la FO-USMP, muestra:
2018-ll'y 2019-1. egresados en el 2018-Il y 2019-I. 133 estudiantes de la
DO-USMP,
&, Cual es la relacién entre el estilo | Establecer la relacion entre el | Existe relacion significativa entre Variable 2 egresados en el
reflexivo y la trayectoria académica | estilo reflexivo y la trayectoria | el estilo de aprendizaje reflexivo y 2018-lll y 2019-I
de los estudiantes de la FO-USMP, | académica de los estudiantes de | la trayectoria académica de los Trayectoria
egresados en el 2018-1ly 2019-1? | la FO-USMP, egresados en el | estudiantes de la FO-USMP, Académica Muestreo:
2018-lly 2019-1. egresados en el 2018-1l'y 2019-1. No probabilistico
intencional
¢ Cuadl es la relacion entre el estilo | Establecer la relacion entre el | Existe relacién significativa entre | Dimensiones VA2
tedrico y la trayectoria académica | estilo tedrico y la trayectoria | el estilo de aprendizaje tedrico y Instrumento:
de los estudiantes de la FO-USMP, | académica de los estudiantes de | la trayectoria académica de los « Eficiencia Cuestionario CHAEA

egresados en el 2018-ll y 2019-17

la FO-USMP, egresados en el
2018-11y 2019-1.

estudiantes de la FO-USMP,
egresados en el 2018-ll y 2019-I.

¢ Rendimiento
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&, Cual es la relacién entre el estilo
pragmatico y la trayectoria
académica de los estudiantes de la
FO-USMP, egresados en el 2018-lI
y 2019-1?

;Cudl es la relacion entre los
estilos de aprendizaje y el avance
por categoria de trayectoria
académica de los estudiantes de la
FO-USMP, egresados en el 2018-lI
y 2019-1?

;Cudl es la relacion entre los
estlos de aprendizaje y la
repitencia en el area curricular de
ciencias basicas de los estudiantes
de la FO-USMP, egresados en el
2018-ly 2019-1?

relacion entre los

aprendizaje y la
MMMMMMM area curricular
preclinica de los estudiantes de la
FO-USMP, egresados en el 2018-l
y 2019-1?

JCudl es la
estlos de

;Cual es la relacion entre los
estlos de aprendizaje y la
repitencia en el area curricular
clinica de los estudiantes de la FO-
USMP, egresados en el 20184l y
2019-|

Establecer la relacion entre el
estio pragmatico y la trayectoria
académica de los estudiantes de
la FO-USMP, egresados en el
2018-lly 2019-1.

Establecer la relacion entre los
estilos de aprendizaje y el avance
por categoria de trayectoria
académica de los estudiantes de
la FO-USMP, egresados en el
2018-l'y 2019-1.

Establecer la relacion entre los
estios de aprendizaje y Ila
repitencia en el area curricular de
ciencias basicas de los
estudiantes de la FO-USMP,
egresados en el 2018-11y 2019-I,

Establecer la relacion entre los
estios de aprendizaje y la
preclinica de los estudiantes de la
FO-USMP, egresados en el 2018-
Iy 2019-1.

Establecer la relacién entre los
estios de aprendizaje y la
repitencia en el area curricular
clinica de los estudiantes de la
FO-USMP, egresados en el 2018-
Iy 2019-1.

Existe relacion significativa entre
el estilo de aprendizaje
pragmatico y la trayectoria
académica de los estudiantes de
la FO-USMP, egresados en el
2018-Il'y 2019-1.

Existe relacion entre los estilos de
aprendizaje y el avance por
categoria de trayectoria
académica de los estudiantes de
la FO-USMP, egresados en el
2018-1l'y 2019-I.

Existe relacidén significativa entre
los estilos de aprendizaje y la
repitencia en el area curricular de
ciencias basicas de los
estudiantes de la FO-USMP,
egresados en el 2018-Il y 2019-I.

Existe relacion significativa entre
los estilos de aprendizaje y la
preclinica de los estudiantes de la
FO-USMP, egresados en el 2018-
Iy 2018-1.

Existe relacion significativa entre
los estilos de aprendizaje y la
repitencia en el area curricular de
clinica de los estudiantes de la
FO-USMP, egresados en el 2018-
Iy 2019-l.
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Anexo 2 : instrumento
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Cuestionario HONEY-ALONSQ de ESTILOS DE APRENDIZAJE

Instrucciones para respondar al cuastionarlo:

» Este cuestionaria ha sido disefizdo para identificar tu estilo praferido de
aprender. Mo &5 un test de inteligencia, ni de parsonalidad

= No hay limite de tismpo para contestar el cuestionario.

¥ Mo hay rezpuestas correctas 0 erdneas. Sers (il en 1a medida que seas
sincerofs en tus respuestas.

~ Si estas mas de acuerde que en desacuerde con la sentencia pon un signo mas
{*),

= 5i, por el confrario, estds mas en desacuerdo que de acuerde, pon un signo
menos (-,

» Porfavor contesta a todas las sentencias.

¥ 1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

} 2. Estoy sequrofa de lo que es bueno y lo que 5 malg, 10 que estd bien y lo
que estd mal,

}y 3. Muchas veces achio sin mirar las consecuencias.

)} 4. Normalmeante trata de resolver 1os problemas metddicamente ¥ paso a pasa.
} 5. Creo gue los formalismos coartan v limitan la actuacion libre delas
perscnas.
} 6. Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y
COh qué criterios actdan.
y 7. Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan validocomo
actuar reflexivameante.
) B, Creo qua lo mas importants es que [as cosas funcionen,
8. Procurc estar al tanto de lo que ccume aqui y ahora.
} 10. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarg a
cancishcia.
1 11. Estoy a gusto siguienda un orden en las comidas, en el estudio,
haciende ejercicio regularmente.
) 12. Cuando escucho una nueva idea enseguida comienze a pansar como
ponerla en practica.
} 13, Prefiero las ideas originales ¥ novedosas, aunque no seanpracticas.
1 14, Admito y me ajusto a las nommas solo si me sirven para lograrmis
objetivas.
1 15 Ngrmalmente encajo kien con personas reflexivas, y me cuesia
sintonizar con personas demasiade espontaneas, impravisibles,
} 18, Escucho con mas frecuencia qus hablo.,
¥ 17, Prefiero las cosas esfructuradss a lasdesordenadas,
) 18. Cuando poseo cualguier informacion, tratoc de interpratarla bien antes de
manifestar alguna conclusion.
) 18. Antes de hacer alge estudio con cuidada sus ventajas e inconvenientes.
1 20. Me entusiasmeo con al reto de hacer algo nuevo v diferante,
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) 21. Casi siempre procure ser coherente con mig criterios vy sistemas de
valores. Tengo pHncipios ¥ 108 sigo.
¥ 22 Cuando kay una discusidn no me gusta ir conrodeos.
) 23, Me disgusta implicanme afeclivamente en el ambiente de lagscuela,
Prefiero mantener relaciones distantes.
b 24, Me gustan méas las personas realistas y concretas que las tedricas.
) 25, Me cuesta ser creativola, ramper estructuras.
} 26. Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.
) 27 La mayoria de |as vecer expreso abiertamente como me siento.
} 28. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.
) 28. Me molesta que |a gents no se tome en seno las cosas.
130. Me atrae experimentar y practicar las dltimas taenicas v novedades.
¥ 31. Soy cautelosoia 2 la hora de sacarconclusiones,
132, Prefiern contar con el mayor namers de fuentes de informacitn. Cuantos
mas datos reuna para reflexionar, mejor.
)} 33, Tiendo & ser perfeccionista,
1 34. Prefiero oir |as opiniones de los demas antes de exponer |a mia.
) 35. Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar todo
praviamente.
) 36. En las discusiones me gusta observar como actuan los demas
participantes.
) 37. Me siento incdmadofa con las personas calladas y demasiado analiticas.
) 38. Juzgo con frecuencia las ideas de los demds por su valor practico,
) 38. Me agobio =i me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplirun
plazo.
y 40, En las reunpnes apoyo las ideas practicas v realistas.
) 41. Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando enel
pasada o en al futuro,
1 42. Me molestan las personas gue siempre desean apresurar lassosas.
by 43. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos dediscusion.
) 44, Pienso que son mas consistenles las decisicnes fundamentadas en un
minuciogo andlisis qua las basadas en la inluicion.
) 45. Detecto frecuentemente |a inconsistencia y puntos débiles enlas
argumentaciones de o5 demas.
) 46. Creo que es preciso saltarse las nommas muchas mas vecesque
cumplirias.
147, A menudo caigo en la cuenta de otras farmas mejores v maspracticas
de hacer las cosas.
b} 48. En conjunto hablo mas gue escucho.
149, Prefiere distanciarme de los hechos y chservarios desdectras
perspectivas.
} 50. E=toy convencido/a que debe imponerse la lagica v el razonamients.
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Y51. Me gusta buscar nuevas experiencias.

Y52 Me gusta experimentar v aplicar las cosas.

Y53. Pienso que debemos llegar prente al granco, al meclle de lostemas.
Y54 Siempre frate de conseguir conclusiones e ideasclaras.

¥ 5

5. Prefierc discutir cue sticnes concretas y no perder el iempo con
pliticas superficiale s.
Y56, Me impaciente cuando me dan explicaciones irrelevantes e
incoherentes.
YE7. Compruebe antes silas cosas funcienan realmente.
Y58. Hago varios borradore s antes de |a redaccidn definitiva de un
trabajo.
Y59 Soy consciente de que en las discusienes ayudo a mantener alos
demds centrados en el tema, evitand o dvagaciones.
YB0. Crbservo que, con frecuencia, soy uncfa de losfas mds objetivosfas v
desapasicnadosfas en |as discusiones.
Y61, Cuando alge va mal, le quite importancia y trate de hacerlo
mejor.
Y62.Rechazo deas originales y espontdneas si no lasveo
pricticas.
YB3 Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una
decisidn.
YEB4_ Con frecuencia mire hacia delante para prever el future.
YB5. En los debates y discusiones prefiere desempefiar un papel secundaric
antes que ser elfla lider ¢ elfla que mds participa.
YBB_Me molestan las personas que no actdan con ldgica.
YEB7_Me resulta incdmodo tener que planificar v prever las
cosas.
Y68. Crec que el fin justfica los medics en muchos casos.

Y623 Suelo reflexionar sobre los asuntes y problemas.
Y ¥0_El rabajar a conciencia me llena de satisfaccidn yorgullo.
¥ ¥1_Ante los acontecimientos trate de descubrir los principios y teorias en
que se basan.
¥ ¥2.Contal de conseguir el objetive que pretendo soy capaz deherir
sentimientes ajenos.
¥ ¥3. Mo me importa hacertodo lo necesario para que sea efective mi
trabajo.
Y ¥4 Con frecuencia soy una de las personas que mds anima lasfie stas.
Y75 Me aburre enseguida con eltrabajo metddico v minucioso.
Y ¥6. La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus
sentimientos.
Y77 . Suelo dejarme llevar por mis intuicione s.
¥ ¥8. Si frabajo en grupe procure que se siga un métodoe yun
orden.
Y73, Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la
gente.
Y 80. Esquiveo los temas subjetives, ambiguos y poco claros.
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Anexo 3: Consentimiento informado

Hoja de informacion

Se le solicita su participacidn voluntaria para responder un cuestionario
que ha sido disefiado para identificar su estilo de aprendizaje preferido.

Esta informacion seri utilizada para una investigacion realizada por la Mg.
Lilia Inés Mori Guerrero, con el fin de establecer los estilos de aprendizaje
predominantes en los estudiantes de Odontologia de la FO-USMP y su
relacion con el rendimiento académico.

Al finalizar la investigacién los resultados y conclusiones serdn un aporte
importante para |la comunidad docente en la implementacidén de
estrategias de ensefianza que contemplen los diferentes estilos de los
estudiantes.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

He leido la hoja de informacién del Consentimiento Informado, he recibido
una explicacion satisfactoria sobre los procedimientos del estudio y su
finalidad. He quedado satisfecho con la informacidn recibida, la he
comprendido y se me han respondido todas mis dudas. Comprendo que mi
decisién de participar es voluntaria.  Presto mi consentimiento para la
recoleccidn de datos/la realizacidn del cuestionario propuesto y conozeco mi
derecho aretirarlo cuando lo desee, con la unica obligacidn de informar mi
decisién al responsable del estudio.

Firma :

Nombre:

Documento de identidad :

Fecha:
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