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RESUMEN

El estudio tiene como proposito determinar el impacto de la aplicacion de
metodologia activa como estrategia didactica en el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de Educacion Secundaria del colegio Nuestra Sefora del

Carmen, Paramonga.

El estudio es un enfoque cuantitativo, disefio experimental, tipo cuasi
experimental porque permite identificar y cuantificar como la metodologia

activa.

Frente a este planteamiento, la presente investigacion estuvo dirigida al
planteamiento y ejecucidn de estrategias didacticas en metodologia activa para
desarrollar habilidades del pensamiento critico. La muestra se formé con 40
alumnos del tercer y cuarto de secundaria distribuidos en dos grupos: 20
alumnos participaron del grupo experimental, al cual se le aplicaron estrategias
didacticas en metodologia activa y 20 alumnos que formaron parte del grupo
control, donde no se desarrollaron estrategias. A ambos grupos se le tomo6 un

xii



cuestionario del pensamiento critico tanto en la entrada y salida, el tiempo de
aplicacion de la experiencia se realiz6 durante dos meses obteniéndose los
siguientes resultados: El grupo experimental mostré6 cambios significativos en
habilidades, analisis, interpretacion, inferencia, explicacién y evaluacién
correspondientes al pensamiento critico. En el grupo control no se registraron

cambios significativos en las habilidades del pensamiento critico.

Palabras claves: Metodologia activa, estrategia didactica, pensamiento critico
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ABSTRACT

The purpose of the study is to determine the impact of the application of an
active methodology as a didactic strategy in the development of critical thinking
in students of Secondary Education at the Nuestra Sefiora del Carmen School,

Paramonga.

The study is a quantitative approach, experimental design, quasi-experimental

type because it allows identifying and quantifying as the active methodology.

Faced with this approach, the present investigation was directed to the
approach and execution of didactic strategies in active methodology to develop
critical thinking skills. The sample was formed with 40 students from the third
and fourth years of secondary school divided into two groups: 20 students
participated in the experimental group, which was applied didactic strategies in
active methodology and 20 students who were part of the control group, where
no strategies were developed . A critical thinking questionnaire was taken both
in the entrance and exit to both groups, the application time of the experience
was carried out during two months obtaining the following results: The

experimental group showed significant changes in abilities, analysis,

Xiv



interpretation, inference, explanation and evaluation corresponding to critical

thinking. In the control group, there were no significant changes in critical

thinking skills.

Key words: Active methodology, didactic strategy, critical thinking
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INTRODUCCION

Frente a una vision globalizada, los lineamientos de la Educacion Secundaria
buscan desarrollar una educacion por competencias de forma integral al
estudiante. En estos lineamientos, se plantea la necesidad de desarrollar en los
jovenes el pensamiento critico. Esta investigacion enfoca la aplicacion de
estrategias didacticas aplicadas a los alumnos del nivel secundario para el

desarrollo de habilidades del pensamiento.

Los modelos pedagdgicos propuestos al sistema educativo en el Peru
menciona aquel que busca convertir al alumno en el protagonista de su
aprendizaje, el cual debe desarrollarse en forma activa y participativa buscando
la construccion y el desarrollo del pensamiento critico, se exige la aplicacién
de una metodologia activa en la que el alumno sea actor de su aprendizaje y el
docente se convierta en un facilitador de estrategias didacticas que permitan

que el alumno alcance las habilidades y capacidades necesarias.
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Los cambios del siglo XXI exige a la educacion, al rol del colegio y del docente
una transformacién en su trabajo diario, se habla de metodologia activa al
ingresar en el aula pero en la realidad se encuentran sesiones poco vigentes y
acordes con los avances que ofrece el mundo globalizado; se siguen
impartiendo sesiones donde la prioridad son los contenidos, no se alcanzan las
habilidades y actitudes que se espera que el alumno obtenga. Se observa un
docente proponiendo estrategias didacticas, sin buscar la participacién activa
del estudiante, mucho menos buscar en ellos el desarrollo del pensamiento
critico.

Basada en mi experiencia como docente del nivel secundario y universitario, el
estudio realizado analizo el impacto al aplicar metodologia activa como
estrategia didactica en el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico
como interpretacion, analisis, inferencia, explicacién y evaluacion. El disefio de

la investigacion realizada fue experimental, de tipo cuasi experimental.

Para los resultados de este estudio se tom6 una muestra a 40 alumnos del
Nivel Educativo de Secundaria, 20 alumnos entre tercer y cuarto de secundaria,
formaron parte del grupo experimental, rindieron un cuestionario del
pensamiento critico, al inicio y al final de la experiencia. La propuesta
pedagdgica dur6 dos meses, dentro de los cuales los alumnos recibieron
estrategias didacticas en metodologia activa con la finalidad de desarrollar
habilidades de interpretacidn, analisis, inferencia, explicacion y evaluacion. Los
otros 20 alumnos de tercer y cuarto de secundaria formaron parte del grupo

control, rindieron al inicio y al final de la experiencia el cuestionario del

XVii



pensamiento critico, la diferencia fue que no participaron de las estrategias

didacticas en metodologia activa.

Los resultados del estudio reafirman la hipbtesis propuesta la aplicacion de
estrategias didacticas en metodologia activa impactan significativamente en el
desarrollo del pensamiento critico del colegio Nuestra Sefiora del Carmen,

Paramonga 2017.

El presente estudio, esta compuesto de cinco capitulos: En el capitulo | se
establecen los antecedentes de las investigaciones nacionales e
internacionales, los mismas que van a formar parte de las bases tedricas que
han dado solidez y respaldo a la presente investigacién, se considera la
definicién de términos, usando el significado preciso de cada uno de ellos. Para
el capitulo II: Se plantea la formulacién de la hipétesis, variables, dimensiones
e indicadores que nos permitieron construir el instrumento. En el capitulo Il se
determinan el tipo, nivel, disefio de investigacidn, disefio muestral y técnicas
de recoleccién de datos, Por ultimo se consignan las técnicas, instrumentos
(validez y confiabilidad), la descripcién de la técnica estadistica utilizada para
el procesamiento de la informacion y los resultados. Finalmente en el capitulo V
fue explicado los resultados obtenidos a partir del analisis realizado en el
capitulo IV. Anexo al estudio realizado se muestra el material disefiado durante

todo el proceso de la investigacion.
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1.1

CAPITULO I: MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

1.1.1 Antecedentes en el extranjero

Almeida y otros (2014), en su tesis “Didactica problematizadora para la
configuraciéon del Pensamiento Critico en el marco de la atencién a la
diversidad”. Universidad de Manizales, Facultad de Educacién, San Juan

de Pasto, Colombia, para optar el grado de Maestra en Educacion.

Para la realizacion de este estudio el investigador propuso determinar la
influencia de una didactica  en las habilidades del pensamiento critico,
por ello propuso desarrollar situaciones de aprendizaje en las asignaturas
de ciencias, matematicas y ética, los resultados de la investigacion
permitieron verificar que al aplicar didacticas problematizadoras, estas si
influyen en la mejora de habilidades del pensamiento. Asimismo, se pudo

concluir que el trabajo en grupos contribuye a mejorar determinadas



competencias que forman a los estudiantes en actitudes como saber
convivir y saber ser. Finalmente, se pudo concluir que hay habilidades de
pensamiento como la argumentacién y evaluacién que se forman en los
estudiantes con mayor eficiencia que otras como la inferencia que

requiere de mayor practica.

Aguila (2014), titulada “Habilidades y estrategias para el desarrollo del
Pensamiento Critico y Creativo” presentada en la Universidad de Sonora,
Departamento de Educacion, México para optar el grado de doctor en

Educacion.

El estudio busca reconocer en qué medida las herramientas y el lenguaje
de estrategias de ensefianza influyen en la mejora del pensamiento critico
y creativo, considerando al docente como actor pasivo en el aprendizaje
de los alumnos. Una de las premisas de este estudio afianza la
ensefianza de habilidades del pensamiento critico a través de una mirada
mas directa a las estrategias de ensefianza por parte del docente, por
ende busca fortalecer con estrategias eficaces; asimismo es importante
aplicar continuamente estrategias de ensefanza para lograr resultados
que desarrollen habilidades del pensamiento critico y creativo.
Finalmente, se concluye que para alcanzar capacidades se debe disefar
sesiones de aprendizaje con una metodologia adecuada y correctamente

enfocada en lograr niveles de pensamiento mayores.

Araujo (2011), titulada “Estrategias pedagogicas para fomentar el

pensamiento critico en los estudiantes de la escuela de ciencias politicas”

2



presentada en Venezuela Universidad de Zulia para optar el grado de
Maestro en Educacion. Para la realizacién de este estudio se analizaron
estrategias pedagdgicas por el docente con el proposito de promover el
pensamiento critico a los estudiantes. Concluyendo que para el éxito de
los objetivos es importante que los docentes planteen de manera
periddica estrategias asertivas buscando afianzar de manera directa
determinadas habilidades del pensamiento. Es importante medir el
progreso realizado por el estudiante durante el desarrollo de su
aprendizaje para que de esta manera se pueda diagnosticar las
eficiencias y deficiencias de su aprendizaje. Finalmente, se recomienda
que la ejecucion de estas estrategias debe desarrollarse en todas las

areas de ensefnanza.

Bolanos (2012), titulada “Pensamiento critico: Formar para atreverse”
presentado en Colombia Universidad San Buenaventura para optar el
grado de Magister en Ciencias de la Educacion, manifesté como objetivo
la identificacion de los postulados del pensamiento critico para la
transformacion de la practica pedagdgica docente. Esta investigacion se
da en dos momentos para ello se utilizaron técnicas de observacion en los
estudiantes y en los grupos de trabajo, a ellos se les aplicé instrumentos
que permitieron concluir que si el docente propone estrategias de
aprendizaje eficaces los estudiantes logran desarrollar habilidades que les
permite mejorar el desarrollo de su pensamiento critico y también logran

alcanzar actitudes intrapersonales e interpersonales que les permita una



nueva mirada en el ambito académico y profesional tanto a alumnos como

docentes.

Curiche (2015), en su tesis “Desarrollo de habilidades de pensamiento
critico por medio de aprendizaje basado en problemas y aprendizaje
colaborativo mediado por computador en alumnos de tercer aiio medio en
la asignatura de Filosofia en el Internado Nacional Barrios Arana”
presentada Chile para optar el grado de Magister en Educacion, con
mencién en Informatica educativa, el propésito del estudio fue delimitar la
asociaciéon entre la implementacién de la estrategia de aprendizaje
basado en problemas y el aprendizaje colaborativo en el desarrollo de
habilidades cognitivas de pensamiento critico, Se aplico el disefio de tipo
cuasi experimental obtuvo en el grupo experimental recibié un apoyo extra
mediante el uso tecnoldgico experiencias didacticas con ABP vy
aprendizaje colaborativo. Concluyendo que aquellos estudiantes que
recibieron estrategias didacticas haciendo uso de recursos tecnoldgicos,
desarrollaron mas habilidades del pensamiento que aquellos estudiantes
que realizaron un aprendizaje mas tradicional por lo tanto existe una

relacion entre las variables propuestas.

Hernandez (2014), titulada “Metodologia activa como herramienta para el
aprendizaje de las operaciones basicas en matematicas” presentada
Guatemala Universidad Rafael Landivar, Facultad de Humanidades, para
optar el grado Licenciatura de matematicas y fisica, como objetivo

principal fue determinar los resultados que se obtuvo al utilizar la



metodologia activa como herramienta para el aprendizaje de las
matematicas. Asimismo se desarrollaron estrategias didacticas por parte
de los docentes promoviendo a los estudiantes la participacion activa, el
trabajo en equipo y sobre todo la posibilidad ser actores de su
aprendizaje, logrando de esta manera generar en ellos el aprendizaje
significativo y de esta manera mejorando no solo el proceso de
aprendizaje sino también de ensefianza. Después de la aplicacién se
confirmé la hipo6tesis donde si se observa en los estudiantes la mejora del
aprendizaje de las matematicas cuando se realiza una correcta
metodologia activa, permitiendo en los estudiantes alcanzar mejores
niveles de pensamiento, mejoras en la comunicacion entre docente-
alumno y sobre todo la disponibilidad por aprender contenidos que

muchas veces suelen ser dificiles para el estudiante.

Matamala (2005), en su tesis “Estrategias metodoldgicas utilizadas por el
profesor de Matematicas en la ensefianza media y su relacion con el
desarrollo de habilidades intelectuales de orden superior” presentada en
la Universidad de Chile. Facultad de ciencias sociales. Santiago, Chile.
Para optar el grado de Maestro en Educacion, con mencién en curriculo y
comunidad educativa. Es una investigacion que buscé realizar un
diagnéstico acerca de las metodologias mas utilizadas en la asignatura de
matematica, ademas realizar una comparacion entre las metodologias
empleadas por los docentes pero sobre todo la manera como los
estudiantes procesan la informacién recibida. Finalmente, realizar una

comparacion entre los tipos de evaluacion realizada por los profesores del



area de Matematicas y cuales de ellas conduce a un mejor desarrollo de
habilidades intelectuales de orden superior. Al ser una investigacion
descriptiva, el aporte de esta investigacion permite realizar un diagnéstico
claro de los aportes brindados por cada metodologia aplicada y su
influencia en el desarrollo de habilidades de pensamiento superior en los

estudiantes.

Mesones (2016), en su tesis: “Diagndstico del Pensamiento Critico en la
ensefanza de la Matematica en el contexto de la Educacion Secundaria
Peruana”. Universidad Politécnica de Catalufia, Espafia. Para optar el
grado de doctor en Administracion y Direccidén de Empresas. El objetivo
del estudio fue evaluar la ensefanza de las matematicas mediante
rubricas adaptadas a la edad del estudiante. La investigacion permitio
diagnosticar con mayor precision el avance del real desarrollo cognitivo —
neuronal, debido a que un estudiante comprendido en la edad entre 8 y
11 anos — tercer grado al sexto grado de primaria, su capacidad de
razonamiento no es igual que un estudiante entre 12 y 15 anos — primer
ano al cuarto ano de secundaria, es cuando se aprecia que el
pensamiento l6gico formal se desarrolla de manera importante. Se
desarrollé un plan estratégico para conocer el estado del arte de cual es
desempefo del rendimiento académico en matematicas por parte de los
estudiantes del sector publico y privado porque cada regién tiene su
propia realidad del entorno, donde es posible que el avance no sea
homogéneo e impligue que la mejora continua sea distinta pero no

divergente.



Parra (2013), titulada “Desarrollo de habilidades del Pensamiento Critico y
su incidencia en la fluidez de los estudiantes de la Facultad de Filosofia
de la Universidad de Guayaquil” presentada en Ecuador para optar el
grado de Maestro en Educacion. Este estudio tuvo como objetivo general
diseflar una guia de estrategias para potenciar el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico, se aplicé por parte de los docentes
diversas situaciones de aprendizaje disefiadas para el estudiante y con
ello se permitié6 evaluar el desempefio critico-reflexivo alcanzado por el
estudiante.. El investigador desarrollé una guia de estrategias con
propuestas aplicables exclusivamente para el desarrollo de habilidades
del pensamiento critico. Los resultados alcanzados por la investigacién
permitieron comprobar que existe una influencia entre el desarrollo de
estrategias con el desarrollo de habilidades del pensamiento y la mejora

en la fluidez del lenguaje de los estudiantes.

Roca (2013), en su tesis “El desarrollo del Pensamiento Critico a traves
de diferentes metodologia docentes en el grado de enfermeria” Espana
Universitaria de la Universidad Autbnoma de Barcelona, para optar el
grado de maestro en Docencia departamento de pedagogia sistémica y
social. El principal objetivo de este estudio fue valorar el desarrollo de la
competencia del pensamiento critico a partir de la implementacion de
diferentes estrategias metodolégicas de ensenanza aprendizaje. Las
competencias desarrolladas para la formacion de futuras enfermeras se
convirtieron en espacios de aprendizaje adaptados con estrategias

especificas que permitian que los estudiantes se convirtieran en gestores



de sus propios aprendizajes. La investigacién permiti6 confirmar la
hipotesis y de esta manera potenciador la autonomia y el aprendizaje a lo
largo de toda la vida de los estudiantes, asi como el desarrollo del habito

de reflexién sobre la practica diaria de su carrera.

Vargas (2010), titulada: “El desarrollo del Pensamiento Critico en los
alumnos de noveno grado de la Escuela Americana de Tegucigalpa: Una
mirada al desarrollo curricular de la asignatura de estudios sociales en
inglés” Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan. Facultad de
Educacién. Tegucigalpa, Honduras para optar el grado de maestro en
curriculum. Este estudio aborda las inquietudes de una maestra de la
Escuela Americana de Tegucigalpa, la cual plantea el disefio de un
programa basado en estandares de capacidades, los cuales ofrecen al
docente una manera clara y precisa de ensenar y a los educandos la
posibilidad de aprender a través de experiencias significativas a partir de
practicas pedagogicas con el fin de despertar la motivacion del estudiante,

impulsando el incremento del pensamiento critico.

Vélez. (2017), en su Tesis: “Caracterizacion de las habilidades del
Pensamiento Critico y su relacion con el desempefio académico”
Universidad Pontificia Bolivariana de la Escuela de Educacion y
Pedagogia. Facultad de Educacién. Medellin, Colombia, para optar el
grado de maestro en educacion. El objetivo del investigador permitié
evaluar la relacién entre la mejora de habilidades del pensamiento critico
y el desempeno académico en las 4reas de ciencias y matematica,

aplicando el test de HAPE-ITH que posibilita reconocer las dimensiones
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del pensamiento y el Test PENCRISAL que valora las habilidades del
pensamiento critico. Los resultados posibilitaron argumentar la necesidad
de disefiar programas adecuados con una correcta intervencién
pedagdgica quye permita potencializar y fortalecer las fortalecer las

habilidades del pensamiento critico.

1.1.2. Antecedentes en el Peru

Aranda (2014), titulada “Programa “Piensanalisis” para desarrollar el
pensamiento critico de los estudiantes de quinto de secundaria en el area
de ciencias sociales del Colegio Engels Class, El Porvenir”, presentada
por la Universidad Privada Antenor Orrego, Trujillo, Pera, para optar el
grado de Maestro en Educacion, mencion en Didactica de la Educacién
Superior. En este estudio el autor nos permite evaluar la influencia del
Programa “Piensanalisis” en la mejora del aprendizaje significativo que
conlleva al pensamiento critico de los estudiantes. El educador propuso
estrategias metodoldgicas activas para el logro de sus objetivos buscando
generar aprendizajes significativos a través de textos informativos
provocando en los estudiantes habilidades de pensamiento critico. Los
resultados permitieron corroborar la hipétesis y comprobar la influencia de
un programa adecuado que desarrollara metacognicion en los estudiantes
de tal manera que desarrollara en ellos niveles de pensamiento mayor en

los estudiantes.

Gutierrez (2015), titulada “Aplicacion de estrategias didacticas para el

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del segundo grado



de educacion secundaria en el area de ciencias sociales de la institucién
educativa N°? 40163 Benigno Ballon Farfan del distrito de
Paucarpata”.presentada en Arequipa en la Universidad Nacional de San
Agustin para optar el grado de maestro en educacion. Este estudio
abordo a estudiantes carentes de habilidades suficientes como para
ejercitar el pensamiento critico. Se formd un equipo de docentes del area
de sociales encargado del disefio de estrategias didacticas en
metodologia activa (debates, trabajos colectivos) donde buscaron que el
centro del aprendizaje sean los propios estudiantes. Los resultados
determinaron corroborar que al aplicar estrategias efectivas, el

rendimiento del aprendizaje mejora y por ende el progreso capacidades.

Reupo (2015), en su tesis: “Propuesta de una estrategia didactica,
incorporando el uso de las TIC, para mejorar el nivel de Pensamiento
Critico en estudiantes de Ingenieria de Sistemas”. Universidad Catdlica
Santo Toribio de Mogrovejo, Facultad de Educacion, Lambayeque, Peru.
Para optar el grado de magister en educaciéon con mencion en informatica
educativa. El estudio propuesto permitié evaluar la influencia al aplicar
propuestas didacticas fundamentadas en el constructivismo, a partir de
casos basados en la resolucion de problemas utilizando herramientas
tecnoldgicas aplicando software matematico, Facebook, videos, blogs, en
el incremento del pensamiento critico. Los resultados obtenidos revelaron
una mejora en el nivel de pensamiento critico de los alumnos,
especialmente en las habilidades de analisis y evaluacién del

pensamiento critico.
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1.2. Bases teodricas

1.2.1. Pensamiento Critico

1.2.1.1. Definicion

La palabra “pensamiento critico” proviene del verbo latino pensare,
que ejerce como sindnimo de “pensar”, y el verbo griego krienin,
que puede traducirse como “decidir’ o “separar’, son los dos
vocablos que muestran el origen etimologico. Ricaldoni (2017),

segun el autor:

“El pensamiento critico es un proceso cognitivo que analiza y
evalla la consistencia de los razonamientos, en especial aquellas
opiniones o afirmaciones que la sociedad acepta como verdaderas
en el contexto de la vida cotidiana. Desde un punto de vista
practico, es un proceso mediador entre el conocimiento y la
inteligencia, para llegar de forma efectiva, a la posicibn mas
razonable y justificada sobre un tema. El pensamiento critico se
basa en valores intelectuales que tratan de ir mas alla de las
impresiones y opiniones particulares, por lo que requiere claridad,

exactitud, precision, evidencia y equidad”. p.15.
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1.2.1.2. Caracteristicas

El pensamiento critico se caracteriza segun Minedu, (2014).

Agudeza perceptiva, “es la potencialidad que
permite observar los minimos detalles de un
objeto o tema y que posibilita una postura

adecuada frente a los demas. Es encontrar

donde estan las ideas claves que refuerzan | Figura1. Agudeza perceptiva

nuestros argumentos, es leer el mensaje

http://pensando-
criticamente.blogsoot.ne/

denotativo y connotativo, es decir, leer entre lineas el mensaje

subliminal y encontrar el ejemplo o el dato que otorgue consistencia

a nuestros pensamientos”. (p 32).

9 Cuestionamiento permanente, “es |la
Ty QF%
? ' '?7 posiciobn  para enjuiciar las  diversas
' ? 1”1 situaciones que se presentan. Es la busqueda
71 '
'7 ?7' permanente del porqué de las cosas;
9 ! !

?

Figura 2. Cuestionamiento
permanente
http://liderandoeltalento.blogs

consiguiendo explicaciones, indagando y

poniendo en tela de juicio nuestras ideas y

comportamientos o el de los demas. Es dejar de lado el conformismo

para empezar a formar su propio pensamiento”. (p 33).
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Construccion y reconstruccion, “del
pensar es la capacidad de estar en alerta
permanente frente a los nuevos
descubrimientos,  para  construir y
reconstruir nuestros saberes, poniendo en
juego todas las habilidades y relacionado

dialécticamente la teoria y la practica. No

Figura 3: La construccion y
reconstruccion

https://www.importancia.org/pens
amiento.php

solo es poseer conocimientos solidos basados en fundamentos

técnicos y cientificos, sino saber aplicarlos a la realidad en

acciones concretas que posibiliten la transformacion del entorno

familiar y social.” (p 33).

ABIERTA

Figura 4: Mente abierta

Mente abierta, “es el talento o disposicion
para aceptar ideas y concepciones de los
demas, aunque estén equivocados o sean
contrarias a las nuestras. Es reconocer que los

demas pueden tener la razén y que, en cambio

http://menteablertamundoblog | NOSOIr0OS podemos estar equivocados y que,

ennt nal

por lo tanto necesitamos cambiar nuestra forma de pensar y actuar,

es también reconocer el valor de los aportes de los demas.

Esta caracteristica permite que el estudiante tenga la disposicién

de no dar por Unicas y absolutamente validas sus ideas, aceptando

concepciones de los demas aunque estas sean contrarias o

equivocadas”. (p 33).
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Coraje intelectual, “es la destreza para
afrontar con entereza y decisidon las
situaciones dificiles y exponer con altura

nuestros planteamientos. Es mantenerse

firme ante las criticas de los demas por
Figura 5: Coraje intelectual
htto://brisademociones.blogspot.

mas antojadizas que estas sean. Es decir
las cosas por su nhombre, con objetividad y altura, sin amedrentarse
por los prejuicios. En suma, es la destreza para no amilanarnos
frente a ideas contrarias 0 aparentemente mas contundentes que
las nuestras, exponiéndolas y argumentandolas con decision”. (p

33)

07 Autorregulacion, “es la capacidad para
‘DX
T4 | f
ot Ve controlar nuestra forma de pensar y
\),WL actuar, es tomar conciencia de nuestras
¢)
N&OVV fortalezas y limitaciones, es reconocer
iA
Figura 6 la debilidad de nuestros

http://www.midlineinstitut.com/la-
autorresulacion/

planteamientos para mejorarlos”. (p 33)

Control emotivo, “es una forma de

Y

Lz . 7/

autorregulacién que consiste en saber mantener @ !
t f

la calma ante las ideas o0 pensamientos

contrarios a los nuestros. Es recordar que “hay

(7
que ser criticos ante propuestas pero nunca //

Figura 7:
http://www.midlineinstitut.c
om/la-autorregulacion/

ante los que los plantean. Debemos tener en
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cuenta que la autorregulacion se inicia principalmente en la
capacidad de poder analizar o evaluar nuestra forma de pensar y
nuestro comportamiento, para a partir de ello mejorar aquellos
aspectos que demuestren debilidad en nuestros planteamientos” (p

33)

La valoraciéon justa “es el talento para
’;\ o
) otorgar sus opiniones y sucesos el valor

-

E que objetivamente se merecen, sin

dejarse influenciar por los sentimientos o

-
o

Figura 8: emociones, significa asumir una posicion

http://educatecnorte.com/course/info.
phprid=4

personal frente a las circunstancias a

partir de juicios valederos con informacion precisa” (p 33)

Segun Lopez (2013), siendo importante tomar en cuenta estas
caracteristicas, ya que al desarrollar el pensamiento critico, estos
deberan reunir determinadas cualidades que les permita sobresalir
tanto en el campo personal, académico y social. Es por ello que
consideramos como adecuadas las caracteristicas anteriormente

mencionadas.

Es importante que dentro de las habilidades cognitivas el alumno
con alto pensamiento critico sepa enfrentarse a obstaculos sin que
estos perjudiquen su desarrollo integral. El pensamiento critico se

desarrolla dentro y fuera del aula, un docente buscara en sus
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alumnos capacidades que incrementen su capacidad investigadora

y de solucién de problemas.

1.2.1.3. Niveles del Pensamiento Critico

¢,Cual es la ruta al empezar un proceso que debe seguir un
estudiante para adquirir habilidades del pensamiento critico dentro
del aula? Una manera muy eficaz es clasificarla por niveles, pero
es importante tener en cuenta al promover habitos en los
estudiantes, iniciar a partir de la aplicacibn de sesiones de
aprendizaje con estrategias asertivas, métodos adecuados que
forman parte de la clase, una correcta evaluacion por
competencias, es decir todo el conjunto del sistema educativo para

alcanzar buenos resultados.
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Tabla 1. Niveles del Pensamiento Critico

NIVEL DEFINICION ETAPAS DEFINICION
Es el resultado de un proceso
y que implica interaccién entre los
Percepcion _
sentidos + cerebro + mente +
personalidad.
A medida que aumentan los
L estimulos comenzamos a
Etapa inicial
. y prestarles mayor atencion vy
hacia el Observaciéon . i L
_ filamos con mas precision en
Pensamiento o
o ellos hasta distinguirlos
Critico, los
cabalmente.
docentes ofrecen
. . : Nos hace mas capaces de
Nivel literal | al estudiante P
. Discriminacion percibir dos conceptos distintos
actividades que
, con realidades diferentes.
estimulen el
Utilizar términos y definiciones
desarrollo de
todos los Identificar para reconocer a una persona,
. cosa, lugar o fenémeno.
sentidos
Identificar objetos cuyas
Emparejar caracteristicas son parecidos.
Clasificar secuencias de
Ordenar informacién segun orden de
importancia.
Etapa intermedia Determinar los resultados de un
hacia el Inferir hecho en funcibn a ciertas
Pensamiento observaciones o premisas.
Critico, los Analizar una o mas cosas con la
docentes ofrecen finalidad con el propésito de
Nivel Comparar _
al estudiante reconocer sus semejanzas vy
Inferencial o , .
actividades que diferencias.
estimulen o
Jerarquizar ideas y conceptos
elaborar _ B o
Categorizar valiéndose de un criterio

suposiciones a

partir de los

determinado.
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datos que extrae

Explicar o Registrar las caracteristicas de
de un texto P 9
describir una idea, concepto o teoria.
Dividir un todo en sus partes,
Analizar siguiendo determinados criterios
u orientaciones para examinarlo.
Explicar o aclarar el sentido de
Interpretar _ i
una idea, concepto o teoria.
Resumir — Enunciar de manera sencilla y
Sintetizar clara de una idea compleja.
Identificar lo esencial en wun
Generalizar concepto valorando su
importancia.
3 Determinar la conclusion de un
Resoluciéon de )
proceso a partir de un
problemas _ I
planteamiento inicial.
Etapa mas
importante del Demostrar o sustentar una idea,
Pensamiento Argumentar concepto o teoria de un
Critico, los planteamiento inicial.
. docentes ofrecen
Nivel .
. al estudiante
critico .
condiciones de
debatir, Valorar contenidos conceptuales,
Evaluar procedimentales y actitudinales

argumentar,
juzgar, evaluar y

criticar

de una idea, concepto o teoria.

Fuente: Paul R.. y Elder L. (2005). Estandares de competencias para el pensamiento
critico. New Jersey. Centro para el Pensamiento Critico.
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1.2.1.4. Habilidades del pensamiento critico

Utilizando como referencia la Taxonomia de Bloom, podemos

afirmar que las habilidades del pensamiento critico se pueden

desarrollar a través del entrenamiento y la ejercitacion. No existe

ninguna investigacion capaz de suponer que estas habilidades se

adquieran de manera automatica como producto del desarrollo, la

maduracién o de un estimulo de aprendizaje a partir de esto es

importante definir 'y determinar

habilidad. (Tabla 2) del pensamiento critico.

Tabla 2: Habilidades del pensamiento critico

las caracteristicas de cada

HABILIDAD CONCEPTO CARACTERISTICAS ACTITUD
Capacidad de | - Aclarar - Apertura mental
comprender el significados - Curiosidad
significado o la | - Aprender - Conciencia critica

Interpretacion | importancia de datos, informacion y cuestionamiento

¢(Eres capaz de | juicios de  valor, criticamente permanente.
extraer laidea | opiniones, - Atender
principal? afirmaciones, informacion
vivencias y sucesos. relevante
- Organizar la
informacién
- Cuestionar - Apertura mental
Examen detallado de hipbtesis ideas y - Coraje intelectual
Andlisis una idea, concepto o creencias. - Tolerancia hacia el
¢ Por qué se teoria para identificar | - Clarificar conocimiento de
supone que es | sus caracteristicas y supuestos, los demas.

asi?

formulara partir de

ellos un argumento.

conclusiones o
creencias

- Explicar
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alternativas en
base hipoétesis,
ideas y creencias.

Inferir
¢, Qué pasaria si

esto no fuese

Proceso por la cual
identificamos aquellos
elementos esenciales
que debemos

considerar para

Extraer evidencias
para llegar a

conclusiones.

- Conciencia critica
y cuestionamiento
permanente.

- Coraje intelectual

cierto?
proponer
conclusiones viables.
- Tolerancia
Explicar Expresar en forma - Conciencia critica

¢, Sabrias explicar

clara y coherente los

Demostrar con

y cuestionamiento

evidencias
el proceso de resultados del permanente.
o . resultados.
analisis? razonamiento. - Intento de estar
bien informado
Determinar la Reconoce los - Tolerancia
veracidad de las indicadores que - Conciencia critica
Evaluar afirmaciones o permiten evaluar y cuestionamiento

¢ Crees lo que

dicen?

descripciones hacia
una idea, concepto o
teoria expresando un

argumento adecuado.

un proceso.

permanente.
- Estar bien
informado

- Perseverancia

Fuente: Propia

1.2.2. Metodologia Activa

1.2.2.1 Definicion

Ausubel (1976), “la metodologia activa es uno de los principales aportes

didacticos en el proceso de aprendizaje, permite al docente asumir su

tarea de manera mas efectiva y a los estudiantes les facilita el logro de

aprendizajes significativos al ser ellos mismos los constructores activos de




sus nuevos conocimientos”. Para ello, tiene en cuenta “las dimensiones
social y socializadora del aprendizaje, asi como la individual e interna”

(Vygotsky 1986).

Fernandez (2006), “Una metodologia activa obliga al docente a escoger la
estrategia mas apropiada teniendo en cuenta las necesidades y ritmos de
aprendizaje de los alumnos, asi como el area de conocimiento y el tipo de
contenido que se va a ensefar. Esto permite al profesor llegar al
estudiante de manera clara para ayudarlo a construir sus propios

aprendizajes, promoviendo la participacion consciente y espontanea”.

La metodologia activa segun Save the Children (2005), manifiesta “Es la
alternativa pedagégica que se centra en promover la participacidén activa
de los educandos en el quehacer educativo. Es el proceso didactico y
dindmico que se realiza con la aplicacion de técnicas participativas, con
uso de abundante material didactico, juegos educativos y trabajos
grupales. El proceso didactico que la metodologia activa implementa es
dinamico y participativo, convirtiendo a los estudiantes en verdaderos
protagonistas de su propia educacién, donde la funcion fundamental del

docente es de guia, orientador y facilitador del aprendizaje”.

1.2.2.2. Caracteristicas del entorno con metodologia activa

La metodologia activa plantea en los estudiantes habilidades las cuales
deben generarse en espacios adecuados como el aula y el material

educativo y didactico que se utilizara en el proceso de aprendizaje.

21



a) El aula: Es importante el ambiente
donde se desarrolla la estrategia,
el docente debe contribuir a un
ambiente adecuado para que se

realice un aprendizaje eficaz.

Debe presentar materiales | rigura9. Modelo de aula
http://www.noticias.usm.cl/2015/11/05/usm-

educatiVOS eXhibiCién de trabajOS vitacura-capacita-a-sus-ayudantes-en-metodologia-

tanto de alumnos como docentes, material adaptado para trabajar
en grupos, con carteles de auto registro y autocontrol y mensajes
educativos pero sin llegar al exceso y que este adecuado con el

contenido trabajado.

b) Material educativo y didactico: Sera arreglado y adaptado de
acuerdo a los contenidos de aprendizaje desarrollado por los
alumnos. Este puede ser elaborado por el docente pero, de
preferencia por los alumnos tomando en cuenta la creatividad e

innovacion que llamaran potencialmente la atencion de los alumnos.

1.2.2.3. Pilares de la metodologia activa

OCEANO (20086) establece los siguientes pilares:

a. Aprender a Aprender:

Es un proceso de construccién y reconstruccion que realizan los

alumnos y las alumnas, en el cual avanza desde lo que saben hasta
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lo nuevo, lo desconocido o aquello que se conoce en forma parcial o
con otro significado. Aprender es realizar una serie de actividades,
que conllevan a que se inicie un contenido que esté organizado, y
sea comprensible y significativo; basado en las ideas vy
conocimientos previos de los educandos y que se facilite al

relacionarlos con los nuevos aprendizajes”.

Aprender a Aprender sirve para:

. Conseguir autonomia al pensar por si mismos 0 mismas, lo
cual permitird en los estudiantes explorar alternativas de
acuerdo a sus puntos de vista.

. Ordenar adecuadamente relaciones entre sus propios
pensamientos e ideas y las de los demas.

. Usar la argumentacién como una forma de razonamiento que
permita garantizar la capacidad de aceptar los diversos puntos
de vista de otras personas.

. Examinar los resultados obtenidos después del estudio.

. Ser capaces de presentar propuestas para propiciar otros
ejercicios o dinamicas en el aula.

. Se artifices de sus nuevos conocimientos, propuestas y

proyectos; al iniciarlos en la busqueda de informacién.

Aprender a conocer
Sarmiento (2013), nos aporta “esta forma de aprendizaje no se le da

tanto énfasis a la adquisicién de conocimientos y su codificacién,

23



sino que; supone en primer término aprender a aprender, es decir
ejercitar la atencién, la observacidén, la memoria y la curiosidad
intelectual de los docentes. Estimula el sentido critico y desarrolla en

este proceso una autonomia de juicio”. p.62

Aprender a hacer

Delors (1994), nos manifiesta que “se encuentra muy vinculado a la
tematica de la formacion profesional. Tiene de base la forma de
cdmo se responde a preguntas tales como: ;Como ensenar al
educando a poner en practica sus conocimientos? ;Como ensenar
conocimientos cuya evolucién no es totalmente previsible? Se debe
preparar a las personas para hacer una tarea material bien definida”

p.61

Aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demas:

Delors (1994), nos alcanza que “ensenar la diversidad humana y
contribuir a una toma de conciencia de las semejanzas y la
interdependencia entre todos los seres humanos es la doble misién
de la educacién. Principio en el que se enfatiza el concepto de
didlogo como mediador e instrumento privilegiado para llevar
adelante los diferentes argumentos. Se impulsa a la busqueda de
objetivos comunes que consoliden logros y apunten a construcciones

que respeten la dignidad de todas las personas.p.61
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1.2.2.4. Objetivos de la Metodologia Activa

Save the Children (2005) menciona:

o Desarrollar un modelo educativo que acceda un proceso de
ensefianza-aprendizaje de interaccion entre docentes vy
estudiantes, con pertinencia cultural lingtistica y contextual

o Fortalecer la identidad cultural-linglistica de la comunidad
educativa.

. Implementar técnicas innovadoras de ensefanza para el
mejoramiento del proceso de aprendizaje

o Formar a los docentes para el conocimiento y la implementacion de
una metodologia activa que establezca una mayor participaciéon
autogestora dentro del aula

. Apoyar la reduccién de la reprobacién y desercion escolar a través
de la metodologia activa y la dotacion de material didactico

o Fomentar la participacion de los estudiantes a través de
componentes ludicos y vincularlos al proceso de ensefanza

aprendizaje.

Los objetivos antepuestos no se pueden lograr por medio de métodos
tradicionales e inadecuados, sino a través de metodologias innovadoras,
asi como la interrelacién de diferentes componentes metodoldgicos que
permitan la implementacién de una metodologia activa, como alternativa
pedagdgica que ha demostrado la posibilidad de realizar los cambios
necesarios para transformar la educacién tradicional en una educacién
con calidad.
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1.2.3. Estrategias didacticas en metodologia activa

1.2.3.1. El juego como estrategia didactica

Desarrolla un ambiente beneficioso para el aprendizaje, el cual puede
ser para que se convierta en una forma de comunicar, compartir y
conceptualizar informacion, conocimientos, procedimientos y actitudes
que logren finalmente la posibilidad de potenciar el desarrollo integral del

estudiante.

Segun Piaget (1985), “los juegos ayudan a construir una amplia red de
dispositivos que permiten al estudiante la asimilacion total de la realidad,
incorporandola para revivirla, dominarla, comprenderla y compensarla.
De tal modo el juego es esencialmente de asimilaciéon de la realidad por

el yo”.

Los juegos como estrategia de aprendizaje desarrollan en los
estudiantes una actitud asertiva para el aprendizaje lo que
posteriormente generard una apertura al aprendizaje constructivista e
investigador. Asimismo, el docente al disefiar y crear juegos didacticos

generan en si mismos su propio desarrollo del pensamiento critico.

Cuando los juegos didacticos forman parte de espacios de aprendizaje,
convierten el ambiente de la comunidad educativa, brindando utilidad al

docente como al alumno durante las clases. El espacio educativo se
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vuelve ameno, el tiempo de estudio una mejor interaccion alumno-
docente. Los juegos permiten la posibilidad de razonar, pensar, crear,
producir, inventar y de esta manera mejorar sus aprendizajes con
actividades que motiven la atencion y escucha activa por parte del
alumno, un buen juego didactico planteado por el docente con
instrucciones y reglas claras, genera desarrollo de habilidades

taxondmicas de pensamiento de nivel mayor.

Por lo tanto, los juegos como estrategia didactica son convenientes
porque permiten al alumno una mejor oportunidad para introducirse en el
mundo del conocimiento. En el espacio de un aula de clase, se
desarrollan inteligencias multiples, algunos estudiantes presentan
dificultades durante su aprendizaje esto se demuestra con la falta de
atencién, concentracibn y comportamiento inadecuado durante las
actividades. Con la aplicaciéon de los juegos y la implementacién de
actividades didacticos de impacto, es posible mejorar en estos

estudiantes una posibilidad de un mejor aprendizaje.

1.2.3.2. El Aula Invertida como estrategia didactica

Vidal (2014), manifiesta que el "Flipped Classroom" "aula invertida"-
"aula volteada" o "aula inversa" es una estrategia didactica, que aporta
mayor énfasis a la practica, pero que aun no tiene una definicién
uniforme. Se expone a continuacién el concepto de Quiroga (2010), nos

define "Un enfoque pedagdgico en el que la instruccion directa mueve
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desde un espacio de aprendizaje colectivo a un espacio de aprendizaje
individual al estudiante, y el espacio de aprendizaje colectivo resultante,
se transforma en un ambiente de aprendizaje dinamico e interactivo,
donde el docente guia a los estudiantes a medida que él aplica los

conceptos y participa creativamente en el tema" p.21

Segun el autor Vidal, (2014), “este enfoque permite que el alumno pueda
obtener informacion en un tiempo y lugar que no requiere la presencia
fisica del profesor. Constituye un enfoque integral para incrementar el
compromiso y la implicaciéon del alumno, de manera que construya su
propio aprendizaje, lo socialice y lo integre a su realidad. El aula
invertida permite también, que el profesor dé un tratamiento mas
individualizado y, cuando se realiza con éxito, abarca todas las fases del

ciclo de aprendizaje” p.35

De acuerdo a la taxonomia de Bloom la dimensién cognitiva son:
Conocimiento: ser capaces de recordar informacion aprendida.
Comprensién: "hacer nuestro" aquello que hemos aprendido y ser
capaces de presentar la informacién de otra manera.

Aplicacion: aplicar las destrezas adquiridas a nuevas situaciones que
se nos presenten.

Analisis: descomponer el todo en sus partes y poder solucionar
problemas a partir del conocimiento adquirido

Sintesis: ser capaces de crear, integrar, combinar ideas, planear y

proponer nuevas maneras de hacer.
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Evaluacion: emitir juicios respecto al valor de un producto segun

opiniones personales a partir de unos objetivos dados.

Es importante que la comunidad educativa tenga claro que es lo que
debe realizar. Por ello, es importante la capacitacién de docentes en la
preparacion de recursos educativos, materiales multimedia, entre otros,
de acuerdo al area de aprendizaje a desarrollar; pero también es
importante preparar estrategias y metodologias donde el actor principal
sea el estudiante. Las actividades antes de clase deben ser activas y
personalizadas adaptadas a las necesidades de cada estudiante y sobre
todo mirando el logro que se desea alcanzar en las sesiones de
aprendizaje. Durante la clase el rol del docente sera de facilitador de
conocimientos, procedimientos y actitudes de niveles de aprendizaje
mayor, es decir es en el aula y en presencia del docente que los
estudiantes deben alcanzar argumentar, explicar, inferir. Este modelo,
considera como tema eje la identificacion de los niveles de pensamiento
mayor a desarrollar en funciéon al progreso del alumno, para eso es

importante la evaluacion permanente y con un ritmo personalizado.

1.2.3.3. El método de casos como estrategia didactica

Asopa (2008), nos indica que “el método de casos o llamado también
analisis o estudio de casos, como estrategia de aprendizaje tuvo su
origen en la Universidad de Harvard (aproximadamente en 1914), con el

fin de que los estudiantes de Derecho, en el aprendizaje de las leyes, se
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enfrentaran a situaciones reales y tuvieran que tomar decisiones, valorar
actuaciones, emitir juicios fundamentados, etc. con el paso de los afos
fue extendiéndose a otros contextos, estudios, etc. y se ha convertido en
una estrategia muy eficaz para que los estudiantes adquieran diversos
aprendizajes y desarrollen diferentes habilidades gracias al

protagonismo que tienen en la resolucién de los casos”.

Castro (2013), menciona “El aprendizaje por descubrimiento precisa de
una participacién activa del estudiante a la hora de decidir qué, como y
cuando debe estudiarse algo, en lugar de esperar a que el profesor le
“dicte” el contenido. Se espera que el estudiante estudie ejemplos que le
permitan “descubrir” los principios 0 conceptos que debe estudiar. Este
tipo de ensefnanza-aprendizaje fomenta la curiosidad y el desarrollo de
destrezas que permiten el aprendizaje a lo largo de toda la vida, ademas

de permitir que el estudiante se sienta parte activa de este proceso” p.30

Aplicar el método del caso como estrategia pedagodgica contribuye a
alcanzar niveles de pensamiento mayor en los estudiantes, se puede
realizar de manera individual o por trabajo colaborativo aprenden mejor
porque los contenidos tedricos se involucran en la realidad que viven
diariamente los estudiantes y permite integrar los conocimientos teéricos
con el mundo que vivimos hoy; exige en el alumno un nivel constante de
pensamiento mayor y el éxito dependera fundamentalmente de la

habilidades del docente en su aplicacién.
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1.2.3.4. Aplicacion de TICS como estrategia didactica

Segun Levis (2011), “la presencia de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), en casi todas las actividades, tanto en los ambitos
publicos como privados, se han convertido en un desafio para la
educacion, debido a que constantemente estamos expuestos a
estimulos de la television y el internet, con especial trascendencia en la
formacién de nifios y jovenes, siendo de uso cotidiano, el teléfono
celular, la computadora, la consola de videojuegos, Internet, los

reproductores de DVD y de MP3, y en especial el televisor. p.45

Hinostroza (2004), se refiere a “tres beneficios del uso de las TIC en
educacion: Primera razon economica, los estudiantes que aprendan a
manejar las TICs, podran entrar a un mercado laboral. Segunda raz6n es
la social, actualmente se ha popularizado tanto estas herramientas, que
hasta las entidades bancarias, prestan la mayoria de sus servicios en
forma virtual, lo que hace necesario que los estudiantes tengan un
minimo de manejo de estas herramientas. Tercera razon es la
pedagogica, se centra en el rol de las TIC en los procesos de ensefianza
y aprendizaje... “En este ambito, las TIC han demostrado que pueden
ampliar las oportunidades de aprendizaje, ya que aportan datos de

realismo y actualidad” p.39

Segun Rojano (2003), aporta “los resultados mas relevantes coinciden

en que los alumnos experimentan un aprendizaje significativo a través
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de un uso apropiado de las TIC, afirma que son un conjunto de
herramientas o de medios pero de un modo mas eficiente; las TIC
intervienen como un agente de cambio con impacto revolucionario, sin
embargo, esto no garantiza que dichos logros se reflejen
automaticamente en otras areas curriculares (por ejemplo, las

matematicas o las ciencias naturales). p 46.

Lépez (2008), afirma que las TIC ofrecen:

. Creacion de entornos mas flexibles para el aprendizaje.

o Eliminacién de las barreras espacio-temporales entre el profesor y
los estudiantes.

o Incremento de las modalidades comunicativas (chat, e-mail).

o Favorecer tanto el aprendizaje independiente y el auto aprendizaje
como el colaborativo y en grupo.

. Romper los escenarios formativos tradicionales, limitados a las
instituciones escolares.

o Ofrecer nuevas posibilidades para la orientacion y la tutorizacién de

los estudiantes.

1.3 Definicion de términos basicos

Analisis
Picardo (2004), segun es la separacién de las partes de esas realidades
hasta llegar a conocer sus elementos fundamentales y las relaciones que

existen entre ellos. Nos permite conocer mas profundamente las
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realidades con las que nos enfrentamos necesitan de informacién y
conocimientos previos que posee el individuo o grupo que llevara a cabo
la tarea; habilidad en la percepcion del detalle y de relaciones novedosas
entre elementos propios de la realidad objeto de estudio y de otros ajenos
a ella y los objetivos del estudio que ayudaran a establecer criterios para

seleccionar la informacién relevante.

Estrategia didactica

Picardo (2004), considera que son acciones planificadas por el docente
con el objetivo de que el estudiante logre la construccion del aprendizaje y
se alcancen los objetivos planteados. Es un procedimiento organizado,
formalizado y orientado a la obtencion de una meta claramente

establecida.

Entrenamiento docente

Tapia (2010), se considera que es la adquisicion de habilidades
capacidades y conocimientos como resultado de la exposicibn a la
ensefianza para el desarrollo de alguna aptitud fisica o0 mental y que esta
orientada a reportarle algun beneficio o utilidad al individuo que se somete

a tal cual aprendizaje.

Evaluar

Picardo (2004), Atribuir o determinar el valor de algo o alguien, teniendo

en cuenta diversos elementos o juicios. Permite indicar, valorar,
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establecer, apreciar o calcular la importancia de una determinada cosa o

asunto.

Explicar

Hernandez (2015), Transmision de conocimientos a terceros para que
sean aprendidos y entendidos. Esta tarea implica que se puntualicen las
relaciones causales y los efectos que conllevan de modo tal que el

receptor de la informacién puede asimilarla de modo mas facil.

Inferir

Hernandez (2015), Consiste en utilizar la informacion de que disponemos
para aplicarla o procesarla con miras a emplearla de una manera nueva o
diferente. Cuando hacemos inferencias estamos procesando o haciendo

algo con la informacién que hemos recibido.

Interpretar

Hernandez (2015, Proceso que consiste en comprender un determinado
hecho y su posterior declamacion. Supone una operaciéon bastante
compleja en la cual intervienen multiplicidad de factores, condiciones,
finalidades e incluso situaciones, lo cual a su vez multiplica las cuestiones

y problemas alrededor de aquello plausible de interpretacion.

Impacto
Picardo (2004). Es la consecuencia de los efectos de un proyecto.

Implican un mejoramiento significativo en algunos casos, perdurable o
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sustentable en el tiempo, en algunas condiciones o caracteristicas de la

poblacidén objetivo y que se plantearon como esenciales.

Metodologia activa

Picardo (2004). La metodologia activa es una estrategia pedagogica que
promueve que el alumno participe activamente del proceso de
aprendizaje, como responsable de la construccion de su propio
conocimiento mediante recursos didacticos como debates, discusiones

grupales, talleres y aprendizaje colaborativo, entre otros.

Pensamiento critico

Picardo (2004). Proceso cognitivo de caracter racional, reflexivo vy
analitico, orientado al cuestionamiento sistematico de la realidad y el
mundo como medio de acceso a la verdad. Dota al individuo de una serie
de habilidades que se expresan mediante la capacidad para reflexionar y
razonar de manera eficiente, hacer juicios de valor; analizar, sintetizar y
evaluar informacion; tomar decisiones y resolver problemas en situaciones
criticas o extremas. En este sentido, también esta enfocado en la accion,
en la capacidad de evaluar y decidir qué hacer en un momento
determinado.

Desarrollo de capacidades

Picardo (2004) Potencialidades propias de la persona que dan por toda la
vida dando lugar a la determinacién de logros educativos y se cimientan

en un conjunto de procesos cognitivos, procedimentales y actitudinales.
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2.1

CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

Formulacion de hipoétesis

2.1.1 Hipétesis Principal

H1:

La aplicacién de metodologia activa como estrategia didactica
impacta significativamente en el desarrollo del pensamiento
critico, en estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra

Senora del Carmen, Paramonga 2017.

La aplicacién de metodologia activa como estrategia didactica
no impacta en el desarrollo del pensamiento critico, en
estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra Sefiora

del Carmen, Paramonga 2017.
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2.1.2

Hipoétesis Derivadas

La aplicacién de metodologia activa como estrategia didactica
impacta significativamente en el desarrollo de la habilidad de
interpretacion, en estudiantes del nivel secundario del colegio

Nuestra Sefora del Carmen, Paramonga 2017.

La aplicacién de metodologia activa como estrategia didactica
impacta significativamente en el desarrollo de la habilidad de
analisis, en estudiantes del nivel secundario del colegio

Nuestra Sefnora del Carmen, Paramonga 2017.

La aplicacién de metodologia activa como estrategia didactica
impacta significativamente en el desarrollo de la habilidad de
inferir, en estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra

Senora del Carmen, Paramonga 2017.

La aplicacién de metodologia activa como estrategia didactica
impacta significativamente en el desarrollo de la habilidad de
explicacion, en estudiantes del nivel secundario del colegio

Nuestra Senora del Carmen, Paramonga 2017.

La aplicacién de metodologia activa como estrategia didactica
impacta significativamente en el desarrollo de la habilidad de
evaluacién, en estudiantes del nivel secundario del colegio

Nuestra Sefnora del Carmen, Paramonga 2017.
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2.2. Variables y definicion operacional

Variable Independiente

Metodologia activa como estrategia didactica

Variable Dependiente

Impacto del desarrollo del pensamiento critico.

2.2.1. Definicién Conceptual

Variable independiente
La metodologia activa como estrategia didactica, son acciones
planificadas con un objetivo que el estudiante participe activamente en el

proceso de aprendizaje y consiga desarrollar el pensamiento critico.

Variable dependiente

El impacto del desarrollo del pensamiento critico, consiste en analizar y
evaluar y lograr el propésito basado de habilidades, dicha evaluacion
puede realizarse a traves de la interpretacion, analisis, inferir, explicar y

evaluar.
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2.2.2. Definicion Operacional

2.2.2.1. Variable independiente

Evalia los resultados obtenidos
después de la sesién de aprendizaje

Variable Proceso Instrumento Variable Proceso Instrumento
© Identifica correctamente las Planifica una sesion de
2 estrategias didacticas de metodologia . S aprendizaie por
2 activa para una sesién de aprendizaje. Sesion de ‘g P ep
g _ , o aprendizaje o competencias. Sesion de
S Selecciona las estrategias didacticas 2 dizai
S metodologia activa adecuadas ° L aprenaizaje
3 de 9 N B Disefa recursos
£ para una sesién de aprendizaje de su S
£ area. g didacticos de acuerdo al
() [0) .
o - L o contenido.
® Planifica una sesion de aprendizaje -8
_S con estrategias  didacticas en _8
S metodologia activa. k3 Aplica los recursos
o 3 didact
T o . i 5 idacticos.
s Disefla estrategias didacticas en ﬁ
-% metodologia activa aplicando los .g
% contenidos de la sesi6on de Qo Evalla los resultados
Al ©
= rendizaje. o .
7 aprendizaje % obtenidos.
() (]
5 Aplica estrategias didacticas en Lista de £ Lista de cotejo
o metodologia activa en una sesion de @
2 aprendizaje. cotejo =
S @
O (&)
o (o]
a o
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2.2.2.2. Variable dependiente

Variable

Dimensiones

Indicadores

Instrumentos

Impacto del desarrollo del pensamiento critico

Interpretacion

precisa, exhaustiva y convincente en los
elementos fundamentales y formando parte de

los problemas, situaciones o dilemas.

los asuntos que aborda el problema principal,

Analisis _ _ _
situaciones o dilemas planteados
inferi de forma clara y precisa problema secundarios,
nferir
situaciones o dilemas planteados.
_ con claridad la pertinencia y efectividad de los
Explicar
problemas planteado.
detalladamente los supuestos importantes y
Evaluar

también algunos que estan implicitos.

Prueba de entrada

Prueba de salida
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3.1

CAPITULO Ill: METODOLOGIA

Disefio metodoldgico

La investigacion fue un enfoque cuantitativo, disefio experimental, porque
permiti6 identificar y cuantificar como la metodologia activa como
estrategia didactica impacta en el desarrollo del pensamiento critico. Es
de tipo cuasi experimental como aporte de Campbell y Stanley 1966: “Los
estudios cuasi experimentales proviene del ambito educativo, donde la
investigacion de ciertos fenémenos no podian llevarse a cabo siguiendo
los procedimientos experimentales. Tienen el mismo propdésito, probar la

existencia causal entre dos o mas variables.

Esta investigacion se utilizé el disefio cuantitativo segun Edelmira G. La
Rosa (1995) expresa que exista metodologia cuantitativa debe haber
relacion entre los elementos de investigacion desde el inicio hasta donde
termine; es decir lo que generara los datos cuantificables y numerales que

seran analizados estadisticamente.
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3.2. Diseno muestral
Poblacion
Se consider6 a los alumnos del nivel secundario de la Institucién
Parroquial Educativa Colegio Nuestra Sefiora del Carmen de Paramonga

2017, hacen un total de 150 alumnos.

Muestra

El muestreo de la presente investigacion es de tipo no probabilistica cuyo
criterio de seleccion fueron 40 alumnos de tercer y cuarto de secundaria:
Grupo experimental : 20 alumnos

Grupo control : 20 alumnos

3.3 Técnicas de recoleccion de datos

3.3.1. Técnicas:

La revision documental, se identificaron las fuentes documentales, estan
representadas por el DCN, sesiones de aprendizajes, tesis de informacion
bibliografica, hemerografica y/o relacionada con el tema, fueron ayuda
para dar respuesta a las necesidades, utilizaron técnicas como el
subrayado, fichaje, las notas de referencias bibliograficas, los cuadros

resumen, las hojas de calculo, entre otros.

La observacion, se utiliz6 una lista de cotejo como instrumento, para

identificar comportamiento con respecto a actitudes, habilidades y
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3.4.

destreza facilitando el desarrollo de estudiante. La encuesta emple6 un
cuestionario como instrumento aplicado antes y después de las
estrategias didacticas en metodologia activa como para el grupo
experimental y el grupo control, permiti6 medir el impacto de las

habilidades del pensamiento critico.

3.3.2. Instrumentos

Se aplicé un “Cuestionario del Pensamiento Critico”, los cuales fueron
disefiados tomando en cuenta las habilidades del pensamiento critico,
considerando cinco preguntas por habilidad, en forma aleatoria:

Interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y evaluacion.

Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacién

Para la recoleccidén de datos se procedio:

. La recopilacién de informacion a través de fuentes bibliograficas de
libros, revistas, publicaciones periddicas y paginas de internet, la
misma que fueron revisadas, organizadas y analizadas, a través de
un resumen critico y analitico.

. Se procedié a la lectura-escritura con el objeto de reconstruir o
contextualizar las respuestas obtenidas a través de la aplicacion de
la lista de cotejo.

. Permitié evaluar la actividad de campo y la eficacia de la lista de
cotejo en general. El analisis permiti6 mejorar la base para futuras

investigaciones, ademas de eliminar errores en los datos.
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. Se proces6 por medio de la estadistica descriptiva, se realiz6 a
través de hojas de calculo con el programa de puntuacion Microsoft
Excel para Windows XP, con la informacion recabada de las

encuestas.

Validez

Utilizo un “Cuestionario del Pensamiento Critico”, es un instrumento usado
ampliamente a nivel mundial. La validez y confiabilidad de este
instrumento adaptado a las habilidades del pensamiento critico fue
evaluado por 3 expertos para conocer la validez de contenido. De manera
general, el 100% de los jueces expertos considerd6 como valido el

instrumento de recoleccion de datos.

Confiabilidad
Se evalué la confiabilidad del instrumento que mide la satisfaccion de los
estudiantes, Para la seleccién de la prueba estadistica requerida, en un

inicio, se reviso el tipo de variable y sus dimensiones, notandose lo

siguiente:

Variable dependiente: Impacto del desarrollo del pensamiento critico -
numérica

Dimension 01: Interpretacion - numérica

Dimension 02: Analisis - numérica

Dimension 03: Inferir - numérica.

Dimension 04: Explicar - numérica.

Dimension 05: Evaluar - numérica.
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3.5.

Para la variable dependiente y sus dimensiones se aplicoé la prueba de
normalidad para determinar la prueba a usar, en base a un error inferior al
5% (0,05) para rechazar cumplir una distribucion normal. Debido a los
grupos experimental y de control (20) fueron pequefios (inferiores a 50),

se opto por aplicé la prueba de Shapiro-Wilk.

Aspectos éticos

Para llevar a cabo este estudio la Direccién del Colegio Nuestra Sefnora
del Carmen de Paramonga fue informada del propésito de la investigacién
y el uso que se dieron a los resultados de la misma. Como parte de los
criterios éticos establecidos por la institucion para toda investigacion
educativa, se aplicé un formato de autorizacion el cual fue firmado por la

direccién del colegio.

Los docentes del colegio Nuestra Sefiora del Carmen recibieron una
capacitacién interna, posterior a ella decidieron asumir libremente su

participacion en la segunda parte de la investigacion.

El aporte valioso de los estudiantes del colegio Nuestra Sefora del
Carmen, participaron como sujetos de la investigacién se les indico el
procedimiento a realizar ofreciendo un puntaje especial en el curso luego

de desarrollar la estrategia.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Resultados descriptivos en el grupo experimental

Variable dependiente: Impacto del desarrollo del pensamiento critico.

Tabla 3

Tabla de frecuencias respecto a la variable dependiente en el grupo experimental

Nivel Pretest Postest
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 14 70,00% 0 0,00%
Medio 6 30,00% 10 50,00%
Alto 0 0,00% 10 50,00%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

70,00%

30,00%

Pretest

50,00% 50,00%
m Bajo

= Medio
Alto

0,00%

Postest

Figura 10. Grafico de barras respecto a la variable dependiente en el grupo

experimental
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De acuerdo con la tabla 3 y la figura 10, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 70% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de pensamiento critico, mientras que el 30% calificaron un nivel
medio.

e En el caso del postest, el 50% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel medio de pensamiento critico, mientras que el 50% calificaron un nivel

alto.
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Dimensién 01: Interpretacion.

Tabla 4

Tabla de frecuencias respecto a la primera dimension en el grupo experimental

Nivel Pretest Postest
ive
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 12 60,00% 0 0,00%
Medio 8 40,00% 5 25,00%
Alto 0 0,00% 15 75,00%
80% 75,00%
70%
60,00%
60%
50% _
. 40,00% E Bajo
40% = Medio
30% 25,00% Alto
20%
10%
0,00%

0%

Pretest

Postest

Figura 11. Grafico de barras respecto a la primera dimensién en el grupo

experimenta

De acuerdo con la tabla 4 y la figura 11, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 60% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel bajo de interpretacién, mientras que el 40% calificaron un nivel medio.

e En el caso del postest, el 25% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel medio de interpretacidén, mientras que el 75% calificaron un nivel alto.
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Dimension 02: Analisis.

Tabla 5

Tabla de frecuencias respecto a la segunda dimension en el grupo

experimental
. Pretest Postest
Nivel . . . .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 65,00% 0 0,00%
Medio 7 35,00% 4 20,00%
Alto 0 0,00% 16 80,00%
90% 80,00%
80%
70% 65,00%
60%
50% u Bajo
40% 35,00% mMedio
30% 20,00% Alto
20%
10% 0,00% 0,00% .

0%

Pretest

Postest

Figura 12. Gréafico de barras respecto a la segunda dimensiéon en el grupo

experimental

De acuerdo con la tabla 5 y la figura 12, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 65% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel bajo de analisis, mientras que el 35% calificaron un nivel medio.

e En el caso del postest, el 20% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel medio de andlisis, mientras que el 80% calificaron un nivel alto.
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Dimension 03: Inferir.
Tabla 6

Tabla de frecuencias respecto a la tercera dimension en el grupo experimental

Nivel Pretest Postest
ive
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 14 70,00% 1 5,00%
Medio 6 30,00% 4 20,00%
Alto 0 0,00% 15 75,00%
80% 75,00%
70,00%
70%
60%
50%
u Bajo
40% ,
30,00% m Medio
30% Alto
20,00%
20%
10% 5,00% .
0,00% I

0%
Pretest Postest

Figura 13. Grafico de barras respecto a la tercera dimensién en el grupo

experimental

De acuerdo con la tabla 6 y la figura 13, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 70% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para inferir, mientras que el 30% calificaron un nivel
medio.

e En el caso del postest, el 5% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para inferir, mientras que el 20% calificaron un nivel

medio, y el 75% calificaron un nivel alto.
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Dimension 04: Explicar.
Tabla 7

Tabla de frecuencias respecto a la cuarta dimension en el grupo experimental

Nivel Pretest Postest
ive
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 55,00% 1 5,00%
Medio 8 40,00% 6 30,00%
Alto 1 5,00% 13 65,00%
70% 65,00%
60% 55,00%
50%
40,00%
40% = Bajo
30% SOIOO & uMedio
20% Alto
10% 5,00% 5,00%
[

0%
Pretest Postest

Figura 14. Grafico de barras respecto a la cuarta dimensién en el grupo

experimental

De acuerdo con la tabla 7 y la figura 14, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 55% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para explicar, mientras que el 40% calificaron un
nivel medio, y el 5% calificaron un nivel alto.

e En el caso del postest, el 5% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para explicar, mientras que el 30% calificaron un

nivel medio, y el 65% calificaron un nivel alto.
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Dimension 05: Evaluar.

Tabla 8

Tabla de frecuencias respecto a la quinta dimension en el grupo experimental

Nivel Pretest Postest
ive
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 15 75,00% 0 0,00%
Medio 5 25,00% 4 20,00%
Alto 0 0,00% 16 80,00%
90% 80,00%
80% 75,00%
70%
60%
50% m Bajo
40% = Medio
30% 25,00% 20,00% Alto
20%
10% . 0,00% 0,00% -

0%

Pretest

Postest

Figura 15. Gréafico de barras respecto a la quinta dimensién en el grupo

experimental

De acuerdo con la tabla 8 y la figura 15, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 75% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel bajo de capacidad para evaluar, mientras que el 25% calificaron un

nivel medio.

e En el caso del postest, el 5% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel medio de capacidad para evaluar, mientras que el 80% calificaron un

nivel alto.
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4.2 Resultados descriptivos en el grupo de control
Variable dependiente: Impacto del desarrollo del pensamiento critico.
Tabla 9

Tabla de frecuencias respecto a la variable dependiente en el grupo de control

. Pretest Postest
Nivel Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 65,00% 4 20,00%
Medio 7 35,00% 13 65,00%
Alto 0 0,00% 3 15,00%
70% 65,00% 65,00%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

u Bajo
m Medio
15,00% Alto

35,00%

20,00%

0,00%

Pretest Postest

Figura 16. Gréafico de barras respecto a la variable dependiente en el grupo de

control

De acuerdo con la tabla 9 y la figura 16, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 65% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de pensamiento critico, mientras que el 35% calificaron un nivel
medio.

e En el caso del postest, el 20% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de pensamiento critico, mientras que el 65% calificaron un nivel

medio, y el 15% calificaron un nivel alto.
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Dimensién 01: Interpretacion.

Tabla 10

Tabla de frecuencias respecto a la primera dimension en el grupo de control

Nivel Pretest Postest
ive
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 55,00% 1 5,00%
Medio 9 45,00% 10 50,00%
Alto 0 0,00% 9 45,00%
60% 55,00%
50,00%
50% 45,00% 45,00%
40%
u Bajo
30% 1 Medio
20% Alto

10%

0%

0,00%

Pretest

5,00%

Postest

Figura 17. Gréfico de barras respecto a la primera dimension en el grupo de

control

De acuerdo con la tabla 10 y la figura 17, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 55% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel bajo de interpretacion, mientras que el 45% calificaron un nivel medio.

e En el caso del postest, el 5% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel bajo de interpretacion, mientras que el 50% calificaron un nivel medio, y

el 45% calificaron un nivel alto.
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Dimension 02: Analisis.

Tabla 11

Tabla de frecuencias respecto a la segunda dimension en el grupo de control

. Pretest Postest
Nivel Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 65,00% 5 25,00%
Medio 7 35,00% 11 55,00%
Alto 0 0,00% 4 20,00%
70% 65,00%
60% 55,00%
50%
40% 35,00% ® Bajo
30% 25,00% = Medio
20,00% Alto

20%
10%
0%

Pretest

0,00%

Postest

Figura 18. Gréfico de barras respecto a la tercera dimensién en el grupo de

control

De acuerdo con la tabla 11 y la figura 18, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 65% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel bajo de analisis, mientras que el 35% calificaron un nivel medio.

e En el caso del postest, el 25% de los estudiantes abordados calificaron un

nivel bajo de andlisis, mientras que el 55% calificaron un nivel medio, y el

20% calificaron un nivel alto.
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Dimension 03: Inferir.
Tabla 12

Tabla de frecuencias respecto a la tercera dimension en el grupo de control

Nivel Pretest Postest
ive
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 65,00% 7 35,00%
Medio 7 35,00% 9 45,00%
Alto 0 0,00% 4 20,00%
70% 65,00%
60%
50% 45,00%
40% 35,00% 35,00% = Bajo
30% = Medio
20,00% Alto

20%
10%
0%

0,00%
Pretest Postest
Figura 19. Grafico de barras respecto a la tercera dimension en el grupo de

control

De acuerdo con la tabla 12 y la figura 19, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 65% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para inferir, mientras que el 35% calificaron un nivel
medio.

e En el caso del postest, el 35% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para inferir, mientras que el 45% calificaron un nivel

medio, y el 20% calificaron un nivel alto.
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Dimension 04: Explicar.
Tabla 13

Tabla de frecuencias respecto a la cuarta dimension en el grupo de control

Nivel Pretest Postest
ive
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 65,00% 10 50,00%
Medio 5 25,00% 8 40,00%
Alto 2 10,00% 2 10,00%
70% 65,00%
60%
50,00%
50%
40,00%
40% u Bajo
30% 25,00% m Medio
Alto

20%
10,00% 10,00%

10%

0%
Pretest Postest

Figura 20. Grafico de barras respecto a la cuarta dimensién en el grupo de

control

De acuerdo con la tabla 13 y la figura 20, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 65% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para explicar, mientras que el 25% calificaron un
nivel medio, y el 10% calificaron un nivel alto.

e En el caso del postest, el 50% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para explicar, mientras que el 40% calificaron un

nivel medio, y el 10% calificaron un nivel alto.
y
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Dimension 05: Evaluar.
Tabla 14

Tabla de frecuencias respecto a la quinta dimension en el grupo de control

. Pretest Postest
Nivel Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 11 55,00% 5 25,00%
Medio 6 30,00% 10 50,00%
Alto 3 15,00% 5 25,00%
60% 55,00%
50,00%

50%

40%
30,00%

u Bajo
25,00% 25,00% = Medio
Alto
15,00%

Pretest Postest

30%

20%

10%

0%

Figura 21. Gréfico de barras respecto a la quinta dimensién en el grupo de

control

De acuerdo con la tabla 14 y la figura 21, se puede apreciar lo siguiente:

e En el caso del pretest, el 55% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para evaluar, mientras que el 30% calificaron un
nivel medio, y el 15% calificaron un nivel alto

e En el caso del postest, el 25% de los estudiantes abordados calificaron un
nivel bajo de capacidad para evaluar, mientras que el 50% calificaron un

nivel medio, y el 25% calificaron un nivel alto.
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4.3 Pruebas de hipotesis
Para la seleccion de la prueba estadistica requerida, en un inicio, se reviso el

tipo de variable y sus dimensiones, notandose lo siguiente:

Variable dependiente: Impacto del desarrollo del pensamiento critico -
numérica

e Dimension 01: Interpretacidén - numérica

e Dimensién 02: Andlisis - numérica

e Dimension 03: Inferir - numérica.

e Dimensién 04: Explicar - numérica.

e Dimension 05: Evaluar - numérica.

Debido a que la variable dependiente y sus dimensiones fueron numéricas, se
realizaron pruebas de normalidad para determinar la prueba a usar, en base a
un error inferior al 5% (0,05) para rechazar cumplir una distribucién normal.
Debido a los grupos experimental y de control (20) fueron pequenos (inferiores
a 50), se opté por aplicar la Prueba de Shapiro-Wilk, obteniéndose los

siguientes resultados:

59



Tabla 15

Resultados de la Prueba de Normalidad de Shapiro-Wilk

Variable - Dimension Momento Grupo Error Resultado
Experimental 0,122121 Distribucién normal
Pretest o
) y Control 0,241070 Distribucién normal
Dimension 01 . o
Experimental 0,080657 Distribucién normal
Postest o
Control 0,093181 Distribucién normal
Experimental 0,297965 Distribucién normal
Pretest o
i . Control 0,169623 Distribucién normal
Dimensién 02 ) o
Experimental 0,068244 Distribucién normal
Postest o
Control 0,263429 Distribucién normal
Experimental 0,114344 Distribucién normal
Pretest o
) o Control 0,041384 Distribucién no normal
Dimensién 03 i o
Experimental 0,001074 Distribucién no normal
Postest o
Control 0,064732 Distribucién normal
Experimental 0,068834 Distribucién normal
Pretest o
i . Control 0,005552 Distribucién no normal
Dimensiéon 04 ) o
Experimental 0,001540 Distribucién no normal
Postest o
Control 0,003712 Distribucién no normal
Pretest Experimental 0,005876 Distribucién no normal
retes
) o Control 0,014735 Distribucién no normal
Dimensién 05 i o
Experimental 0,096742 Distribucién normal
Postest o
Control 0,080331 Distribucién normal
Experimental 0,334263 Distribucién normal
Pretest o
, ] Control 0,105520 Distribucién normal
Variable dependiente ) o
Experimental 0,016086 Distribucién no normal
Postest o
Control 0,056307 Distribucién normal

60



4.3 Prueba de la hipétesis principal

La aplicacibn de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo del pensamiento critico, en estudiantes del

nivel secundario del colegio Nuestra Sefiora del Carmen, Paramonga 2017.

Para la prueba de la hipotesis general se evaluaron los resultados mostrados

en la tabla 15, llegando a la siguiente seleccion:

Tabla 16

Seleccion de la prueba de comparacion para la hipotesis principal

Prueba de

Condicion a verificar Momentos rupos Distribucion ‘s
y grup comparacion

Mejora en el grupo Pretest del grupo experimental Normal

experimental

No paramétrica:

Postest del grupo experimental ~ No normal Wilcoxon

Superioridad del grupo Postest del grupo experimental No normal
experimental respecto al
de control Postest del grupo de control Normal

No paramétrica: U
Mann Whitney

De acuerdo con lo presentado en la tabla 16, se realizaron las pruebas
estadisticas requeridas, considerando un error inferior al 5% (0,05) para asumir

diferencias significativas, obteniéndose los siguientes resultados.
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Tabla 17

Resultados de las pruebas de comparacion para la hipotesis principal

Variable evaluada Prueba Error Comparacion de medias
. Pretest del grupo experimental: 25,80
Impacto del Wilcoxon 0,000088 Postest del grupo experimental: 79,95
desarrollo del
pensamiento critico U Mann Postest del grupo de control: 52,35

0,000082

Whitney Postest del grupo experimental 79,95

De acuerdo con la tabla 17, se puede apreciar lo siguiente:

o Para el caso de la comparacién de los resultados el pretest y postest del
grupo experimental, el error calculado (0,000088) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumi6 una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media del postest (79,95) fue mayor a la
del pretest (25,80), lo que demuestra que los resultados del postest fueron
los superiores.

. Para el caso de la comparacion de los resultados el postest del grupo
experimental y de control, el error calculado (0,000082) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumié una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media en el grupo experimental (79,95) fue
mayor a la del grupo de control (52,95), lo que demuestra que los

resultados del grupo experimental fueron los superiores.

Por lo tanto, se acepta la hipotesis formulada: La aplicacién de metodologia
activa como estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo del
pensamiento critico, en estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra

Senora del Carmen, Paramonga 2017.
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Prueba de la hipétesis derivada 1

La aplicacibn de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la habilidad de interpretacion, en
estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra Sefiora del Carmen,

Paramonga 2017.

Para la prueba de la hipotesis general se evaluaron los resultados mostrados

en la tabla 12, llegando a la siguiente seleccion:

Tabla 18

Seleccion de la prueba de comparacion para la hipotesis derivada 1

.y - C Prueba de
Condicion a verificar Momentos y grupos Distribucion comparacion
Mejora en el grupo Pretest del grupo experimental Normal Paramétrica:
experimental Postest del grupo experimental Normal Prueba T
Superioridad del grupo Postest del grupo experimental Normal e
experimental respecto al P%rralxjrgggr|$a.
de control Postest del grupo de control Normal

De acuerdo con lo presentado en la tabla 15, se realizaron las pruebas
estadisticas requeridas, considerando un error inferior al 5% (0,05) para asumir

diferencias significativas, obteniéndose los siguientes resultados.
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Tabla 19

Resultados de las pruebas de comparacion para la hipotesis derivada 1

Dimension

Prue Error mparacion de medi
evaluada ba o Comparacion de medias

i Pretest del grupo experimental: 5,55
Prugba T 1,7941E-9 Postest del grupo experimental: 15,80
Interpretacién

Postest del grupo de control: 13,75

Prueba T 0,047020 Postest del grupo experimental 15,80

De acuerdo con la tabla 16, se puede apreciar lo siguiente:

o Para el caso de la comparacién de los resultados el pretest y postest del
grupo experimental, el error calculado (1,7941E-9) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumi6 una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media del postest (15,80) fue mayor a la
del pretest (5,55), lo que demuestra que los resultados del postest fueron
los superiores.

o Para el caso de la comparacién de los resultados el postest del grupo
experimental y de control, el error calculado (0,047020) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumié una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media en el grupo experimental (15,80) fue
mayor a la del grupo de control (13,75), lo que demuestra que los

resultados del grupo experimental fueron los superiores.

Por lo tanto, se acepta la hipotesis formulada: La aplicacién de metodologia
activa como estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo de
la habilidad de interpretacion, en estudiantes del nivel secundario del colegio

Nuestra Sefnora del Carmen, Paramonga 2017.
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Prueba de la hipotesis derivada 2
La aplicacibn de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la habilidad de analisis, en estudiantes

del nivel secundario del colegio Nuestra Sefiora del Carmen, Paramonga 2017.

Para la prueba de la hipotesis general se evaluaron los resultados mostrados

en la tabla 12, llegando a la siguiente seleccion:

Tabla 20

Seleccion de la prueba de comparacion para la hipdtesis derivada 2

I - Caa Prueba de
Condicion a verificar Momentos y grupos Distribucion comparacion
Mejora en el grupo Pretest del grupo experimental Normal Paramétrica:

experimental Postest del grupo experimental Normal Prueba T
Superlorldad del grupo Postest del grupo experimental No normal Paramétrica:

experimental respecto al Prucba T

de control Postest del grupo de control Normal

De acuerdo con lo presentado en la tabla 17, se realizaron las pruebas
estadisticas requeridas, considerando un error inferior al 5% (0,05) para asumir

diferencias significativas, obteniéndose los siguientes resultados.
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Tabla 21

Resultados de las pruebas de comparacion para la hipotesis derivada 2

Dimensioén B _
evaluada Prueba Error Comparacion de medias
) Pretest del grupo experimental: 5,00
Prueba T 2,192E-9 Postest del grupo experimental: 16,25
Analisis
Prueba T 0,000010 Postest del grupo de control: 9,70

Postest del grupo experimental 16,25

De acuerdo con la tabla 18, se puede apreciar lo siguiente:

o Para el caso de la comparacién de los resultados el pretest y postest del
grupo experimental, el error calculado (2,192E-9) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumi6 una diferencia significativa entre
los resultados del pretest y del postest. Ademas, la media de postest
(16,25) fue mayor a la del pretest (5,00), lo que demuestra que los
resultados del postest fueron los superiores.

. Para el caso de la comparacion de los resultados el postest del grupo
experimental y de control, el error calculado (0,000010) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumié una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media en el grupo experimental (16,25) fue
mayor a la del grupo de control (9,70), lo que demuestra que los

resultados del grupo experimental fueron los superiores.

Por lo tanto, se acepta la hipotesis formulada: La aplicacién de metodologia
activa como estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo de
la habilidad de andlisis, en estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra

Senora del Carmen, Paramonga 2017.
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Prueba de la hipotesis derivada 3

La aplicacibn de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la habilidad de inferir, en estudiantes del

nivel secundario del colegio Nuestra Senora del Carmen, Paramonga 2017.

Para la prueba de la hipo6tesis general se evaluaron los resultados mostrados

en la tabla 12, llegando a la siguiente seleccién:

Tabla 22

Seleccion de la prueba de comparacion para la hipotesis derivada 3

Prueba de

ndicion a verificar Momen r Distribucion .
Condicién a verifica omentos y grupos st comparacion

Pretest del grupo experimental Normal No paramétrica:

Wilcoxon

Mejora en el grupo

experimental Postest del grupo experimental No normal

Superioridad del grupo Postest del grupo experimental No normal
experimental respecto al
de control Postest del grupo de control Normal

No paramétrica: U
Mann Whitney

De acuerdo con lo presentado en la tabla 19, se realizaron las pruebas
estadisticas requeridas, considerando un error inferior al 5% (0,05) para asumir

diferencias significativas, obteniéndose los siguientes resultados.
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Tabla 23

Resultados de las pruebas de comparacion para la hipotesis derivada 3

Dimension iy .
evaluada Prueba Error Comparacion de medias
. Pretest del grupo experimental: 4,95
Wilcoxon 0,000268 Postest del grupo experimental: 15,95
Inferir
U Mann 0.001831 Postest del grupo de control: 9,70
Whitney ’ Postest del grupo experimental 15,95

De acuerdo con la tabla 20, se puede apreciar lo siguiente:

o Para el caso de la comparacién de los resultados el pretest y postest del
grupo experimental, el error calculado (0,000268) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumié una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media del postest (15,95) fue mayor a la
del pretest (4,95), lo que demuestra que los resultados del postest fueron
los superiores.

o Para el caso de la comparacion de los resultados el postest del grupo
experimental y de control, el error calculado (0,001831) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumi6 una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media en el grupo experimental (15,95) fue
mayor a la del grupo de control (9,70), lo que demuestra que los

resultados del grupo experimental fueron los superiores.

Por lo tanto, se acepta la hipo6tesis formulada: La aplicacién de metodologia
activa como estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo de
la habilidad de inferir, en estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra

Senora del Carmen, Paramonga 2017.
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Prueba de la hipétesis derivada 4

La aplicacibn de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la habilidad de explicacion, en
estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra Sefiora del Carmen,

Paramonga 2017.

Para la prueba de la hipétesis general se evaluaron los resultados mostrados

en la tabla 12, llegando a la siguiente seleccién:

Tabla 24

Seleccion de la prueba de comparacion para la hipotesis derivada 4

Prueba de

Condicion a verificar Momentos rupos Distribucion .y
y grup comparacion

Mejora en el grupo Pretest del grupo experimental Normal

experimental

No paramétrica:

Postest del grupo experimental ~ No normal Wilcoxon

Superioridad del grupo Postest del grupo experimental No normal
experimental respecto al
de control Postest del grupo de control No normal

No paramétrica: U
Mann Whitney

De acuerdo con lo presentado en la tabla 21, se realizaron las pruebas
estadisticas requeridas, considerando un error inferior al 5% (0,05) para asumir

diferencias significativas, obteniéndose los siguientes resultados.
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Tabla 25

Resultados de las pruebas de comparacion para la hipotesis derivada 4

Dimension iy .
evaluada Prueba Error Comparacion de medias
. Pretest del grupo experimental: 5,75
Wilcoxon 0,000087 Postest del grupo experimental: 15,45
Explicar
U Mann 0.000370 Postest del grupo de control: 8,80
Whitney ’ Postest del grupo experimental 15,45

De acuerdo con la tabla 22, se puede apreciar lo siguiente:

o Para el caso de la comparacién de los resultados el pretest y postest del
grupo experimental, el error calculado (0,000087) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumi6 una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media del postest (15,45) fue mayor a la
del pretest (5,75), lo que demuestra que los resultados del postest fueron
los superiores.

o Para el caso de la comparacién de los resultados el postest del grupo
experimental y de control, el error calculado (0,000370) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumi6 una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media en el grupo experimental (15,45) fue
mayor a la del grupo de control (8,80), lo que demuestira que los

resultados del grupo experimental fueron los superiores.

Por lo tanto, se acepta la hipotesis formulada: La aplicacién de metodologia
activa como estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo de
la habilidad de explicacion, en estudiantes del nivel secundario del colegio

Nuestra Sefnora del Carmen, Paramonga 2017.
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Prueba de la hipotesis derivada 5
La aplicacibn de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la habilidad de evaluacién, en estudiantes

del nivel secundario del colegio Nuestra Sefora del Carmen, Paramonga 2017.

Para la prueba de la hipotesis general se evaluaron los resultados mostrados

en la tabla 12, llegando a la siguiente seleccion:

Tabla 26

Seleccion de la prueba de comparacion para la hipotesis derivada 5

Prueba de

Condicion a verificar Momentos rupos Distribucion .y
y grup comparacion

Mejora en el grupo Pretest del grupo experimental No normal No paramétrica:
experimental Postest del grupo experimental Normal Wilcoxon
Superioridad del grupo Postest del grupo experimental Normal e
experimental respecto al P?Drirzgtarl_clz_a.
de control Postest del grupo de control Normal

De acuerdo con lo presentado en la tabla 23, se realizaron las pruebas
estadisticas requeridas, considerando un error inferior al 5% (0,05) para asumir

diferencias significativas, obteniéndose los siguientes resultados.
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Tabla 27

Resultados de las pruebas de comparacion para la hipotesis derivada 5

Dimensioén B _
evaluada Prueba Error Comparacion de medias
i Pretest del grupo experimental: 4,55
Wilcoxon 0,000087 Postest del grupo experimental: 16,50
Evaluar

Postest del grupo de control: 10,40

Prueba T 0,000357 Postest del grupo experimental 16,50

De acuerdo con la tabla 24, se puede apreciar lo siguiente:

o Para el caso de la comparacién de los resultados el pretest y postest del
grupo experimental, el error calculado (0,000087) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumi6 una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media del postest (16,50) fue mayor a la
del pretest (4,55), lo que demuestra que los resultados del postest fueron
los superiores.

o Para el caso de la comparacién de los resultados el postest del grupo
experimental y de control, el error calculado (0,000357) fue inferior al
establecido (0,05), por lo que se asumi6 una diferencia significativa entre
dichos resultados. Ademas, la media en el grupo experimental (16,50) fue
mayor a la del grupo de control (10,40), lo que demuestra que los

resultados del grupo experimental fueron los superiores.

Por lo tanto, se acepta la hipotesis formulada: La aplicacion de metodologia
activa como estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo de
la habilidad de evaluacion, en estudiantes del nivel secundario del colegio

Nuestra Sefnora del Carmen, Paramonga 2017.
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CAPITULO V: DISCUSION

Este estudio se propuso con el objetivo de determinar el impacto de la
aplicacién de metodologia activa como estrategia didactica en el desarrollo del
pensamiento critico, en los estudiantes del nivel secundaria del colegio Nuestra
Sefora del Carmen, Paramonga, afno académico 2017, el cual se evalu6 el
instrumento: “Cuestionario del pensamiento critico”, siendo desarrollado antes y

después de la aplicacidén de estrategias didacticas por parte de docentes-:

La hipbtesis general planteé que la aplicacion de metodologia activa como
estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo del pensamiento
critico, que nos permitieron afirmar los resultados obtenidos entre ambos

grupos experimental y de control y comprobar afirmativamente.
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5.1.

Discusion de los resultados del cuestionario

5.1.1. Variable dependiente: Impacto del desarrollo del pensamiento
critico

Se observd que en el grupo experimental en el postest un 50% calificaron

un nivel medio y un 50% calificaron un nivel alto de pensamiento critico;

mientras que en el grupo control un 65% calificaron en nivel medio y un

15% en nivel alto de pensamiento critico, concluyendo que la aplicacion

de la metodologia activa como estrategia didactica impacta en el

desarrollo del pensamiento critico.

5.1.2. Variable dependiente: Dimension 1: Habilidad de interpretacion
Se observé que en el grupo experimental en el postest un 25% calificaron
un nivel medioy un 75% calificaron un nivel alto de pensamiento critico;
mientras que en el grupo control un 50% calificaron en nivel medio y un
45% en nivel alto de pensamiento critico, concluyendo que la aplicacién
de la metodologia activa como estrategia didactica impacta

significativamente en el desarrollo de la habilidad de interpretacion.

5.1.3. Variable dependiente: Dimension 2: Habilidad de analisis

Se observé que en el grupo experimental en el postest un 20% calificaron
un nivel medio y un 80% calificaron un nivel alto de pensamiento critico;
mientras que en el grupo control un 55% calificaron en nivel medio y un
20% en nivel alto de pensamiento critico, concluyendo que la aplicacién
de la metodologia activa como estrategia didactica impacta

significativamente en el desarrollo de la habilidad de andlisis.
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5.1.4. Variable dependiente: Dimension 3: Habilidad de inferir
Se observdé que en el grupo experimental en el postest un 20%
calificaron un nivel medio y un 75% calificaron un nivel alto de
pensamiento critico; mientras que en el grupo control un 45% calificaron
en nivel medio y un 20% en nivel alto de pensamiento critico,
concluyendo que la aplicacion de la metodologia activa como estrategia
didactica impacta significativamente en el desarrollo de la habilidad de

inferir.

5.1.5. Variable dependiente: Dimension 4: Habilidad de explicar
Se observé que en el grupo experimental en el postest un 30%
calificaron un nivel medio y un 65% calificaron un nivel alto de
pensamiento critico; mientras que en el grupo control un 40% calificaron
en nivel medio y un 10% en nivel alto de pensamiento critico,
concluyendo que la aplicaciéon de la metodologia activa como estrategia
didactica impacta significativamente en el desarrollo de la habilidad de

explicar.

5.1.6. Variable dependiente: Dimension 5: Habilidad de evaluar
Para la habilidad de evaluar se observé que en el grupo experimental en
el postest un 65% calific6 un nivel medio y un 15% un nivel alto del
pensamiento critico mientras que en el grupo control el 50% calific6 un
nivel medio y un 25% un nivel alto del pensamiento critico concluyendo
que la aplicacién de la metodologia activa como estrategia didactica

impacta significativamente en el desarrollo de la habilidad de evaluar
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5.2

Conclusiones y recomendaciones

Conclusiones

Después de analizar los resultados de cada una de las habilidades del
pensamiento critico desarrolladas tanto en el grupo contro9l como en el

grupo experimental se llegaron a las siguientes conclusiones:

La aplicacion de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo del pensamiento critico, en
estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra Sefiora del Carmen,

Paramonga 2017.

La aplicacion de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la habilidad de interpretacion, en
estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra Sefiora del Carmen,

Paramonga 2017.

La aplicacion de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la habilidad de analisis, en
estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra Senora del Carmen,

Paramonga 2017.

La aplicacion de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la habilidad de inferir, en
estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra Sefiora del Carmen,

Paramonga 2017.
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La aplicacion de metodologia activa como estrategia didactica impacta
significativamente en el desarrollo de la habilidad de explicacion, en
estudiantes del nivel secundario del colegio Nuestra Sefiora del Carmen,

Paramonga 2017.

Recomendaciones

Realizar estrategias didacticas en metodologia activa en todas las

areas de aprendizaje en el nivel secundario

Tomar en consideracién los resultados obtenidos para disefar
estrategias didacticas asertivas que promuevan un impacto

significativo en los estudiantes del nivel secundario.

Promover la ejecucién de investigaciones de tipo cuasi experimental
en los alumnos de secundaria nos permitid evaluar la eficacia y
eficiencia como estrategia didactica en el desarrollo de las

habilidades del pensamiento critico.

Realizar talleres asertivos y eficaces a los docentes para lograr las

estrategias didacticas en el desarrollo del pensamiento critico.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA
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SENORA DEL CARMEN, PARAMOMNGA.

IMPACTO DE LA APLICACION DE METQDDLDII—}IA ACTIVA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN EL
DESARROLLO DEL PEMSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DEL COLEGIO NUESTRA
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ANEXO 2: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tabla N® 1

DEFINICION OPERACIONAL 1

Variable: Estrateqgias didacticas en metodologia activa

Definicién conceptual: Acciones planificadas con el objetivo de gque el estudiante

participe activamente del proceso de aprendizaje y consiga desarmollar el pensamiento

critico.
Instrumento: Lista de cotejo
Dimensiones Indicadores
{Definicién Operacional) items del instrumento
Idenfifica correctamente las estralegias El docenie conoce con
s ; : claridad y precision
Planeamiento g o mescioge: Haiva: pare estrategias didacficas en

una sesidin de aprendizaje.

metododogia activa.

Selecciona las estrategias didacticas de
metodologia activa adecuadas para una
sesion de aprendizaje de su area

Selecciona
adecuadamente
estrateqias didacticas para
incorporarlas enm una
sesidn de aprendizaje.

Desamollo de las
esirategias
didacticas en
metodologia acliva

Planifica una sesion de aprendizaje con

esirategias didacticaz en metodologia

Incorpora con claridad y
precision en una sesiin de
aprendizaje esirategias

acliva. didacticas en metodologia
activa.

Disefia estrategias  didacticas en Dizenia de forma clara el

sdodibcls sachia cwkanks bs procedimiento a realizar de

contenidos de |a sesion de aprendizaje

cada estrateqia didaciica
empleada en su 3e5i0n de
aprendizaje.

Aplica esfrategias  didacticas en
metodologia activa en una sesion de
aprendizaje.

El docente da instrucciones
claras a sus estudiantes
para la aplicacion de la
estrategia

Monitorea la aplicacidn de
la estrategia

Verifica los resultados de la
aplicacion de la estrategia.
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Tabla N* 2

DEFINICION OPERACIONAL 2

Variable: |Impacio del desamollo del pensamiento critico

Definicién conceptual; El impacto del desamollo del pensamiento critico consiste en analizar y
evaluar la consistencia de los razonamientos, dicha evaluacion puede realizarse a fravés de la
interpretacién, analisis, inferr, explicar y evaluar.

Instrumento: Prueba pedagdgica

Dimensiones Indicadores
(Definicién Operacional) items del instrumento

Interpretacion Realiza interpretaciones precisas, | De manera autdnoma
exhaustivas y convincentss de los | interpreta  comectamente el
elementos  fundamentales que forma | problema planteado.
parte de los problemas, situaciones o
dilemas.

Lisa comectamente los

conceplos necesarios para la

resolucion de un problema
Analiza los asuntos que aborda el Anmaliza comedamente los

Andlisis argumento principal de los problemas, resultados obtenidos
sifuaciones o dilemas planteados.

Inferir Infiere de forma clara y precisa | Relaciona con facilidad
problemas, situaciones o dilemas | situaciones problema
planteados Compara resultados

Infiere resultados

Explicar Explica con clardad la perinencia y | Wilizando un lenguaje claro y
efectividad de los problemas planteados | simple Comunica 5US

conclusiones

Evaluar Idenfifica y evalla detalladamente los | Evalla los resultados

supuestos  importantes y  también
algunos gue estan implicitos.

obtenidos de uma situacion
problema
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ANEXO 3: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS
JUICIO DE EXPERTO

Esfimado Especialista:

Siendo conocedores de su frayectoria académica y profesional, me he tomado la libertad de
nombraro como JUEZ EXPERTO para revisar a defalle el conienido del instrumento de recoleccidn
de dafos:

1. Cuestionario ( x )} 2. Guia de enfrevista | ) 3. Guia de focus group { )

4. Guia de obsenvacion | ) 3. Otro i)

Presento la matriz de consistencia y el instrumenio, la cual soliciio revisar cuidadosamenie, ademas
le informao que mi proyecto de tesis tiene un enfoque:
1. Cualitativa { ) 2. Cuanfitativo [ x ) 3 Miodo( )

Los resultados de esta evaluacion serviran para determinar la validez de contenido del instrumento
para mi proyecto de tesis de pregrado.

Titulo del proyeciode | APLICACION  DE  METODOLOGIA  ACTIVA  COMO

tesis; ESTRATEGIAS DIDACTICAS ¥ EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE
SECUNDARIA

Linea de investigacion: | METODOLOGIA

De antemano ke agradezco sus apories.

Estudiantes autores del proyecto:
Apellidos y Mombres Firma
MOSOUERA VERGARAY GUADALUPE ESTHER

Asesona) del proyecto de iesis:
Apellidos y Mombres Firmia
SILVA NEYRA OSCAR RUBEN

Santa Anita, 12 de Octubre del 2017
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RUBRICA PARA LA VALIDACION DE EXPERTOS

Criterios Escala de valoracion
1 2 3 B

. SUFICIENCIA: Los fHems mo son | Los fems miden algin | S deben ncrementar
Loz  fems que | sufidentes para medir | aspecio de la | abgunos flems para poder | Los  flems  son
perienccen a unal la dimensidn o | dimensién o indicador | evaluar la dimensién o | suficentes.
mésma dimensidn o | indicador, pero no comesponden | indicador
indicador 500 a |la dimensaon fofal. completamente.
sufidentes  para
obtener la medicidn
de ésla.

2. CLARIDAD: El item no es claro. El item regquiere varias | Se rEquiere una | El ftem es clam,
El item 58 modificaciones 0 una | madificacion muy | Sene seméntica y
comprende modificacidn muy | especifica de algunos de | sintaxis
faciimente, es decir grande en el uso de las | kos términos del item. adecuada.
sy sintactica v palabras de acuerdo
semaniica 500N con su significado o por
adecuadas. la ordenaciin de las

MisMmas.

3. COHERENCIA: El item no tiene|El #em fiene wuna | El item tiene una refacion | El item  se
El item tiene | relacsin logica con ka | relacion tangencial con | regular con la dimensidn | encuentra
relackdn logica con | dimensidn o indicador. | la dimensidn o|o indicador que estd | completamente
la dimensiin o indicador. midiendo relacionado con la
indicador que esta dimensidn 0
midiendo. indicador que esta

misdienda.

4, RELEVANCIA: El ftem puede ser|El iem fiene alguna | El fem es esencial o | El item es muy
El iem es esencial | eliminado sin que se | relevancia, pero ofro | importante, es decir debe | relevante y debe
0 importante, es | wvea afectada la |item puede estar | serincluido. sef inchuido.
decir debe ser | medicidn de la | incluyendo lo que &ste
inchuido. dimensidn o indicador. | mide.

Fuente: Adaptado de: waw humana unal colpsicometrgfies 1 12857 415 T0E

INFORMACION DEL ESPECIALISTA:
Momibres y Apeliidos:
SEX0: Hombre [ ) Muger { ) Edad (anos)
Grado académico
Profesion:
Especialidad:
Afcs de experiencia:
Cargo gue desempefia aciualmente:
Institwcion donde labora:
Firma:
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Colegio Nuestra Seiora del Carmen

Grado:

ANEXO 4

CUESTIONARIO DEL PENSAMIENTO CRITICO

Seccidn:

Instrucciones:

Este cuestionario consta de 25 preguntas. Conteste con sinceridad y marca con un (X)

cada uno de los enunciados, teniendo en cuenta la escala siguiente:

0 1 2 3 4
Muy en En Indeciso De acuerdo Muy de
desacuerdo | desacuerdo acuerdo
B
o =}
o =
g SR
L5} 4] 3 E
5 L HEEE
z ENUNCIADO H BE R
£ 3
=l =
=
Cuando wn autor expone varias posibles soluciones a un
i problema valoro la utilidad de cada una de ellas.
Cuando leo la opinidén o un fexto argumentalivo que esta de
2 acuerdo con mi punto de vista, tomo partido por ella sin
considerar olras posibles razones, confrarias a la misma
Cuando expongo oralmente una idea que no es mia, menciono
" las fuentes de las que proviene
Cuando busco informacidén para redactar un trabajo, juzgo si
4 las fuentes que manejo son confiables o no
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En mis frabajos escritos, ademas de la idea principal sobre e
terna, expongo opiniones altermativas de ofros autores y

fuentes

Cuando debo redactar un trabajo, expongo interpretaciones

altemativas de un mismo hecho, siempre que sea posible

Cuando leo la interpretacién de un hecho, me pregunto s

ExXISIEn olras nterpretaciones altlermaivas

Cuando un problema tiene wvarias posibles soluciones, soy
capaz de exponerlas por escrito, especificando sus ventajas e

INCoMvenienies

Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, jusiifico

claramente cada una de ellas

10

Cuando un autor expone una solucion a un problema, valoro s
ha expuesto también todas las condiciones necesarias para

ponerla en practica

1

Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion

irrelevante y prescindo de ella

12

En los debates, s& justificar adecuadamente por qué considero

aceptable o infundada, una opinidn

13

Cuando participo en un debate, me pregunto si hay

interpretaciones alternativas de un mismo hecho.

14

Cuando leo un texto, identifico claramente los argumentos que

aceplan o rechazan una esis.

15

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco

razones confrarias a lo que se expone en el texto
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23

24

25
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ANEXO 5
MATERIAL DIDACTICO APLICADO A DOCENTES

94



ENCUESTA PARA DOCENTES

ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN METODOLOGIA ACTIVA

Estimado docente solicitamos a ustedes responder el siguisnte cuestionario. Es muy imporianie
que sepan que iodas tus respuestas seran confidenciales, ya que el cuestionario es ANONIMO y
tieme por objetivo realizar una evaluacidn de acerca de las estrategias didacticas aplicadas en
cdlasa. Muchas gracias por fu colaboracion. Responde las siguientes pregunias. Para ello,
salecciona y enciarra en un circulo la o la altermativa que consideres comecta

.  DATOS INFORMATIVOS

Niwvel que ensefia

Asignatura

Il. ETAPA 1: CONOCIMIENTO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

AFIRMACIOMES

Tetalmarts
an
desscusrdo

das

En

—
Hi dw scusrds ni

Tolalmemis

Conozco  diversas  esirategias  didacticas  en
matodologia activa

Aplico o ufilizo estretegias didacticas para cada
sesiin de aprendizaje

Conozco estrabegias vanadss para |la resolucion de
problemas

Al utilizar diferentes estrategias didacticas permito
gue mis estudiantes sean en el aula mas creafivos
y participativos

Considera importante la aplicacidn de estrategias
didacticas en su sesion de aprendizaje

Utliza recursos didacticos para la motivacidn de la
sesidn de clase.

Utlliza recursos didachicos durante el desamollo de
la s=sidn de clase

Utliza recursos didachicos para la evaluacion de la
sesdn de clase.

Realizo sesiones de aprendizaje QuEe INCOrporan los
conocimientos y saberes de los estudiantes

Puedo identificar y prever problemas de
aprendizaje y cuenio con las heramienias para
resolverio.

Las estrategias didacticas que aplico en aula
favorecen el desarrolio de competencias en el
alumno
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. ETAPA 2: APLICACION DE ESTRATEGIAS EN AULA

Durante el desarrollo de la clase, utilizo esirategias didacticas comao:

Tolameniz &n En M of acuerdo n De TokEments e
eSafuemo CESNUEMD En oS aluenog Fouerdo d0k00

Expositiva. Liuvia de ideas

Aprendizaje por proyecios

Juegos didacticos (domind, pupiletras,

Tangram, crucigramas, et}

Método de casos

Aprendizaje basado en problemas

Trabajo en grupo

Elaboracidn y expasicion oral de temas

Auda invertida

La ewvaluacion que realizo durante una sesion de aprendizaje es a traves de:
Tolamenis en En Hi de acuerdo D acusrdo Toliments de
desafueno e SNTUETD: il &n [ lef g ]

desaouerda

Pruebas orales y escritas

Exposiciones

Estrategias didacticas

Particapacian indnadual

Preguntas y respuestas espontaness

Dwrante &l desamollo de tu sesidn, la habilidad mayor alcanzada por tus estudiantes es:

Tolaimenls an
desaruemo

En
EENTLEMD

HI de acuerds
nl en
desaoserda

D= SCLerto

Tolimants de
b el e a]

Conocmiento

L Omiprension

Aplicacidn

Analisis

Sintesis

Evaluacidn
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IV. ETAPA 4: EVALUACION DEL TALLER DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

El taller de estrategias didacticas

Totaimernis &
desatuemo

desyiusmo

NI de acuerdn
ni en
desanserdn

D acuerdn

Tolaimesntes de
flek proe]

Me ha aportado una nueva forma de ver
la ensefianze y de hacer trabajar a los
alumnos.

He aprendido wna nueva foma de
trabajar en el aula

(SOLO PARA LOS QUE DESEEM APLICAR LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EM ALLA)

V. ETAPA5: APLICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

MNombres y apellidos

Correo

Nivel gue ensefia

Asignatura

Grados

Tema de una sesiin del cuarto
bimestre que te gustaria aplicar
nuevas estrategias didacticas

Estrategia didactica que
desearias aplicar con tus
estudiantes (especificar)

Aula invertida
Estudio de casos
Juegos didécticos
Portafolios

Ribricas de evaluacion

Gracias, por tu colaboracion
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Tarjetas de acuerdo a la Taxonomia de Bloom para

Docentes

COMPRENDER

Percibir y tener una idea clara de lo que se
dice o descubrir el sentido profundo de

algo

APLICAR

» o
w e ok
. - -
--li'..._---.‘
0 e . o
g +0 B
-

o |

o 3 o

Utilizar una cosa o poner en practica los
procedimientos adecuados para conseguir
un fin.

Examinar detalladamente una cosa,
separando o considerando por separado
sus partes para conocer sus
caracteristicas o cualidades, o su estado, y
extraer conclusiones.

EVALUAR Atribuir o determinar el valor de algo o de
alguien, teniendo en cuenta diversos
= (&) elementos o juicios.
(o e
S
SINTETIZAR

Informacién

conocimianto

wsencio

Exponer de forma breve, escritau oral, y a
modo de resumen, un conjunto de ideas
fundamentales relacionadas con un asunto
0 materia que estaban dispersas.
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EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Mapa cognitivo Linea de tiempo
Explicar como es una cosa, una Leer un texto Cuadro comparativo
persona o lugar para ofrecer una Mapa conceptual Cuestionario
imagen o una idea completa de ellos. Cuadro sinoptico Espina de Ishikawa
= Diagramas Videos, radio
— N — Mapa semantico Peliculas
——— \‘Sf*' e Esquema mudo Mapa en blanco
= y - Fichas bibliograficas | Cuadro resumen
P o Enlazar usando Uso diccionario
narracion Otros:
MEMORIZAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
Mapa cognitivo Linea de tiempo
Retener una cosa en la memoria. Leer un texto Cuadro comparativo
Mapa conceptual Cuestionario
Cuadro sinéptico Espina de Ishikawa
Diagramas Videos, radio
Mapa semantico Peliculas
Esquema mudo Mapa en blanco
Fichas bibliograficas Cuadro resumen
Enlazar usando Uso diccionario
narracion Ofros:
DEFINIR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
Mapa cognitivo Linea de tiempo
Expresar con exactitud y precision el Leer un texto Cuadro comparativo
significado de una palabra o la Mapa conceptual Cuestionario
naturaleza de una persona o una cosa | Cuadro sin6ptico Espina de Ishikawa
Diagramas Videos, radio
Mapa semantico Peliculas

Esquema mudo
Fichas bibliograficas
Enlazar usando
narracion

Mapa en blanco
Cuadro resumen
Uso diccionario
Otros:

Elegir una o varias personas o cosas
entre un conjunto por un determinado
criterio o0 motivo.
: ;.»
s
slis- 0= *‘ e

Mapa cognitivo

Leer un texto

Mapa conceptual
Cuadro sinoptico
Diagramas

Mapa semantico
Esquema mudo
Fichas bibliograficas
Enlazar usando
narracion

Linea de tiempo
Cuadro comparativo
Cuestionario
Espina de Ishikawa
Videos, radio
Peliculas

Mapa en blanco
Cuadro resumen
Uso diccionario
Oftros:
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IDENTIFICAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
Mapa cognitivo Linea de tiempo
Establecer, demostrar o reconocer la Leer un texto Cuadro comparativo
identidad de una cosa o persona. Mapa conceptual Cuestionario
3 Cuadro sindptico Espina de Ishikawa
1 Diagramas Videos, radio
y Mapa semantico Peliculas
- Esquema mudo Mapa en blanco
l Fichas bibliograficas Cuadro resumen
Enlazar usando Uso diccionario
<o , narracion Otros:
CLASIFICAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
Mapa cognitivo Linea de tiempo
Ordenar o dividir un conjunto de Leer un texto Cuadro comparativo
elementos en clases a partir de un Mapa conceptual Cuestionario
criterio determinado. Cuadro sinoptico Espina de Ishikawa
5 - Diagramas Videos, radio
Mapa semantico Peliculas
Esquema mudo Mapa en blanco
Fichas bibliograficas Cuadro resumen
Enlazar usando Uso diccionario
narracion Otros:
[ NOMBRAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE |
Mapa cognitivo Linea de tiempo
Decir el nombre de una persona o cosa | Leer un texto Cuadro comparativo
Mapa conceptual Cuestionario
Cuadro sinéptico Espina de Ishikawa
Diagramas Videos, radio
Mapa semantico Peliculas
Esquema mudo Mapa en blanco
Fichas bibliograficas Cuadro resumen
t t * t t t t ' t t Enlazar usando Uso diccionario
narracion Oftros:
RELATAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
Narrar o dar a conocer un Mapa cognitivo Linea de tiempo
acontecimiento o suceso de palabrao | Leer un texto Cuadro comparativo
por escrito Mapa conceptual Cuestionario
Cuadro sinoptico Espina de Ishikawa
Diagramas Videos, radio
Mapa semantico Peliculas
Esquema mudo Mapa en blanco
Fichas bibliograficas Cuadro resumen
Enlazar usando Uso diccionario
narracion Otros:
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EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Mapa cognitivo Linea de tiempo
Decir con enunciados o mediante otros | Leer un texto Cuadro comparativo
signos lo que se piensa, siente o Mapa conceptual Cuestionario
desea. 1 Cuadro sindptico Eszpina de Ishikawa
} . Diagramas Videos, radio
a e W Mapa semantico Peliculas
B T ™ Esquema mudo Mapa en blanco
- ;(@ ke ‘ Fichas bibliograficas Cuadro resumen
A o, TiE Enlazar usando Usao diccionario
- % : narracion Otros:
ESCRIBIR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Representar ideas, palabras, ndmeros
o notas musicales mediante letras u
otros signos graficos.

Mapa cognitivo
Leer un texto

Mapa conceptual
Cuadro sindptico
Diagramas

Mapa semantico
Esquema mudo
Fichas bibliograficas
Enlazar usando
narracicn

Linea de tiempo
Cuadro comparativo
Cuestionarnio
Espina de Ishikawa
Videos, radio
Peliculas

Mapa en blanco
Cuadro resumen
Uso diccionario
Otros:

RECONOCER

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Distinguir o identificar a una persona o
una cosa entre varias por una serie de
caracteristicas propias.

Qe
L4

Mapa cognitivo

Leer un texto

Mapa conceptual
Cuadre sindptico
Diagramas

Mapa semantico
Esquema mudo
Fichas bibliograficas
Enlazar usando
narracion

Linea de tiempo
Cuadro comparativo
Cuestionario
Espina de Ishikawa
Videos, radio
Peliculas

Mapa en blanco
Cuadro resumen
Uso diccionario
Otros

DIBUJAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Representar figuras de personas,
animales o cosas en una superficie
mediante lineas trazadas.

i
_'—'—"f-

-

Mapa cognitivo
Leer un texto

Mapa conceptual
Cuadro sindptico
Diagramas

Mapa semantico
Esquema mudo
Fichas bibliograficas
Enlazar usando
narracion

Linea de tiempo
Cuadro comparativo
Cuestionario
E=spina de Ishikawa
Videos, radio
Peliculas

Mapa en blanco
Cuadro resumen
Uso diccionario
Otros:
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APLICAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Utilizar una cosa o poner en practica
los procedimientos adecuados para
conseguir un fin.

Ficha de trabajo
Crear un:
Diagrama
lustracidn
Escultura
Escena teatral
Mapa

Proyecto
Fotografia

Resolver problemas
Juegos de mesa:
Crucigrama

Maipes

Pupiletras

Bingo

Domind
Gamificacién

Otros

INTERPRETAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Explicar o aclarar el significado de
algo, especialmente un texto que esta

poco clarm {’U_l Q Q
2>

h;’,

Ficha de trabajo
Crear un:
Diagrama
llustracidn
Escultura
Escena teatral
Mapa

Proyecto
Fotografia

Resolver problemas
Juegos de mesa:
Crucigrama

Maipes

Pupiletras

Bingo

Domind
Gamificacitn

Otros

ESTABLECER

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Ficha de trabajo

Resolver problemas

Expresar lo que debe hacerse. Crear un: Juegos de mesa:
o Diagrama Crucigrama
- lustracidn Maipes
. . Escultura Pupiletras
“3 : J'/r"""c;! Escena teatral Bingo
B Mapa Doming
il Proyecto Gamificacion
e Fotografia Otros
PONDERAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Considerar o0 examinar con
imparcialidad un asunto.

Ficha de trabajo
Crear un:
Diagrama
lustracidn
Escultura
Escena teatral
Mapa

Proyecto
Fotografia

Resolver problemas
Juegos de mesa:
Crucigrama

Maipes

Pupiletras

Bingo

Domind
Gamificacién

Otros
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EXPERIMENTAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Ficha de trabajo

Resolver problemas

Percibir algo por propia experiencia. Crear un: Juegos de mesa:
Diagrama Crucigrama
% llustracidn Maipes
. ¥ Escultura Pupiletras
s ‘: Escena teatral Bingo
i i L I Mapa Doming
[ Proyecto Gamificacion
= Fotografia Otros
ILUSTRAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Ficha de trabajo

Resolver problemas

Ofrecer ejemplos vy anécdotas para Crear un: Juegos de mesa:

explicar y hacer comprender una idea Diagrama Crucigrama

o concepto. llustracidn Maipes

Ty £ Escultura Pupiletras
Escena teatral Bingo
Mapa Doming
Proyecto Gamificacion
Fotografia Otros
EJECUTAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Llevar a cabo una accién,
especialmente un proyecto, un encargo
o una orden.

Ficha de trabajo
Crear un:
Diagrama
lustracidn
Escultura
Escena teatral
Mapa

Proyecto
Fotografia

Resolver problemas
Juegos de mesa:
Crucigrama

Maipes

Pupiletras

Bingo

Doming
Gamificacian

Otros

PRODUCIR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Fabricar o elaborar un producto
mediante el trabajo.

Ficha de trabajo
Crear un:
Diagrama
lustracidn
Escultura
Escena teatral
Mapa

Proyecto
Fotografia

Resolver problemas
Juegos de mesa:
Crucigrama

Maipes

Pupiletras

Bingo

Domind
Gamificacian

Otros
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CATEGORIZAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Ordenar o clasificar por categorias.

Resolucion de casos
ABP

Encuestas
Silogismos

Formular hipitesis
Gamificacion
Juegos

Otros

Elaboracion de:
Acrosticos
Album
Perniddicos
revistas
Reportajes
Caricaturas
Cancidn

COMPARAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Establecer relaciones de semejanza

Resolucion de casos

Elaboracion de:

entre dos o mas cosas. ABP Acrosticos
Encuesias Album
Silegismos Pernddicos
Formular hipitesis revistas

- Gamificacian Reportajes
Juegos Caricaturas
Otros Cancidn
EXAMINAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Resolucion de casos

Elaboracion de:

Observar atenta y cuidadosamente a ABP Acrosticos
alguien o algo para concoer sus Encuestas Album
caracteristicas o cualidades. Silegismos Periddicos
Formular hipitesis revistas
= - Gamificacion Reportajes
s '-";"' — Juegos Caricaturas
e Ve Otros Cancidn
SIMPLIFICAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Hacer mas simple o facil una cosa.

§ e o~

T [,

Resolucion de casos
ABP

Encuestas
Silogismos

Formular hipdtesis
Gamificacion
Juegos

Oftros

Elaboracion de:
Acrosticos
Album
Perniddicos
revistas
Reportajes
Caricaturas
Cancion
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INFERIR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Extraer un juicio o conclusion a partir

Resolucion de casos

Elaboracidn de:

de hechos, proposiciones o principios ABP Acrosticos
., | Encuestas Album
r-anERaR Silogismos Periodicos
i Formular hipdtesis revistas
T Gamificacian Reportajes
— - Juegos Caricaturas
g Otros Cancidn
INVESTIGAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Profundizar en el estudio de una

Resolucion de casos

Elaboracion de:

disciplina ABP Acrdsticos
,I‘( Encuestas Album
g - Silogismos Penodicos
sal i Formular hipotesis revistas
N Gamificacidn Reportajes
Eﬁ'& L Juegos Caricaturas
TR Otros Cancidn
RELACIONAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Establecer una relacion o
correspondencia enire cosas o

PErSOnas.
7

Resoluciin de casos
ABP

Encuestas
Silogismos

Formular hipdtesis
Gamificacidn
Juegos

Oiros

Elaboracion de:
Acrosticos
Album
Periddicos
revistas
Reportajes
Caricaturas
Cancidn

EXPLICAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Hacer conocer o comprender una cosa
a alguien de manera clara y precisa.

Resolucion de casos
ABP

Encuestas
Silogismos

Formular hipdtesis
Gamificacicn
Juegos

Otros

Elaboracidn de:
Acrosiicos
Album
Perniddicos
revistas
Reportajes
Caricaturas
Cancidn
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CREAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Producir (una persona) determinada

Resolucidn de casos

Descomponer un

cosa a partir de su capacidad artistica, | ABP argumento
imaginativa o intelectual. Emitir juicios Establecer una
: Discusiones en representacion

. S L equipo Hacer una
B @ R '\T', iy Trabajo cooperative | representacion,
ﬁ . Autoevaluaciones grafico, modelo

- Oitros Silogismo

PLANIFICAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Elaborar o establecer el plan conforme
al que se ha desamuollar algo,
especialmente una actividad.

— i
L ¥

‘1'_.
L |

=

et

Resolucicn de casos
ABP

Emitir juicios
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones
Oftros

Descomponer un
argumento
Establecer una
representacion
Hacer una
representacion,
grafico, modelo
Silogismo

DISENAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Hacer un plan detallado para la

Resolucicn de casos

Descomponer un

ejecucion de una accion o una idea. ABP argumento
Emitir juicios Establecer una
/ Discusiones en representacion

alc s equipo Hacer una
Pt L Trabajo cooperativo representacion,
(7 - | B Autoevaluaciones grafico, modelo

ey et ]
;hb‘.*‘i'ir Otros Silogismo
ORGANIZAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Preparar una cosa pensando
detenidamente en todos los detalles
necesarios para su buen desamollo.

Resolucion de casos
ABP

Emitir juicios
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones
Ofros

Descomponer un
argumento
Establecar una
representacion
Hacer una
representacion,
grafico, modelo
Silogismo
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DESARROLLAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Llewar a cabo una idea, un proyecto,

Resolucidin de casos

Descomponer un

etc que necesita cierto tiempo. ABP argumento
=y Emitir juicios Establecer una
g:f. Discusiones en representacion

equipo Hacer una
Trabajo cooperativo representacion,
_{u_ih_" L Autoevaluaciones grafico, modelo

Otros Silogismo

INVENTAR EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Crear, disenar, idear o producir alguna
cosa nueva que antes no existia.

Resolucion de casos
ABP

Emitir juicios
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones
Otros

Descomponer un
argumento
Establecer una
representacion
Hacer una
representacion,
grafico, modelo
Silogismo

ARGUMENTAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Demaostrar o justificar una cosa
mediante argumentos.

i

Resolucion de casos
ABP

Emitir juicios
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones
Otros

Descomponer un
argumento
Establecer una
representacion
Hacer una
representacion,
grafico, modelo
Silogismo

FORMULAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Exponer o expresar una cosa de forma
oral o escrita, generalmente con
términos claros y precisos.

Resoluciin de casos
ABP

Emitir juicics
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones
Ofros

Descomponer un
argumento
Establecer una
representacion
Hacer una
representacion,
grafico, modelo
Silogismo
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EVALUAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Valorar conocimientos, actitud o
rendimiento de una persona o de un
senvicio.

Resolucidn de casos
ABP

Emitir juicios
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones

Establecer
conclusiones
Otros

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Hacer que alguien se entere de una
cosa que desconoce.

Resolucion de casos
ABP

Emitir juicics
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones

Establecer
conclusiones
Otros

RECOMENDAR

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Aconsejar a alguien sobre lo que
puede o lo que debe hace r por su
propio bien o en su propio beneficio.

Resolucion de casos
ABP

Emitir juicics
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones

Establecer
conclusiones
Otros

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Reconocer o determinar el valor de

algo o de alguien teniendo en cuenta
diverzoe alamantne ninieioe

MY o
&

7 s

Resolucion de casos
ABP

Emitir juicics
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones

Eslablecer
conclusiones
Otros
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Pasar a tener la certeza de que algo es
como tiene que ser mediante
demostracion o pruebas.

=]
=]

Resolucion de casos
ABP

Emitir juicios
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones

Establecer
conclusiones
Otros

Tomar una determinacion definitiva Resolucion de casos | Establecer
sobre un asunto. ABP conciusiones
p—— Emitir juicios Otros
Q Discusiones en
equipo
Trabajo cooperativo
/\ Autoevaluaciones
Determinar y marcar con claridad los Resolucion de casos | Establecer
limites que existen entre dos cosas. ABP conclusiones
Emitir juicios Otros
? Discusiones en
- ¥.‘ equipo
> o 8o > Trabajo cooperativo
[y K 7
s o Autoevaluaciones
wr -

Discutir dos o mas personas sobre uno
0 varios temas exponiendo sus ideas y
defendiendo sus opiniones e intereses

Resolucién de casos
ABP

Emitir juicios
Discusiones en
equipo

Trabajo cooperativo
Autoevaluaciones

Establecer
conclusiones
Otros
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TABLA DE CASILLAS PARA DOCENTES
AULA INVERTIDA - TAXONOMIA DE BLOOM

CASILLA 1 CASILLA 2 CASILLA 3 CASILLA 4

Entorno flexible Aprendizaje Contenido Taxonomia de

invertido Bloom

CASILLA S CASILLA 6 CASILLA 7 CASILLA 8
Taxonomia de Cultura del Aula invertida

Anderson y aprendizaje

Krathwohl %ﬁi n.4

=

1. ¢Qué casilla (s) contienen los elementos o pilares que se consideran en un aula para que se
considere aprendizaje invertido?

2. ;Qué diferencia existe entre la casilla 2 y la casilla 77

3. (Qué diferencia existe entre la casilla 4 y la casila 57

4. Completa el parrafo utilizando las palabras que se encuentran en el cuadro de casillas.

Para el éxito del modelo de aula invertida la pieza clave es ; este se dara
cuenta que los protagonistas, son los alumnos. Por lo tanto, antes de iniciar una sesion
identificara la habilidad que desea que sus estudiantes alcancen tomando en cuenta los criterios

. Para el diseflo de la sesion de aprendizaje el docente tendra
cuidado de buscar donde los alumnos tengan la libertad de actuacion
suficiente para flexibilizar su ritmo de aprendizaje, cuidando siempre de evaluar correctamente
que incluyan conceptos, procedimientos, habilidades, actitudes y valores. Es
invertido la que nos permitird asumir la importancia que en un salon de
clase el responsable de su aprendizaje es el estudiante.
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TARJETAS DE INTELIGENCIAS MULTIPLES PARA TRABAJO CON DOCENTES

ntetgencia nteligencia _.
. ’ <A

MUSICAL SPAC

Sersisidnt erpec s Crpacisnd pere
pare bs rumics : fovize of expacis

¥'|m'&;ps¢sm,m 2 HATURALIST: MATEMATICA
<‘} i e L o

nteligencia
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Completa el siguiente dominé

Demuestra ser

Capacidad o= Inteligencia rmotca la capackdad Inteligencia Capackindg ‘s parokr Inteligencia
conooarse a umo imamongl de comprender el Iingﬂistica - COMCENCROR, musical e e
mismo, entender, orden y el significado verbal Sarppmaacin, e e
explicar y cescrimenar de las palabras en la transformacion ¥ calculo espacial ¥ 1a
\os proplos lectura, la escritura. al valoracion de todo tipo habélgaa de
seosindenios PRI SE RSB0 de mosica y sonidas comprender
medio de drigr las conceptos
accones ¥ ograr numeéricos de una
e G S T manera mas general
vida
Hemisferio Capacidad de fjarse Inteligencia Desampenan un papel Permite detectar, Inteligencia Lugar donde se
an s cosss  mls interpersonal | 'mpottants  en e aferenclar y naturalista localiza e control
derecho mportantes para otras conocmiento categorizar los ael mavimiento
personas. Intempreta Inferpersonal Los J aspecios vincuiados a corporat
palabras, Qestos, dafnos en esta area i la naturaleza
ohjetivos. metas pueden causar A\ 4
obteniendo 2 cambios profundos en | !
capacidad de la personaidad 8

empatizar con las
demas personas

112




cromom ve e | | iibgnce | uowaomere || emisee | S e | | pgenci |z
maginar - z . 2
o tres Amensicnes y el Sapmci para la comunicacan izquierdo Ideas aprender, corporal resolver problemas
potencial ae ord, escritura resolver  problemas cinestésica | cotiwanos, para
comprender, manipular gestualidad. reakzar actividades generar
Y modificar las Que requieran fuerza, planteamientos
configuraciones del rapkiez, Nexdbilidad, para crear productos
espacio amplio Yy coorginacion Yy o para ofrecer
adado equiibrio serviclos dertro de
su proplo  ambito
cultutrai
Inteligencias | Capackiad v Inteligencia | Tendenca de pensar Inteligencia | Froouso 1a teoria de Psicélogo FIN
miltiples . P logico mas ala de las existencial | las miedgencias estadounidense
Wgicos, producr, leer y itico grandes  cuestiones moltipies Howard

comprender simboios

matematicos.

de la existencla.
Abarca ia Inteligencia
espirtual

&
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ANEXO 6

MATERIAL DIDACTICO APLICANDO JUEGOS
DIDACTICOS
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DOMINO EN EL AREA DE COMUNICACION: LITERATURA PERUANA

Julio Ramén Obra: Javier Obra: Mario Vargas Obra: Cesar Vallejo
Ribeyro Llosa
INICIO Heraud
Gallinazos El viaje La
sin pluma ciudad y
-:® los
- perros
Ciro José Alfredo Ricardo
Maria
Obra: Alegria Obra: Arguedas Obra: Bryce Obra:
P Echenique
Trilce El mundo ( Los ‘ ' Un
=™ 0 -
es ancho X rios mundo
e .& <h=
- profund ’ para
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Enrique Abraham Oswaldo César
Congrains Valdelomar Reynoso Obra: Calvo
Obra: Obra: ] Obra:
Los
inocentes
Tradicion Lima El
es caballero
Peruanas hora cero Carmelo
José Martin Manuel
Obra: Washington Obra: Adan Obra: Scorza Obra: FIN
Delgado ?
Ausencia WASHINGTON La palabra La casa Gar ab,ofnbo %/‘.
v eAn el invisible i
y DELADD en el de ¢
retardos oy tiempo cartén

.
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Completa el siguiente dominé

DOMINO ADAPTADO PARA EL CURSO DE GEOGRAFIA

INICIO

Uno oOe los palses
miemtyos de la union
curopea es Finlandia,
la cual cuenta con una

Uno de os palses mas
ncos del mundo es
Austria su moneda es el

Dinamarca es la mas

meridgional de los paises
nardicos y también el de

El turismo es una fuents
primoradss de =]
economia en Francla

ewro Yy SuU capital os. menor axiension, su pues éste os of pals con
economia  altamente capitad es. . mas wvistantes en el
ndustnakizada Helsinki - Viena Copenhague mundo, su capital es.
Su capital es.
El aleman es o ofcial Espana ha sikdo cuna de Algunos histonadores Venecia es una de las
Yy principa Iaoma grandes autlores en consideran Que o= cludades mas romanlicas
Parls nabiacdo en Alemania Ber“n practicamente (odas las Madr‘d primeros Jusoog A‘enas dal mundo ¥y uno de los
¥ su capital es discipiinas artisticas, su Lompoos: anliguos en of lugares gue wvisitar en
caphial es 776a. C. sefalan of talla

-

—
FSrANA

comienzo del periodo
conocido como a

Antigua Grecla

La capitad de Itaka es
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Croacla esta ubicada Beigica es un esiado La Repabica de irlanda El monasiecdo de Ria

ente Surooa donde se hablan tres consta de “Svetl lvan Riskl™ es el
Centrai y Ewopa diomas neerandés veintiséls condados, los mas respetado y tamoso
Jigrgorgl su capkal francés y aleman, su cuales contindan skendo monastero de las Serras
caphiial es uliiizados en contexios bligaras. B conjunto
po— culturales, histoncos y actual del monasterio es
= ——
o e = deportivos. su  capital un centro de gran
P = e
o es... Importancia  religicsa o
BELGICA ¢, historica en Bulgaria, su
Zagreb S Briselss Dublin capitat e

1 .

-] Jbanda

Hungria e La gastronomia de La bandera de
encuentra en el Eslovaquia os una de las Luxemburgo se
corazon de Europa mas antiguas de Curood compone de tres franjas FIN
central, su  capital Tene profundas raices hortizontales del mismo
es... historncas Esta basada tamano, raja, blanca y
BUdaPeSt principaimente en cames celeste, su capitad es

harina, patata, col ¥
productos lacteos su
capttal es

Sofia Bratislava Luxemburgo
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ROMPECABEZAS POR PAISES Y CAPITALES

ALEMANIA BERLIN
AUSTRIA VIENA
BELGICA BRUSELAS

BULGARIA SOFIA
CROACIA ZAGREB
DINAMARCA CONPENHAGUE
ESLOVAQUIA BRATISLAVA
ESPANA MADRID
FINLANDIA HELSINKI
FRANCIA PARIS
GRECIA ATENAS
HUNGRIA BUDAPEST
IRLANDA DUBLIN
ITALIA ROMA
LUXEMBURGO LUXEMBURGO




MATERIAL DIDACTICO APLICANDO EL METODO
DE CASOS
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Colegio Parroquial
Nuestra Senora del Carmen

[Curso COMUNICACION INTEGRAL

Alumno
Ano

EL VIAJE FAMILIAR ESPERADO

Rosa Alegres Fiestas, es una profesora de Literatura y
Gramatica que tiena una familia aficionada al futbol. Su
esposo Domingo Diaz esta programando utilizar sus
ahorros para un viaje familiar a Moscu durante el
periodo del mundial. Ella muy preocupada, porque
quizas los ahorros no logren alcanzar el presupuesto
para el vigje sofiado, decide apoyar con trabajos extras
en revision de material bibliografico.

La embajada de Rusia ha organizado un interesante
concurso para estudiantes de secundaria con temas de redaccion y gramatica. Para ello, la
embajada esta contratando profesores que elaboren un bance de preguntas y respuestas. Las
condiciones que pone la embajada son:

Por cada pregunta y respuesta:

- Sin ninguna observacion y/o falla gramatical recibira la suma de 500 soles
- Por cada falla ortografica, gramatical y/o respuesta incorrecta se descontara 10 soles del
total a recibir.

La embajada, le indica a Rosa que en el plazo de una semana debera elaborar tres preguntas
acompafiadas con sus respectivas respuestas. Usted determinara cuanto dinero recibira Rosa por
el servicio prestado.

SOBRE 1
TEMA: Obras y autores de la Literatura Peruana

Pregunta:

Son obras y autores literarios, excepto:

Entre los principales autores literarias de la Literatura Peruana, encontramos a:

- Julio Ramédn Ribeyro con su obra los Gallinazos sin pluma

- Manuel Scorza con su obra un mundo para Julius

- José Washington Delgado con su obra la palabra en el iempo

- Gabriel Garcia Marquez con su obra el coronel no tiene quien le escriba
- José Maria Arguedas con su obra los rios profundos

RESPUESTAS PARA EL SOBRE 1

Gabriel Garcia Marquez con su obra “El coronel no tiene quien le escriba”
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SOBRE 2
TEMA. orpen DE REDACCION

Pregunta:

Marca la alternativa que indica el orden comecto en la redaccidn del tema: precauciones para viajeros de la
tercera edad

a)v-m-m-1-m
By IL-1-IV-¥-I
cpll-V-N-1-10
dyv-M-1-v-1
el V-1-l-I-I

] En muchos casos enferman debido 8 la ingestidn de aimentos o agua
contaminada con bacteras
| Asimismo, no tomar agua @e la llave ni lavarse kos dienles con ella. | Precauciones para viajeros
Emplear sdlo agua embotellada o hervida. de |a tercera edad
I Cada vez son mas las personas MAayores Que Viajan 8 Zonas MEenos
desarmolladas del mundo
" La consacuencia es |la “diarrea del viajero”, gue puede desencadenar
problemas de salud mas graves entre los mayores de 60 aflos
W No comprar comida en la calle, aunque la sirvan caliente.

RESPUESTAS PARA EL SOBRE 2

Las uvmdades informativas nos ilusiran acerca de las precauciones que debemos tomar los wvisjeros,
especislmente los de la tercera edad, al visitar las zonas menos desamolladas del mundo. Asi, establecemos,
como introduccidn, el visje que se hace a zonas menos desarrolladas () inmedatamente, se dice que esios
vigjeros se enferman por los alimentos contaminados (1); luego, por criteno de causalidad. se planiea la
consecuencia, la diarrea del viajero (IV); seguidamente se esiablecen las precauciones para ewitar dicha
enfermedad (V) y (I} respectvaments, pues |a segunda wnidad inicia con "asimisma”.

Por tanto, el orden es 111 - IV -V - 1I. Rpta. (b)

SOBRE 3
TEMA: Analisis morfoldgico en un parrafo.

Pregunta:
Indica & analisis morfoligico de cada una de las palabras subrayada

Tenia yn hombre una esposa siempre Malhumorgds con todas las gentes de su | La mujer intratable.
casa. Queriendo saber si seria de sgual humor con bos crisdos de su padre, | Fébula de Esopo
L= envid a cass de gela con un prefexto cualquiera.
De regreso después de unos dias, ke preguntd &l marido cémo la habian tratado
bos crados en casa de 5U padre, v ella respondid:
Aos  pastores vy los  boyeros solo me  miebande  reojo.
-“Pues =i tan mal i miraban, los gue salen con los rebaflos &l partir el dia y no
vuelven hasta el empezar la noche, ;como te mirarian todos aguelios con
gquienss pasabas el dia entero?

RESPUESTAS PARA EL SOBRE 3

Un: articulo con el que se presenta al sustantivo (hombre)
Malhumorada: adjetivo que sirve para indicar una cualidad del sustantivo (esposa).
Querienda: verbo querer. Forma no personal (genundio)
Ella: Pronombre personal
Pastores: Sustantivo
Entero: Adjetivo
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Colegio Parroguial
Muestra Sefora del Carmen

Curso GEOQOGRAFIA

Alumno

ARo

EL VIAJE FAMILIAR ESPERADO

Jairo Diaz Alegre es un joven de 14 afios aficionado a
la Geografia y Deportes, que s& encuentra muy
enfusissmado de participar en un concurso denominado:
“Rumbo a Moscd”™ organizado por el Ministerio de
Cultura gue, con motive del mundial de futbol Rusia
2018, premia con 4 pasajes Lima-Moscl-Lima.

Al concursc se presentaron 130 estudiantes de
secundana y después de cuatro intensas etapas de
evaluacidn llegd el dia de la final quedando tres finalistas, entre ellos Jairo Diaz. Se les entregd 2
balotas que los estudiantes deberian de entregar por escrito al jurado, este otorgaria 2 puntos a la
respuesia completa y comecta; 1 punto a la respuesta comecta pero no completa y -1 punio a la
respuesia equivocada.

Los resultados que el jurado presentd fueron presentados en un cuadro, sefialando como ganador
al jowven Luis Gonzales.

Luis Gonzales Jairo Diaz Rosalia Limas
Pregunta 1 2 1 -1
Pregunta 2 2 2 1
Resultados 4 3 ]

El paps de Jairo, & Sr. Domingo Diaz Festivo presentd un reclamo al Jurado, solicitando la
revision da las baloias por especialistas de Geografia, &l esta seguro gque hubo preferencias por el
joven Luis Gonzales. Ustad ha sido elegido como jurado revisor de las balotas y resultados dal
jurado y de esta manera determinar al ganador del concurso.

BALOTARIO 1

El sabado 16 de Junio en el estadio de Kasan. Se realizard uno de los partidos mas interesantes
para la unidn europea. Se sabe que uno de ellos, limita por el sur con Alemania, por el norte y el
oeste s& encuentra el mar del norte y al este, el mar Baltico en la capital, s encuentra el famoso
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castillo de Rosenborg. El otro pais es uno de los que forma parte de la cordillera de los alpes y en
él se encuentra el rio Loira. ; Qué paises lo forman y cuales son sus capitales?

Luis Gonzales

Jairo Diaz

Rosalia Limas

Los paises son: Dinamarca

Los paises son: Francia cuya

Los paises son Alemania cuya

cuya capital es | capital es Paris y Alemania | capital es Berlin y Austria cuya
Conpenhague y Francia |cuya capital es Berlin | capital es Bruselas respectivamente.
cuya capital es Paris | Tespectivamente.
respectivamente.

BALOTARIO 2

Oftros paises europeos, participantes del mundial de Rusia, son Bélgica, la cual ha participado en
12 copas mundiales, su capital es Bruselas por su territorio pasan los rios Rin y Danubio. También
participa Inglaterra, ganador de la Eurocopa en 1996, cuya capital es Paris, por su temitorio pasa el

rio Tamesis.

Se sabe que existe informacion equivocada. Escribe la informacién que debe ser corregida.

Luis Gonzales

Jairo Diaz

Rosalia Limas

Cambiar:

- El rio Tamesis no se encuentra

en Inglaterra

- - La capital de Bélgica no es

Bruselas.

Cambiar:

encuentran en Bélgica

Paris

- Los rios Rin y Danubio no se

- La capital de Inglaterra no es

Cambiar:

- La capital de Inglaterra no es Paris
sino Londres
- El Rio Danubio no se encuentra en

Belgica
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Colegio Parroguial
Nuestra Senora del Carmen

DOCENTE

ESPECIALIDAD CIENCIAS

NIVEL

GRUPO

EL VIAJE FAMILIAR ESPERADO

Lucas Diaz Alegre es un jovencito de 11 afos
aficionado a las ciencias y deportes. Hace unos dias,
una agencia de viajes llegd a su colegio, a promocionar
un concurso cientifico para estudiantes entre 11 v 13
anos, con motivo del mundial de futbol Rusia 2018, el
primer puesto recibira 4 pasajes Lima-Mosci-Lima.

Justamente la semana pasada, Domingo Diaz, papa de Lucas, convoct a una reunion
familiar donde manifestd |a intencidn de realizar un viaje, para lo cual invertiria todos sus
ahorros. Lucas se emociond con la idea, pero se preocupo del excesivo gasto; el premio
del concurso seria ideal para dar la sorpresa a su papa v también probar sus habilidades
cientificas.

El concurso consiste en enviar en un sobre cerrado a la agencia, los resultados de las
pistas que llevan a tres tesoros. En el concurso participarom 60 alumnos, Lucas se
encuentra dentro de los 3 elegidos, pero ha pasado a una segunda revisidn. Usted ha sido
designado como especialista para determinar la validez de sus resultados y elegir al
ganador.

PISTAS DEL COMNCURSO

TESORO 1
LA COPAY LAS MEDALLAS

Pista 1 La base de la copa del mundial presenta un elemento guimico que
sa encuentra en el perodo 4 de la tabla periddica, es buen conductor
de la electricidad, masa atdmica de 58 g/mol, insoluble en agua y es

afraido por el iman.
Quimica

Pista 2 En la elaboracian de las medallas de oro para los mejores futbolistas
=& empleara 70 g de oro. Si cada medalla de oro tiene un volumen
de 0,16 cm® y se sabe gue la densidad del oro es 19,32gicm™.
i Cuéntas medallas se lograran preparar?

Pista 3 La copa de oo de 18 guilates presenta una base de malaguita que
a5 un mineral que contiene una sal oxizal formado por un atomo de
cobre, un atomo de carbono y tres atomos de oxigeno.
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PARA DESCUBRIR EL TESORO 1:

Para descubrir el primer tesoro se dice que es la palabra que contiene la pista
que no es comects. Para descubrirlo, se averigud que |a copa de oro de 18
quilates presenta en su composicion carbomato clprico. Asimismo, para los
mejores jugadores se han mandado confeccionar 23 medallas de oro.

TESORO 2
SABIVAKA LA MASCOTA DEL MUNDIAL

Pista 1 Clase de vertebrados de sangre caliente, respiracion pulmonar, son
viviparos. Se alimentan de came, cazan sus presas solos o en
manadas, roban la presa de otros o se alimentan de camofia. Viven
en bosques, montafias y praderas, pertenece a |la misma familia de
los coyoles y permos domesticos.

Pizta 2 Clase de vertebrados que tienen su cuerpo cubierio por un plumaje,
s0n oviparos y de respiracidn pulmonar. Se alimentan de la came de
ofros animales. Son capaces de CAZAr SUS pPresas pEra conseguir
alimentarse. La mayoria de ellas son diurnas y cazan mientras hay

) Biologia
Pista 3 Clase de veriebrados de piel gruesa protegida por una capa cormea
protectora de escamas, respiracion pulmonar, reproduccion ovipara,
son animales de sangre fria. Tienen una dieta muy variada adaptable
a la disponibilidad y tipo de presas pues son animales oporfunisias.
PARA DESCUBRIR EL TESORO 2:
Los organizadores del mundial desean conocer a8 queé clase de vertebrado
pertenece Sabivaka, la mascota dal mundial. Cuentan gue es un encantador
estrella del balompi&, tieme muy buenos pulmones, sociable, habita por los
bosques, como buen camivoro, cuando tiene hambre no hay presa gue no sea
de su agrado, incluso cames en descomposicidon. Se sabe gue en su especie,
BUS Crias Nacen vivas.
TESORO 3 ]
LO QUE SE MUEVE EN UN PARTIDO DE FUTBOL
Pista 1 La estacidn de wverano an Mosci es durante el mes de julio,
alcanzando temperaturas maximas de 285 K y minimas de 53 "F. El
estadio Luzhniki, lugar donde s realizara la inaguracidn cuenta con
zonas especiales gue marcan esias iemperaturas paro en "C.
Pista 2 El hotel Matreshka alojara al eqguipo que jugard con Rusia en la
inauguracion, este se encuentra a 6,5 Km del estadio Luzhniki. Fisica

;Cuanto tiempo se demora en llegar al estadio si se sabe gue la
valocidad permitida en la ciudad es de 30 Km/h?
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Pista 3 Moscld, se encuentra & una 156 me.nm y tiene una presidn
atmosférica de T58.8 mmHg por ello, la organizacidn del mundial ha
tenido el cuidado de conseguir balones de buena calidad y de gran
peso porgue se sabe que la aceleracion con la cual se mueve la
pelota durante &l partido es directamente proporcional al valor de la
fuerza aplicada al objeto & inversamente proporcional a su masa.

PARA DESCUBRIR EL TESORO 3:

Para deferminar si todo funcionaba de acuerdo a lo programado, la FIFA realizd
un partido de practica en el estadio de Luzhniki, los futbolistas rusocs que
participaron s& demoraron en llegar 13 minutos desde el hotel Matreshka. La
temperatura en la que se jugd el partido alcanzd una maxima de 20°C muy
similar & la que se espera en la inauguracion. Ellos utiizaron los balones recién
adquiridos.

Al finalizar el cotejo los futbolistas se dinigieron a la FIFA y le manifestaron una
quaja. La siguients pista se encuentra en la guaja realizada por los futbolistas

Los paricipantes deberdn enviar sus resultados de acuerdo al siguiente formato

EL TESORO DEL MUNDIAL ES

Tesom 1:

Es una sustancia quimica que se produce en Moscd, ocupa el | TESORO 1
primer puesto en el mundo.

Tesom 2:

La mascota del mundial es una clase de veriebrado que se ml
encuentra en kos bosques y praderas de Moscd

Tesom 3:

La queja presentada por los jugadores a la FIFA se encuentra TESORO 3
en la descripcidn de lo namado durante el partido de practica
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FICHAS A EVALUAR A LOS TRES FINALISTAS
CONCURSO CIENTIFICO RUMBO AL MUNDIAL 2018

ALUMNO PARTICIPANTE: Relinda Gutierrez Rojas

EDAD: 13 ANOS

EL TESORO DEL MUNDIAL ES

Tesoro 1:

Es una sustancia quimica que se produce en Moscd, ocupa el HI:ILFATB
primer puesto en el mundo.

Tesoro 2:

La mascota del mundial es una clase de veriebrado que se
encuentra en los bosques ¥ praderas de Mosci

Tesoro 3:

La queja presentada por los jugadores a la FIFA se encuentra
en la descripcidn de lo narrado durante el partido de practica

ALUMNO PARTICIPANTE: Lucas Diaz Alegre

EDAD: 11 ANOS

EL TESORO DEL MUNDIAL ES

Tesoro 1:

Es una sustancia quimica que se produce en Moscd, ocupa el HIERRO
primer puesto en el mundo.

Tesoro 2:

La mascota del mundial es una clase de veriebrado que se
encuentra en los bosques y praderas de Moscd
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Tesoro 3:

La queja presentada por los jugadores a la FIFA se encuentra BALOMNES MAL
en la descripcion de lo namado durante el partido de practica

FABRICADOS
ALUMNO PARTICIPANTE: Mario Neta ﬁulspe
EDAD: 12 ANOS
EL TESORO DEL MUNDIAL ES
Tesoro 1:
Es una sustancia quimica que se produce en Moscid, ocupa el HIERRO
primer puesto en el mundo.
Tesoro 2:
La mascota del mundial es una clase de vertebrado gue se | MAMIFERO:
encuentra en los bosques v praderas de Moscl UN LOBO
Tesoro 3:
La queja presentada por los jugadores a la FIFA se encuenira BALONES MAL
en la descripcion de lo namrado durante el partido de practica FABRICADOS

129




DOCENTE
ESPECIALIDAD | INGLES
NIVEL

GRUPO

The expected family trip

Rosa Alegre is a translation and interpreting
professional whose family is a football fan. Her
husband, Domingo Diaz is planning a family trip to
Moscow, especially for the 2018 FIFA World Cup
Russia. Their savings are not enough for the trip
and she decided to look for a job. Getting
additional 2000 Soles, the family will complete their
budget.

Fortunately, ther Russian embassy hires her to prepare one informative flyer that will be
given to tourists at the Moscow airport.

The document must have 100 words and should not have more than grammatical and
punctuation errors. The payment will be 2000 Soles but for every ermor, the payment
decreases by 20 SOLES.

A day in Moscow

The Muscovites are busy and working
people and the city are characterized by its
great bustle. Nonetheless, the tourists enjoy
the peaceful morning by walk from Gorki
Park to Moscow State University. Dunng
July, the lilacs are blooming and the
experience of walking through this is
aromatic refreshing.

The most famous place in Moscow is red
Square. It separatas the Kremlin, the former
royal citadel and currenthy the official
residence of the President of Rusia, from a
historia merchant quarter knowned as Kitai-
gorod. Red Square is ften considered the central square of Moscow since Moscow’'s major
streets, which connect the Russia's major highways, originated from the square.
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EVIDENCIAS DE LA APLICACION DE LA PRIMERA ETAPA - ESTRATEGIAS
DIDACTICAS EN AULA PARA DOCENTES
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