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RESUMEN

En los dltimos tiempos, se constata que los estudiantes de Educacién Basica
a nivel nacional no alcanzan buenos niveles de logro entre los resultados de
la evaluacién del desempeno en la comprension y produccién de textos.
Similar situacion se comprueba entre los ingresantes universitarios, quienes
al acceder a este nivel con dificultades en la competencia discursiva - textual,
el éxito en su formacién se limita. La dificultad suele radicar en el empleo de
estrategias de aprendizaje inapropiadas o el empleo de estrategias de
ensefanza inadecuadas al estilo de cada estudiante para lograr buenos
niveles de competencias discursivas - textuales. Se requiere de regulacion
cognitiva y hasta metacognitiva; por consiguiente, el objetivo fue determinar la
relacion entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas y el desarrollo de
las competencias discursivas - textuales en los estudiantes universitarios de
la Universidad de Callao. El disefio fue no experimental, observacional,
transeccional, sincronico, descriptivo y correlacional, con una muestra
probabilistica de 312 estudiantes matriculados en el semestre 2018-A de su
Facultad de Ciencias Contables. Se emple6 una encuesta que cumplié con

las condiciones de validez y confiabilidad.
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Los datos no tuvieron distribucién normal por lo que se empleé el estadistico
no paramétrico Rho de Spearman. Los resultados fueron rho=0.651 (P<0.01);
se concluye que si existe relacion estadisticamente significativa entre las
estrategias de aprendizaje metacognitivas y el desarrollo de la competencias

discursivas - textuales de los estudiantes de este estudio.

Palabras clave: estrategias de aprendizaje metacognitivas, competencias
discursivas — textuales, comprension de lectura y produccién de textos

escritos.
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ABSTRACT

In the last times, it is noted that students of Basic Education around the country
do not achieve good levels of achievement between the results of performance
evaluation in the understanding and production of texts. Similar situation is
verified among university entrants, when they access this level with difficulties
in the discourse - textual competence, the success in their training is limited.
The difficulty usually lies in the use of inappropriate learning strategies or the
use of inappropriate teaching strategies in the style of each student to achieve
good levels of discourse - textual competence. Cognitive and even
metacognitive regulation is required; therefore, the objective was to determine
the relationship between metacognitive learning strategies and the
development of discourse - textual competences in university students at the
University of Callao. The design was non-experimental, observational,
transectional, synchronous, descriptive and correlational, with a probabilistic
sample of 312 students began to study in the 2018-A semester of the Faculty
of Accounting Sciences. A survey was used that fulfilled the conditions of
validity and reliability on this investigation.

The data did not have a normal distribution, so the nonparametric Rho

Spearman statistic was used. The results were rho = 0.651 (P <0.01); It is
XVi



concluded that there is a statistically significant relationship between
metacognitive learning strategies and the development of the discursive -

textual competence of the students of this study.

Keywords: Metacognitive learning strategies, discursive - textual

competence, reading comprehension and production of written texts.
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INTRODUCCION

Resulta significativo conocer sobre las estrategias de aprendizaje
metacognitivas que emplean los estudiantes con el objetivo de saber si tiene
la capacidad para reconocer en si como se da efectivamente su proceso de
aprendizaje y qué les permite autorregularse, teniendo en cuenta que no todos
aprendemos de igual manera, ni a la misma velocidad, ni en iguales
condiciones; cada uno emplea sus propias estrategias de aprendizaje y por lo
tanto es necesario que se reconozca coémo se da el proceso, mas aun con la
competencia discursiva - textual. Es necesario conocer las estrategias de
aprendizaje metacognitivas que los estudiantes emplean y su relacion con el

desarrollo de la competencia discursiva - textual.

Por esta razon, se indago en fuentes de informacion en el pais y en el
extranjero. Ademas, se contd con el apoyo e interés de la comunidad
universitaria de la Universidad Nacional del Callao, en particular, de la
Facultad de Ciencias Contables.

En tal sentido, nuestro problema general fue: ¢Existe relacidn entre las
estrategias de aprendizaje metacognitivas y el desarrollo de las competencias

discursivas - textuales en los estudiantes de la Facultad de Ciencias
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Contables de la Universidad Nacional del Callao, 2018 — A? Los problemas
especificos fueron: ¢ Cual es la relacion entre las estrategias de aprendizaje
metacognitivas de planeacion y el desarrollo las competencias discursivas -
textuales en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la
Universidad Nacional del Callao, 2018 — A; ¢cual es la relacion entre las
estrategias de aprendizaje metacognitivas de monitoreo y el desarrollo de las
competencias discursivas - textuales en los estudiantes de la Facultad de
Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao, 2018 — A?; y ¢, cual
es la relacibn entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
evaluacién y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales en los
estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional

del Callao, 2018 — A?

El objetivo general fue: Determinar la relacion entre las estrategias de
aprendizaje metacognitivas y el desarrollo de las competencias discursivas -
textuales en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao, 2018 — A. Los objetivos especificos fueron:

Analizar la relacidn entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
planeacion y las competencias discursivas - textuales en los estudiantes de la
Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao, 2018 —
A; precisar la relacidn entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
monitoreo y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales en los
estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional
del Callao, 2018 — A; y analizar la relacion entre las estrategias de aprendizaje

metacognitivas de evaluacion y el desarrollo de las competencias discursivas
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- textuales en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao,2018 —A.

La hipétesis plantea que existe relacidén entre las estrategias de aprendizaje
metacognitivas y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales en
los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad
Nacional del Callao, 2018 — A, en tanto que las hipotesis derivadas fueron:
Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
planeacion y el desarrollo las competencias discursivas - textuales en los
estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional
del Callao, 2018 — A; existe relacion entre las estrategias de aprendizaje
metacognitivas de monitoreo y el desarrollo de las competencias discursivas -
textuales en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la
Universidad Nacional del Callao, 2018 — A y existe relacién entre las
estrategias de aprendizaje metacognitivas de evaluacién y el desarrollo de las
competencias discursivas - textuales en los estudiantes de la Facultad de

Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao, 2018 — A.

Esta tesis se ha desarrollado en cinco capitulos. El capitulo |, trata sobre el
marco teorico, El capitulo Il formula las hipétesis del estudio, las variables. El
capitulo Il trata el disefio metodoldgico, la poblacion y muestra de estudio,
operacionalizacion de variables, técnicas para el tratamiento de datos, asi
como los aspectos éticos. El capitulo IV muestra los principales resultados de
la investigacidn en relacion a las hipdtesis planteadas, mientras que en el
capitulo V se discute los principales resultados de la investigacion sustentados

por el marco teorico; se desarrolla las conclusiones y recomendaciones.

XX



Entre los resultados destaca la relacidn significativa que se establece entre
las variables de aprendizaje metacognitivo y el desarrollo de las competencias
discursivas-textuales.

Al final esta tesis, se dispone de las fuentes de informacién y en anexos se

ubica los instrumentos empleados para alcanzar los objetivos de este estudio.
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1.1

CAPITULO I: MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

1.1.1 Antecedentes nacionales

Entre la informacion que se ha encontrado, podemos referirnos
a los siguientes aportes.

Castillo (2016) en su tesis titulada “Estilos de aprendizaje y
estrategias metacognitivas en estudiantes de una universidad,
2015” para optar el grado de Maestra en Educacién de la
Universidad Cesar Vallejo, su objetivo fue determinar la relacion
entre los estilos de aprendizaje y las estrategias metacognitivas
de los estudiantes de | semestre de una universidad ubicada en
la zona norte de Lima 2015. De acuerdo a la linea de
investigacién, es de Evaluacion y aprendizaje de tipo sustantiva
con un nivel descriptivo, correlacional con un enfoque
cuantitativo y un disefio no experimental y transversal cuya
muestra estuvo conformada por 73 estudiantes del | semestre
de una universidad ubicada en la zona norte de Lima. El

instrumento usado para la recoleccion de los datos fue por un



lado un cuestionario que sirvio para medir los estilos de
aprendizaje y predominancia de ellos y por otro un cuestionario
para medir las estrategias metacognitivas, los cuales fueron
validados por el juicio de expertos y la confiabilidad por el KR-
20 0.970 para el instrumento de estilos de aprendizaje, el
instrumento de estrategias metacognitivas fue de 0,983
utilizando el Alfa de Cronbach. Los resultados obtenidos
después del procesamiento y analisis de los datos demuestran
que existe relacién entre los estilos de aprendizaje y las
estrategias metacognitivas en el aprendizaje de una universidad
del norte chico.

Gutiérrez (2017) en su tesis titulada “Karaoke en las sesiones
de inglés para la comprensién comunicativa en la IE General
prado Callao, 2017” para optar el grado de Maestra en
Educacion de la Universidad Cesar Vallejo, su objetivo fue
determinar el efecto del Karaoke en las sesiones de inglés en la
competencia comunicativa en los estudiantes de 5to grado de
educacion secundaria de la IE General Prado Callao, 2017,
puesto que con las dos horas de inglés semanales, los
estudiantes evidenciaban deficiencia para el logro de las cuatro
habilidades del idioma: listening, writing, speaking y Reading y
partiendo de este problema, se trataba de mejorar la
comprensién comunicativa. De acuerdo a la linea de
investigacién, es de innovacion pedagdgica y estd enmarcado

en un diseio de la investigacidn experimental, enfoque



cuantitativo, tipo de estudio aplicado con una poblacién de 28
estudiantes. El instrumento que se empled para la recoleccion
de los datos fue el cuestionario. Para medir la confiabilidad del
instrumento se tomé en cuenta la validez del juicio de expertos
en un total de tres y una prueba piloto cuyo grado de
confiabilidad corresponde a 0.805 al usar Kuder Richardson
(KR20). Los resultados manifestaron que el Karaoke en las
sesiones de inglés tiene efectos significativos en la competencia
comunicativa en sus cuatro dimensiones: gramatical,
sociolingUlistica, discursiva y estratégica.

Llontop (2015) en su tesis "Estrategias metacognitivas en la
optimizacion del aprendizaje de los marcadores discursivos en
estudiantes del Programa de Estudios Basicos de la Universidad
Ricardo Palma, aflo 2015” para optar el grado de Doctor de la
Universidad Particular San Martin de Porres con el objetivo fue
evaluar en qué medida las estrategias metacognitivas optimizan
significativamente el aprendizaje de los marcadores discursivos
en estudiantes del Programa de Estudios Baésicos de la
Universidad Ricardo Palma en el afno 2015. El disefio de la
investigacidn fue experimental porque hubo manipulacién de la
variable independiente y en consecuencia modificacion de la
variable dependiente. Se define bajo el nivel cuasi experimental
pre test — pos test con grupo experimental y control; analizado
mediante el enfoque mixto porque las conclusiones no solo se

basan en datos cuantitativos de los test aplicados, sino también



1.1.2

en datos cualitativos, por lo que también se disefaron
instrumentos de recoleccion de datos cualitativos. La muestra
estuvo constituida por dos grupos de 27 estudiantes. Se aplicé
un programa experimental que duré tres semanas donde los
estudiantes aplicaron estrategias metacognitivas en el
aprendizaje de marcadores discursivos. Después de
experimento se aplicé el pos test para contrastar con los datos

obtenidos en el pre test.

Antecedentes internacionales

Chirinos (2013) en su tesis titulada “Estrategias metacognitivas
en el Proceso de investigacion cientifica” para optar el grado de
Doctor en Educacion de la Universidad de Cérdoba — Espania,
establece como objetivo fundamental desarrollar un modelo de
estrategia metacognitiva en el proceso de elaboraciéon de Tesis
de Grado en la maestria de docencia para educacion superior
del programa postgrado UNERMB (Universidad Rafael Maria
Baralt) — Cabimas. De acuerdo a la linea de investigacién es de
Evaluacion y aprendizaje de tipo mixto — proyectivo — etnografico
con un nivel descriptivo y un enfoque cuantitativo, cuantitativo,
un disefo pre experimental de un solo grupo de medicion (antes
y después), con la aplicacibn de un pre y pos prueba cuya
muestra estuvo conformada por 63 estudiantes que integraban
los cuatro semestres en la maestria de docencia para educacién

superior del programa posgrado UNERMB - Cabimas. Los



1.2.

instrumentos utilizados para la recoleccién de datos fueron dos
cuestionarios estructurados, uno para los factores que inciden
en los procesos metacognitivos de los estudiantes y un
cuestionario que autoevalla las competencias metacognitivas
de los estudiantes. Con los resultados obtenidos en el pre test
se evidenci6 la poca motivacién y animo en el momento de
investigar asi como estrés y agotamiento, después de trabajar
con el modelo MIEM. Los resultados del post test mostraron que
las estrategias utilizadas en las tres unidades: desmontaje de los
capitulos arbol de problemas y mapas conceptuales les permitio
autoevaluar su proceso investigativo, brindandoles confianza y
seguridad en lo que hacen variando la respuesta en el post test,
incrementando el nivel de motivacién y disminuyendo el nivel de
estrés en los estudiantes. Finalmente, se corroboré el cambio
significativo de los estudiantes hacia la superaciéon de algunos
factores influyentes en el desarrollo de sus capacidades

metacognitivas.

Bases tedricas

1.2.1 Estratégias cognitivas de aprendizaje

Desde su nacimiento, el ser humano acoge una serie de
mecanismos de adaptacion y ajuste al medio externo en el que
se desarrolla, por ello, desde el punto de vista psicofisiologico,

en cada sujeto se da un proceso interno de conexiones



nerviosas temporales o reflejos condicionados que dan lugar a
resultados, cambios o modificaciones adaptativas en la conducta
de los sujetos; en otras palabras, el individuo realiza su
aprendizaje.

Gracias al aprendizaje se logran nuevos conocimientos, nuevos
rendimientos; el aprendizaje nos permite explicar parcialmente
cémo el ser humano va adquiriendo nuevas destrezas,
capacidades, aptitudes, cualidades de la personalidad y modos
de comportarse.

Desde el campo de la psicologia, el aprendizaje ha sido
estudiado teniendo en cuenta diversas perspectivas teoricas,
que otorgaron prioridad a determinados aspectos del proceso de
aprendizaje para conceptualizarlo e instrumentalizarlo.

Multiples definiciones del aprendizaje responden a esta variedad
de teorias, asi respecto al aprendizaje significativo, Facundo cita
a Ernest Hilgard, quien sostiene con propiedad que es
realmente dificil consignar una definicion por entera satisfactoria.
Aunque nos veamos tentados a definir el aprendizaje como un
mejoramiento por la practica o como el aprovechamiento
mediante la experiencia, sabemos muy bien que cierto
aprendizaje no es mejoramiento, 0 que otros no son deseables
por sus consecuencias. Desde otra Optica, Hilgard nos indica
qgue el aprendizaje es el proceso por el cual se origina o cambia
una actividad mediante la reaccidn a una situacién dada,

siempre que las caracteristicas del cambio en curso no puedan



ser explicadas con apoyo en tendencias reactivas innatas, en la
maduracién o por cambios temporales del organismo (por
ejemplo la fatiga, las drogas, etc.). Asimismo, Hilgard agrega,
que “Si bien resulta dificil formular una definicion satisfactoria del
aprendizaje, de modo que incluya todas las actividades y
procesos que deseamos incluir y elimine todos aquellos que
deseamos excluir, tal dificultad no resulta embarazosa debido a
que no es fuente de controversia como ocurre entre las distintas
teorias. La controversia se refiere al hecho y la interpretacion y
no a la definicién. Respecto a la definicion, se dan confusiones
ocasionales, pero dichas confusiones pueden por lo general, ser
resueltas recurriendo a sefalar o especificar. Para la mayoria de
los casos resulta satisfactorio continuar entendiendo por
aprendizaje aquello que concuerda con el conocimiento usual
aceptado socialmente, que forma parte de nuestra herencia
comun”. (Facundo, 1999 pp. 24-25.)

Esta claro que el aprendizaje constituye un proceso de cambio
de conducta de un organismo, pero los cambios resultantes no
se deben al aprendizaje. De forma parecida, los cambios en la
conducta producidos por la maduracién no deben clasificarse
como aprendidos o adquiridos. Con esta perspectiva, podemos
decir que el aprendizaje es como un cambio en la conducta
relativamente permanente que viene como resultado de la

experiencia.



Segun Ausubel, Novak y Hanesian (citado en Rivera, 2000) “el
factor mas importante en el aprendizaje es lo que el alumno ya
sabe. Averiglese esto y ensénesele en consecuencia”. (p.75).
Por consiguiente, el estudiante relaciona el nuevo conocimiento
a partir del aprendizaje previo y se produce cuando el sujeto
interactia con el objeto del conocimiento y construye
activamente su comprensién del mundo en un proceso de
construccién propia, conformando estructuras de pensamiento
cada vez mas complejas, que se desarrollan si la informacién
nueva es moderadamente discrepante de la que ya se posee.
Para que se dé el desarrollo del aprendizaje, segun Piaget, es
necesario que los nuevos conocimientos se asimilen y se
incorporen en el proceso que él llamé de asimilaciéon vy
acomodacion, producto de la interaccion entre lo cognitivo,
afectivo y social; los rasgos afectivos, tanto cognitivos como
fisiolégicos, incluso se “determinan una serie de condiciones
desde las cuales el individuo explora, organiza y opera sobre el
ambiente social, ambiental y conceptual en el que tiene lugar el
proceso de aprendizaje”. (Narvaez, 2018. p. 143). Asi, las
estrategias de aprendizaje son las que se encargan en guiar,
ayudar, establecer el modo de aprender y con la ayuda de las
técnicas de estudio se realiza la estrategia mediante
procedimientos concretos.

Segun Nisbet y Shucksmith (1987), se emplean estrategias de

aprendizaje con el propdsito de adquirir e incorporar informacién



que puede ser empleada en otra situacion de aprendizaje; es
necesario otorgar la importancia que merece el empleo de estas
estrategias para el logro de los aprendizajes, su ensefanza y
empleo inadecuado podria acarrear resultados adversos, como
lo refiere Cepeda y Lépez (2012): “Debe destacarse que en
muchas ocasiones el uso de tales estrategias se lleva a cabo
para obtener conocimientos en el corto plazo, sin tener en cuenta
que la mayoria de la informacién debe ser manejada a largo
plazo”. (p. 132).

En el &mbito académico, Monereo propuso 5 tipos de estrategias
de aprendizaje, estrategias cognitivas y hasta metacognitivas.
Estas estrategias contribuyen en la organizacion del proceso de
aprendizaje o lo planifican; las estrategias de control y las de
apoyo.

Se consideran de organizacion o de planificacion a las
estrategias de ensayo, estrategias de elaboracion y estrategias
de organizacidon; las estrategias de control, supervision o
monitoreo y las estrategias de apoyo o de efectividad. En el
campo de la ensefianza en el area de letras, estas estrategias
implican, haber asimilado contenidos que han sido tomados de
textos, los cuales son evocados y reproducidos de manera literal,
0 como procesos de inferencia; es decir, se asimilan contenidos
gue se incorporan a los conocimientos activando esquemas de
aprendizaje “estas estrategias de organizacion de la informacién

dejan que los estudiantes realicen una reorganizacidn



constructiva de la tematica que van a aprender, lo cual les
permite clasificar la informacién con la intencion de conseguir
una representacién correcta”. (Leén, Risco y Alarcén, 2014, p.
133)

En coincidencia con Esteban y Zapata (2008), cuando se
plantea una estrategia, se debe tener en cuenta que esta tiene
un objetivo; de alli que sea considerada por su fin e intencion.
En tanto sea un conjunto de secuencia de actividades que se
han de cumplir, requiere un plan de acciéon con tareas
claramente definidas y establecidas en el que se active procesos
cognitivos con el fin de lograr el aprendizaje; por lo tanto, se trata
de aplicar una técnica concreta, considerando las estrategias de
aprendizaje en un proceso de accién que involucra habilidades
y destrezas, que ya se poseen, ademas de seguir una serie de
procesos en funcién de las tareas a desarrollar, razén por la cual
se requiere que exista conciencia del contexto en el cual se va
actuar, del problema que se puede suscitar y que se genere una
representacidn del plan que se va a ejecutar, considerando tanto
los recursos con los cuales se cuenta y aquellos de los que no
se dispone. El estudiante es consciente de este contexto al
haber activado su metacognicion. (pp. 6-7).

En realidad, y segun lo sostiene, la Universidad estatal a
distancia (s.f.), las estrategias de aprendizaje son secuencias de
procedimientos que pueden incluir diversas tacticas, técnicas,

operaciones o actividades especificas que buscan lograr el
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aprendizaje y la solucion de problemas académicos y/o de otra
indole que pudiera interferir con el aprendizaje aquellos otros
aspectos vinculados con ellos y que estan vinculados con la
metacognicion.

Anez (2016) sostiene que las estrategias de aprendizaje
benefician al estudiante, al respecto, indica, “pone en marcha
estrategias y tacticas faciles de aplicar que le garantizan no solo
la retencion de la informacién, sino ademas su almacenamiento
y la utilizacion o puesta en escena de esa informacién aprendida”
(p- 90).

Al respecto, Pozo, Monereo y Castell6 (2001) las estrategias de
aprendizaje estan relacionadas con la metacognicién, lo cual
consiste en un mecanismo de reflexién interna que nos permite
ser conscientes de algunos de los conocimientos que
manejamos y de algunos de los procesos mentales que
utiizamos para gestionar esos conocimientos, es decir, es la
conciencia de la propia cognicion; en efecto, las estrategias de
aprendizaje como el procedimiento a través del cual conocemos
cuadles son los mecanismos y procesos que debemos activar
para que tenga lugar de manera efectiva el aprendizaje en
nosotros: seguir el proceso de toma de decisiones para el
empleo de las estrategias que son efectivas en cada uno de
nosotros. Entonces, se lograra que los estudiantes sean mas
autébnomos para aprender, si son consciente de sus procesos,

autorregulan sus actuaciones académicas, reconocen Sus
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dificultades y la manera en que las pueden superar (Monereo,
2001. p. 12), teniendo en cuenta su actuacion estratégica en la
toma consciente de decisiones que permita analizar y optimizar
los propios procesos de aprendizaje y pensamiento; es decir, no
solo mejoran sus procesos cognitivos, sino los resultados y su
capacidad para el empleo de estrategias de aprendizaje las
cuales pueden ser procedimentales, en otras palabras, se
involucran procedimientos intencionales, por su caracter
deliberado; donde requieren esfuerzo, son voluntarias,
esenciales, eso significa, necesarias en los comportamientos de
personas expertas en un area; y facilitadoras, pues mejoran el
desempefo. (Sanchez, Pulgar y Ramirez, 2015, p.126).

: seguir el proceso de toma de decisiones para el empleo de las
estrategias que son efectivas en cada uno de nosotros. (Canal,
2004 p.2)

Por su parte, Sanmarti (2000) sostiene que “las estrategias de
aprendizaje estan orientadas a favorecer que todos los
estudiantes aprendan conjuntamente de forma significativa”. Es
asi que para actuar estratégicamente, debe seleccionarse
distintos tipos de conocimiento en relacidén con las condiciones
especificas de cada situacion. (Sanchez, Pulgar y Ramirez,
2015, p.126)

En efecto, Monereo y Castellé (2001), sostienen que la base de
una actuacion estratégica es la toma consciente de decisiones

que permita analizar y optimizar los propios procesos de
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aprendizaje y pensamiento, por consiguiente, se mejora ese
aprendizaje, los resultados y producciones que se deriven de él
de manera que las estrategias de aprendizaje pueden ser:
procedimentales, es decir, involucran procedimientos
intencionales, por su caracter deliberado; donde requieren
esfuerzo, son voluntarias, esenciales, eso significa, necesarias
en los comportamientos de personas expertas en un area; y
facilitadoras, pues mejoran el desempeno. (Sanchez, Pulgar y

Ramirez, 2015, p.126)

Por su parte, Sanmarti (2000) sostiene que “las estrategias de
aprendizaje estan orientadas a favorecer que todos los
estudiantes aprendan conjuntamente de forma significativa”. Es
asi que para actuar estratégicamente, debe seleccionarse
distintos tipos de conocimiento en relacion con las condiciones
especificas de cada situacion. (Sanchez, Pulgar y Ramirez,
2015, p.126)

El aprendizaje mejora en funcion a la adquisicién, motivacion y
aplicacion de estrategias que permitiran abordar las situaciones
de aprendizaje de una manera mas eficaz. Sin embargo, es
necesario seguir el proceso de practica hasta interiorizar su
empleo (Cano y Justicia, 2004, p 120).

Segun Diaz y Hernandez (citado en Universidad Estatal a

Distancia, 2015, p.3), las estrategias de aprendizaje tienen
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diferentes definiciones pero manejan en comun los siguientes

aspectos:

Son procedimientos.

Pueden incluir varias técnicas. operaciones o
actividades especificas.

Persiguen un propésito: el aprendizaje y la solucién
de problemas académicos y/o aquellos otros
aspectos vinculados con ellos.

Pueden ser abiertas (publicas) encubiertas
(privadas).

Son mas que "habitos de estudio” pues se realizan
flexiblemente.

Instrumentos socioculturales aprendidos en contextos

de interaccion con alguien que sabe mas.

En este contexto, segun Diaz y Hernandez (2002) indica que

“una estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de

pasos o habilidades) que un estudiante adquiere y emplea de

forma intencional como instrumento flexible para aprender

significativamente y solucionar problemas y demandas

académicas”. ( p.115)
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1.2.2.

Estrategias metacognitivas de aprendizaje

Segun Flavell, pionero de la metacognicién, nos dice que la

psicologia cognitiva define a la metacognicién como el estudio

sistematizado y organizado; el conocimiento que uno tiene

acerca de los propios procesos y productos cognitivos o0 a

cualquier otro asunto relacionado con ellos.

Desde este punto de vista, Brown define la metacognicién como

el control deliberado y consciente de las acciones cognitivas. Las

actividades metacognitivas son los mecanismos
autorregulatorios que utiliza un sujeto durante la resolucién de
un problema o al enfrentarse a una tarea lo cual implica:

e Tener conciencia de las limitaciones del propio sistema. Por
ejemplo, poder estimar el tiempo que puede llevarnos una
tarea determinada.

e Conocer el repertorio de estrategias de las que se tienen y
se utiliza apropiadamente.

e Identificar y definir problemas.

e Planificar y secuenciar acciones para su resolucion.

e Supervisar, comprobar, revisar y evaluar la marcha de los
planes y su efectividad. (Flavell, 1999 p.232).

Brown hace la diferencia entre la aplicacién de una técnica y el

desarrollo de una estrategia, indica que se puede aplicar una

técnica de manera rutinaria y mecanica sin utilizarla
estratégicamente. La técnica se convierte en estrategia cuando

es posible determinar cuando, como y por qué utilizarla. Por
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consiguiente, la autoconciencia es el prerrequisito de la
autorregulacion. En investigaciones posteriores, Brown distingue
dos fenbmenos metacognitivos: el conocimiento y la regulacion
de la cognicion. Por un lado, El conocimiento de la cognicion es
un conocimiento declarativo, explicito, verbalizable. Es
relativamente estable y falible, por otro lado la regulacién de la
cognicién, es considerada mas inestable y dependiente del
contexto y de las exigencias de la tarea y mas dificil de
verbalizar. (Gutiérrez, 2005, p.27)

Por consiguiente, para Flavell, las estrategias constituyen una
parte del componente cognitivo y metacognitivo y para Brown es
el comportamiento estratégico que tiene un lugar central en la
actividad cognitiva.

Algunos investigadores hablan de la metacognicion como una la
capacidad de tener conciencia de su propia cognicion.

Segun Organista (2005), nos dice que la cognicién haciendo
referencia a los diferentes elementos que conllevan a la actividad
cognitiva (estrategias, procesos, operaciones, etc.) Algunos
investigadores hablan de la metacognicion como una la
capacidad de tener conciencia de su propia cognicion.
Concerniente a la metacognicion, desde la conceptualizacion y
la abstraccion es posible hacer la reflexidn sobre el conocimiento
y del cdmo se ha realizado esta actividad determinada, o de
como se ha llevado a cabo la autorregulacion consciente que

implica tener predisposicion para analizar tanto la tarea con una
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respuesta, como la reflexiébn sobre las consecuencias de la
respuesta. (Taylor, 1983, p.19)

Se defina a la metacognicion como “el conocimiento que uno
tiene y el control que uno ejerce sobre su propio aprendizaje y
en general sobre sobre la propia actividad cognitiva® es el
“aprender a aprender” facilitando la toma de conciencia de
cudles son los propios procesos de aprendizaje, de cémo
funcionan y de cédmo optimizar su funcionamiento y el control de
esos procesos” (Mateo, 2001, p. 13).

Podemos decir que el proceso de aprendizaje es la habilidad de
los seres humanos de controlar y reflexionar sobre este proceso,
saber qué estrategias se van a aplicar para autorregular el propio
aprendizaje.

Por otro lado, tenemos los grandes aportes al campo de la
metacognicion constituidos por los estudios realizados por Ann
Brown quien desde 1978, incluye la actividad estratégica de las
personas como lo hace Flavell pero de diferente manera; es
necesario tener algun tipo de conocimiento y conciencia del
propio funcionamiento cognitivo (Brown, 1982). Por ejemplo, si
una persona no es consciente de las estrategias que tiene, es
poco probable que logre utilizarlas ante las demandas de una
situacién determinada.

Efklides, A (2009) indica que la metacognicion es el control y

monitoreo que tiene una persona de sus propios procesos
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cognitivos que involucra la evaluacion y reflexion de los
resultados que se obtiene de su aprendizaje.

Las estrategias metacognitivas son operaciones mentales
internas que debe realizar el alumno para mejorar el aprendizaje
y en segundo lugar, tienen un caracter intencional e implican por
lo tanto un plan de accién. Representan la vertiente procesual y
procedimental complementarias de la vertiente declarativa del
aprendizaje. Se encuentran al servicio de los procesos —
identificados como la cadena de macro-actividades u
operaciones mentales implicadas en el acto de aprender
(comprensién, adquisicién, transferencia.)-. Asi, el modelo para
satisfacer los objetivos del proceso de adquisicién de la
informacion despliega las estrategias de seleccion, organizacién
y elaboracion. Y al servicio de las estrategias, se encuentran las
técnicas de aprendizaje, visibles, operativas, manipulables; en
definitiva, las que se entrenan. De este modo, para alcanzar el
objetivo marcado en la estrategia de seleccidn (discriminar entre
la informacidén relevante e irrelevante) el modelo desarrolla las
técnicas de la idea principal, resumen o abstraccion. Las
estrategias de aprendizaje son las acciones realiza el alumno
para aprehender el conocimiento, asimilar mejor la informacion
y hacer que sea significativo. Al igual que el maestro que se debe
plantear objetivos claros y bien definidos para que el estudiante
tenga pleno conocimiento de qué se espera de él y ademas de

trazarle un camino, el educando debe formularse sus propios
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objetivos, que él mismo se ponga metas y retos para que pueda
autoevaluarse y percatarse de su grado de avance. (Fernandez,
2006, p. 37).

En resumen, la estrategia metacognitiva es una alternativa de
facil acceso para los docentes, ya que es una herramienta util y
efectiva para la ensefnanza - aprendizaje del trabajo diario en el
aula, al permitir que los estudiantes reflexionen sobre los
procesos cognitivos de las actividades instruccionales y de la
ensefanza de los temas académicos desde el enfoque de la
regulacién metacognitiva. (Saiz, Carbonero y Roman, 2014,
p.30).

Entonces, el estudiante aprende a aprender: desarrolla sus
capacidades para desplegar habilidades, conocer e interiorizar
normas y principios, esto conlleva al estudiante a un aprender a
aprender para afrontar con éxito situaciones de aprendizaje y
aun cuando la clasificacion de las estrategias sea diversa, estas
se pueden agrupar en torno al conocimiento, motivacion vy
metacognicion. Precisamente, las estrategias metacognitivas
favorecen el proceso de aprender, pues la metacognicidon esta
referida a la actividad reflexiva y al desarrollo global del
aprendizaje.

Esta secuencia también se emplea cuando se enfrenta
situaciones de aprendizaje en el area de comunicacién, en
particular, respecto a la expresion escrita, porque las estrategias

de aprendizaje metacognitivas activan procesos mentales que
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1.2.3.

facilitan el aprendizaje: permiten planificar, monitorear y evaluar
el aprendizaje, dimensiones de este estudio.

En definitiva, la metacognicion promueve el desarrollo de
individuos independientes, responsables de sus procesos
cognitivos para contrastar realidades y convertirlas en un
precedente para la educacion transformadora, mediante la
participacion, la comunicacion, la humanizacién y el desarrollo
del pensamiento critico y reflexivo para actuar en sociedad”
(Jurado et al, 2013, p.19) generando desde los ambientes
educativos, la construccién de una sociedad mas justa, digna y

de oportunidad para todos. (Botero, et al, 2012, p. 96)

Competencia discursiva - textual

Segun Hymes nos dice que “la competencia comunicativa se
relaciona con saber de cuando hablar, cuando no, y de qué
hablar, con quién, cuando, dénde, en qué forma; es decir, se
trata de la capacidad de formar enunciados que no solo sean
gramaticalmente  correctos sino  también  socialmente
apropiados”. Hymes plantea cuatro criterios respecto a las
formas de comunicacion que integra teoria lingUistica, teoria
comunicativa y teoria de la cultura:

e Que es formalmente posible, porque sigue reglas que son

producto de la cultura de la comunidad de habla.

e Que puede ser emitida, recibida y procesada en funcion de

los medios de actuacion disponibles.
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¢ Que corresponde usarla si esta sintonizada con las distintas
situaciones de comunicacion.
e Que sedaraen el contexto o realidad en el que se interactie.

(Hymes, 1972, p.278)

Definitivamente, la competencia discursiva es la capacidad que
posee la persona para desenvolverse de manera eficaz y
adecuada en una lengua, combinando formas gramaticales y
significado para lograr un texto indistintamente sea la situacién
comunicativa. Asi, se despliega el dominio de habilidades y
estrategias para producir e interpretar textos diversos de la
comunidad en la que se desenvuelve y con la que interactia en
situaciones de habla, ya que se debe relacionar linglisticamente
en el discurso, para lo cual elabora textos que son los mensajes
a través de los cuales interviene la comunicacion verbal, es lo
que se conoce como actos de habla; y constituye las
abstracciones de la situacion comunicativa, en funcién de las
cuales se va planeando, elaborando, comprendiendo,
asimilando, aceptando o reformulando su parecer respecto a los
actos de habla, pero en funcidbn de modelos en un contexto
social, donde se activan procesos intelectuales que serian
estudiados por la sociologia y la Psicologia Cognitiva (Van Dijk,
1981, p150).

Siguiendo esta orientacidn cognitiva, se origina la competencia
discursiva - textual en funcion al dominio de los géneros

discursivos y de las secuencias textuales, acorde a los aspectos
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procedimentales, se alude al texto como producto y discurso
como proceso, respecto al cual se activa la capacidad para
planificar, dirigir y estructurar el discurso, ordenando las frases
en secuencias coherentes y organizando el texto o disponiendo
en parrafos los textos escritos segun corresponda, acorde a la
intencién del autor; corrigiendo y editando el texto.

Incluso en el comportamiento linglistico, seria la competencia
estratégica que, segun Bachman (1996) actuaria para producir,
interactuar y comunicarse. (p. 69-70).

Es con esta orientacién que Colas-Téllez (2016) indica para la
ensefnanza de la competencia comunicativa implica un proceso
constructivo en el que se debe discriminar entre comprension y
produccién de textos orales y escritos; precisamente para lograr
la produccién de textos escritos la ensefanza parte de la
orientaciéon oral con el empleo de estrategias sistematicas,
enfatizando que se trata de un proceso: “ver como proceso y no
como producto; en este sentido se ha de concebir con toda la
complejidad que supone, siempre advirtiéndole al alumno para
gue no escriba de una vez y para siempre, que revise y reescriba
su trabajo”. (p. 165). Es decir, se debe planificar, planifica,
elabora revisa, y corrige

Entonces, en la competencia discursiva - textual podemos
distinguir el dominio linguistico, pragmatico, interactivo,
estratégico y sociocultural. Para delimitar este trabajo, nos

vamos a centrar en el lenguaje escrito y especialmente en la
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1.3.

produccién - en el escribir que ha sido muy descuidado y sin
embargo resulta muy necesario para el dominio de una lengua.
Respecto a la competencia discursiva - textual del lenguaje,
especialmente en su produccion escrita y debido a su
importancia, precisamos que en esta investigacion tendremos en
cuenta las propiedades textuales de adecuacién, coherencia,
cohesion, correccion, y estilistica. (Cassany, Luna 'y Sanz, 1994,

p. 316).).

Definiciones de términos basicos

1.3.1. Aprendizaje

Es “el proceso a través del cual se adquieren o modifican
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores
como resultado del estudio, la experiencia, la instruccion, el
razonamiento y la observacion”. (Zapata-Ros, 2015, p.72)

Es “un cambio o un incremento en las ideas(o material cognitivo
en los conocimientos y representaciones mentales) duradero y
con repercusion en la practica (operativa o potencial) vy
eventualmente en la conducta, que se produce como
consecuencia de la experiencia del aprendiz, de su madurez o
de la interaccidén con el entorno (social, de informacion y de

medios)”. (Zapata-Ros, 2015, p.73)
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Es el proceso por el que la experiencia produce un cambio
permanente en el conocimiento o0 en la conducta
(Huambachano, 2015, p. 52).

Es el proceso a través del cual se adquieren o modifican
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores
como resultado del estudio, la experiencia, la instruccién, el
razonamiento y la observacion.

Es el cambio relativo permanente que se opera en el rendimiento
o conducta del sujeto, como innovacién, eliminaciéon o
modificacién de respuestas; causado en todo o en parte por la
experiencia que puede darse como hecho del todo consciente o

incluir componentes inconscientes significativos

1.3.2. Estrategia
La estrategia es el procedimiento o recurso y se clasifica en
funcion a las actividades cognitivas a realizar y se clasifica desde
las operaciones mas elementales a las mas elaboradas en
asociativas, de organizacion, etc. (Esteban y Zapata, 2008, p.2)
La estrategia es el procedimiento o recurso utilizado por el
agente de ensefianza que los alumnos adquieren y emplean en
forma intencional como instrumento para promover aprendizajes
significativos. Es el procedimiento flexible que emplea el
docente o el estudiante en distintas circunstancias de la

ensenanza.
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1.3.3. Estrategias de aprendizaje

Segun Roman y Diez (2000) define a la estrategia de aprendizaje
como el camino para desarrollar destrezas y actitudes por medio
de contenidos y métodos.

Las estrategias de aprendizaje constan de destrezas, contenido,
actitudes y se orienta al desarrollo de capacidades y valores en
la formacion de los estudiantes. (Teran, 2016, p.39)

Las estrategias de aprendizaje son acciones especificas
tomadas por el alumno para hacer que el aprendizaje sea mas
facil, mas rapido, mas agradable, mas auto dirigido, mas

efectivo, mas transferible a situaciones nuevas.

1.3.4. Metacognicién

Es la capacidad de autorregular el propio aprendizaje, planificar
las estrategias que se van a utilizar en cada situacién, aplicarlas,
controlar el proceso, evaluarlo para detectar posibles fallas y
como consecuencia, volver a emplear el proceso en una nueva
actividad fe aprendizaje.

Al parecer, es la investigacion en metacognicion la que mas ha
contribuido en el desarrollo de procesos efectivos de
aprendizaje.

Es “cognicion sobre la cognicién”, “pensar sobre el
pensamiento”, “saber sobre el conocimiento”, ser “consciente de

la propia conciencia”, y habilidades del pensamiento de orden

superior. Puede tomar muchas formas; incluye conocimiento
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sobre cuando y como usar estrategias particulares para el

aprendizaje o para la resolucion de problemas (Mesias, 2006).

1.3.5. Estrategias de aprendizaje metacognitivas
Las estrategias de aprendizaje metacognitivo constituye un
grupo de estrategias de aprendizaje basadas en el conocimiento
que cada quien posee sobre su propio proceso de aprender.
Estas estrategias permiten que el estudiante sea consciente de
su propia cognicion, de cdmo se da este proceso mental, de qué
manera puede monitorearlo en las condiciones idoneas para que
pueda hacer los ajustes pertinentes con el fin de lograr su
aprendizaje, tal como lo afirma Llontop (2015), estas estrategias
“van regulando y controlando cémo la seleccion, organizacion y
elaboracién que realizan es la adecuada”. (p. 20).
En efecto, como lo indica Martinez (2007) “los estudiantes
metacognitivamente habiles comprenden con claridad los
objetivos de la tarea, y de ese modo controlan sus progresos
hacia la meta y ajustan sus estrategias” (p. 9).
Entonces, se trata de promover para los estudiantes, espacios
de autoevaluacion y reflexion permanente para que cada
estudiante logre ser consciente de como se da efectivamente el
proceso de aprender en si, con pleno conocimiento de sus
potencialidades y de los recursos con los que cuenta y de

aquellos que no dispone. El estar consciente de su proceso de
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aprendizaje efectivo, hara que aplique estos recursos en una
nueva situacion.

Las estrategias de aprendizaje metacognitivas consisten en los
diversos recursos de que se sirve el aprendiz para planificar,
controlar y evaluar el desarrollo de su aprendizaje;

En esta investigacion se ha puesto especial énfasis en la
planificacion, monitoreo y evaluacion. Concerniente a la
planificacion, esta se encuentra muy relacionada con la
capacidad para organizar los recursos a través de
organizadores previos; el control se vincula a la atencion
selectiva dirigida y la autoadministracién, mientras que la
evaluaciéon considera a los procesos de autoevaluacion y de

reflexion.

1.3.6. Competencia

Es el aprendizaje integral, que involucra aspectos cognitivos,
valorativos y praxicos, que se expresa en multiplicidad de
situaciones y contextos; debido a ello, transforman la estructura
previa del sujeto; en consecuencia impactan el desarrollo. (De
Zubiria, 2013, p.162)

La competencia son un conjunto de capacidades,
conocimientos, experiencias y actitudes que una persona
desarrolla y asimila en un proceso de formacién y que le sirven
para resolver exitosamente problemas complejos o transformar

la realidad. (Botero et al. 2017).
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1.3.7. Competencias discursivas - textuales

Dentro las competencias comunicativas se distingue las
competencias discursivas, también Illamada competencias
textuales que van mas alla de la construccion de textos y frases
y se refiere a la capacidad para producir e interpretar textos
orales y escritos. Es la habilidad que tiene un individuo de una
comunidad sociocultural para elegir el discurso mas adecuado a
sus intenciones y a la situacion comunicativa en la que esta.
(Marin, 2004).

Es el enfoque de la competencia comunicativa que aborda el
lenguaje desde una perspectiva interdisciplinaria y se
fundamenta en la teoria cognitiva. Tiene en cuenta el discurso
como proceso Yy el texto como producto de la comunicacién; en
efecto, se requiere de los estudiantes la elaboracion de
representaciones textuales para reorganizar e integrar el
conocimiento previo a una nueva experiencia de produccién de
textos escritos (Mesias, 2015. p. 78)

Concerniente a la produccion de textos escritos, al igual que
Colas-Téllez (2016), debemos considerarla como el “proceso de
construccién de significados que requiere de un complejo trabajo
cognitivo” (p. 162), pero este proceso resulta exitosos cuando se
han activado procesos metacognitivos que facilitan la
composiciéon del texto y que se inician en la etapa de

planificacion.
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Definitivamente, el acto de producir textos escritos requiere de
secuencias de acciones relacionadas con la composicién,
teniendo en cuenta la planificacion —como etapa previa- la
textualizacion —propuesta de borradores que pueden ser
perfeccionados- y la edicidén o elaboracion final del texto, puesto
que segun Llontop (2018) la redaccién de textos “va mas alla de
la concentracion de estrategias solo de produccién y normativa,

a la busqueda de un proceso monitoreado e integral” (p. 7).
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2.1

CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

Formulacion de la hipétesis principal y derivadas

2.1.1 Hipétesis principal

2.1.2

Existe relacibn entre las estrategias de aprendizaje
metacognitivas y el desarrollo de las competencias discursivas -
textuales en los estudiantes de la Facultad de Ciencias

Contables de la Universidad Nacional del Callao, 2018 — A.

Hipétesis derivadas

— Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje

metacognitivas de planeacion y el desarrollo las
competencias discursivas - textuales en los estudiantes de la
Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional

del Callao, 2018 — A.

Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje
metacognitivas de monitoreo y el desarrollo de las

competencias discursivas - textuales en los estudiantes de la
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Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional

del Callao, 2018 — A.

— Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje
metacognitivas de evaluacion y el desarrollo de las
competencias discursivas - textuales en los estudiantes de la
Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional

del Callao, 2018 — A

2.2 Variables y definicion operacional

2.2.1 Variable 1

Estrategias de aprendizaje metacognitivas

2.2.2 Variable 2

Competencias discursivas — textuales

2.2.3 Definicién operacional

Variable 1: Estrategiass de aprendizaje metacognitivas
Definiciébn conceptual: Proceso relacionado con la capacidad para

planificar, controlar y evaluar el desarrollo de su aprendizaje,
reconociendo como se da efectivamente el proceso en si.

Dimensian Indicador items Instrumento
—Planifico mis actividades de Encuesta
aprendizaje. tipo Likert
— A partir de los objetivos, planteo
como se organizard la Escala:
Planeacign/@rganizadores previos informacion. 1= Nunca
2= A veces

—Puedo elaborar un organizador
de la informacién previo ala
realizacion de una actividad de
aprendizaje.

3=Regularmente
4=Casi siempre
3= Siempre

—Decido atender los detalles
especificos que me permiten
retener el objetivo de latarea

Wtencion selectiva

Monitoreo dirigida
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- Oriento mi atencien hacia lo
gue requiero para realizar la
tarea asignada.

— Ubico la informacion que
requiero.

4 utoadministracion

- Planifico mis acciones en la
actividad de aprendizaje.

- Realizo lo gue corresponda
hacer de acuerdo a lo
planificado.

- Controlo mi desempefio o gue
me permite reorientar las
acciones hacia el logro de mi
aprendizaje.

- Detecto las condiciones que me
ayudan a aprender,

A utoevaluacion

- Evallo mi desempefio durante
el proceso.

- Evalio eficacia del proceso de
aprendizaje permanentemente.

Evaluacion

Reflexian

- Reconozeo como s da
efectivamente los procesos de
aprendizaje en mi_

- Empleo el proceso que resultd
efectivoe en ofra cportunidad de
aprendizaje.

—Examino las acciones que no
resultaron efectivas para
evitarlag en una nueva ocasion
de aprendizaje.

Variable 2. Competencias discursivas — textuales
Definicion conceptual: Capacidad, conocimiento y actitud discursiva-

textual

que evidencia el

dominio de linguistico, pragmatico,

interactivo, estratégico y sociocultural, teniendo en cuenta las
propiedades de los textos escritos de adecuacién, coherencia,
cohesion, correccion y estilistica.

Dimension Indicadar - items Instrumento
Cominio de —Utilizo un nivel estandar aun Encuesta
diversidad cuando yo emplee algin dialecto tipo Likert
linglistica o giro idiomatico de la lengua.

Empleo las palabras pertinentes Escala:
Adecuacion 1= Munca
L cuando redacto un texto.
Eleccion 2= A veces

|propiada de
nivel de lengua

—Conozeo el nivel de lengua que
debo emplear en mis textos

escritos.

3=Regularmente
4=Ca=i siempre
5= Siempre

32




canarancla y
canaskin

Estruchra bglca

—Las E=Eias que redacia shguen

Ceanarancda

[-5a awvidanda 13 coharancla anira
3 imfonmackan de ks panaios y

l=matica i=ma qus ariants 13 redacchan Jded
i=ia que Sianang
- Empiag pronaminnas J SINaNEMeIs
CUaNda CHETSSRanda.
= memman oa - Aciang MTfonmachan cuanda
TESLEAN paiigra I3 compransian dal dewia
retEnancis

qua Ssrinag.
- Ewiio 2 amplaa d2 palabras a
MFaNNMacian radundame.

Ceanaeddn s

-Hagausa de frases que canactan
35 bde3s ssoritas.

—En mi radacoan, [oOoUnd Smpisear
Marcadas =uEles o kas
signas de PumiEScian.

Caneskan |- cada panraio o parke 9l exia

Bl = pie | asoiia avidencia unidad.
COrancian ¥ |Monmas -4 redactar, smoiao 3= Nonmas

ST Etoa o rafcas arograncas.

‘E"mt'f:'m - LS temios esorfios awlkdancian

anrl _"an: a-:l.at COMTacCian SAMacica.

“-apacidad - Radacto 3320uandd LE Snnssion

jeqprasiva ol warhal 3 135 edgancias da I3

e COSCEVIS] quUS kasrs o e,

manckan

CETAINECIEYa O
Efliag

- Empiea o asTla que caETespanda
al ajatea que ianga al redaciar.

Figuera 1. Matriz de agparacdionalizaciin Jde varlabiss.

Fuama:

33

Blabaracidn propla.



CAPITULO Ill: METODOLOGIA

3.1 Diseno Metodologico
El enfoque de este estudio es cuantitativo, no experimental con disefo

descriptivo correlacional. (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010).

En esta investigacion no se manipularon variables, por lo tanto es un
estudio no experimental, se analizé la realidad interpretandola para lo
cual se hizo una indagacion empirica y sistematica en la que no se tuvo
control directo sobre las variables independientes, porque sus
manifestaciones ya habian ocurrido o porque fueron inherentemente no
manipulables (Kerlinger y Lee, 2002), al contrario, se observo
situaciones existentes (en este caso, las estrategias de aprendizaje y
el desarrollo de las competencias discursivas - textuales de los
estudiantes de una universidad estatal). La recoleccién de datos se
llevd a cabo en un solo momento, por ello es una investigacion
observacional, ex post-facto de corte transeccional. El propésito fue
describir variables, especificar las propiedades, las caracteristicas y
analizar su interrelacidn en un momento dado; en consecuencia, fue

correlacional con un solo grupo, porque se establecio la relacién entre
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3.2

las estrategias de aprendizaje metacognitivas y el desarrollo de las
competencias discursivas - textuales. El disefio de investigacion se

muestra en el siguiente esquema:

M/'T
\c‘,

Donde:

M = Muestra
O+1= Variable 1
O:= Variable 2

r = Relacidn entre las variables de estudio

Disefio muestral

La poblacién estuvo conformada por 1648 estudiantes matriculados en
el semestre 2018-A de la Facultad de Ciencias Contables de la
Universidad Nacional del Callao. La muestra representativa de esta
investigacion fue probabilistica o al azar y quedo6 determinada luego de

aplicar la siguiente férmula para muestras finitas:

o NZpi-p)
Zp(-p)+(N-1)E*

Donde: 2 = 1.96

p=05
e =0.05
n=312
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3.3

En consecuencia, la muestra qued6 establecida en 312 participantes
matriculados en el semestre 2018-A de la Facultad de Ciencias

Contables de la Universidad Nacional del Callao.

Técnicas de recoleccion de datos

3.3.1 Descripcion de los instrumentos

En este caso, el instrumento empezd con una presentacion en la
que se indicara el objetivo y se describié el contenido. En esta
primera parte se solicitdé datos informativos que recogieron
aspectos socio-académicos de los estudiantes; en la segunda parte
se detallaron las instrucciones y en la tercera parte se presentaron
30 treinta items con las respectivas opciones para marcar que en
este caso fueron cinco en escala Likert.

La escala de Likert es uno de los instrumentos mas utilizados por
los investigadores, sirve para realizar mediciones. En este caso, el
empleo de esta escala nos permitié conocer el grado de acuerdo y

desacuerdo de los encuestados.
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3.3.1.1 Instrumentos de investigacion documental
- Revision bibliografica
Registro, sistematizacion de documentos con

informacion relacionada al problema de investigacion.

- Resena
Analisis, interpretacion, contrastacion, critica,

explicacién y presentacion de informacion pertinente.

3.3.1.2 Instrumentos de investigacion de campo
Encuesta Estrategias de Aprendizaje Metacognitivas y

Competencia Discursiva - textual. Encuesta tipo Likert.

3.3.1.3 Validez y confiabilidad de los instrumentos

Como parte de este trabajo de investigacion, se realizé los
procesos de validez y confiabilidad de los instrumentos.
Aravena, Moraga, Cartes-Velasquez, & Manterola, O.
(2016) precisan que la validez del instrumento es la
capacidad de medicion de aquello para lo que fue
propuesto y la confiabilidad es la estabilidad al repetir la
medicion en condiciones constantes.

Al respecto, se diserié el instrumento, buscando que tenga
validez de contenido; es decir, que refleje lo que se mide

(Herndndez, Fernandez y Baptista 2010), y que tenga
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correspondencia con los indicadores y dimensiones de la
operacionalizacion de las variables.

Para ello se optd por la validaciéon del instrumento por
cuatro expertos (ver anexo 4). Concerniente a la
consistencia interna, se realizé una prueba piloto en la cual
participaron 30 estudiantes. Para analizar la confiabilidad,
se empled el coeficiente Alfa de Cronbach que considera
un valor minimo de 0.7. En este estudio, el coeficiente fue
de 0.929, lo que indica una alta confiabilidad, segun se
muestra a continuacion.

Tabla 1.
Estadistico de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0.929 30

Fuente: Elaboracién propia

3.4. Técnicas estadisticas para el procesamiento de la informacion

Las técnicas que se emplearon fueron:
3.4.1. Codificacion
Las respuestas fueron codificadas, lo que facilité su

almacenamiento y gestién de datos

3.4.2. Almacenamiento
Los datos han sido registrados en bases de datos y para el

procesamiento de datos se empleo el Software Estadistico SPSS.
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3.5.

3.4.3. Analisis estadistico de datos
Se empleé6 la estadistica descriptiva para el tratamiento de la
informacion recogida, lo que permitié conocer las caracteristicas
de la muestra en relacion con las variables de estudio. Luego, la
estadistica inferencial ha permitido conocer la relacion entre las
variables de estudio al aplicar las pruebas de contraste de
hipétesis.
3.4.4. Representacion de hallazgos
Los resultados obtenidos de la aplicacién y tratamiento de la
informacion de la encuesta, han sido representados en tablas y
en graficos.
3.4.5. Interpretacion de resultados
Luego de constatar la normalidad de los datos con la prueba de
Kolmogorov-Smirnov, se decidié analizar los resultados de este
estudio con el estadistico no paramétrico Rho de Spearman.
Aspectos éticos
Toda la informacidén que se ha consignado en esta investigacion respet6
y se administr6 de acuerdo a las normas éticas asi como las normas
internacionales sobre la legislacion de los derechos del autor con las
citas de las fuentes bibliograficas (entre tesis y libros utilizados),
hemerograficas (empleando publicaciones de articulos en revistas y
folletos especializados) y las fuentes electronicas (de paginas web en el

internet) de donde se obtuvo informacidn relevante.
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41.

CAPITULO IV: RESULTADOS

Analisis descriptivo
Estadisticos descriptivos

Las variables de estudio son:

Variable 1: Estrategias de aprendizaje metacognitivas
Dimensiones:

- Planificacion

- Monitoreo

- Evaluacion

Variable 2: Competencias discursivas-textuales
Dimensiones:

- Adecuacion

- Coherencia y cohesién

- Correccidn y estilistica
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Variable 1: Estrategias de aprendizaje metacognitivas
Dimension: Planificacion

Tabla 2.
Planifico mis actividades de aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje

valido acumulado

Nunca 3 1,0 1,0 1,0

A veces o7 31.1 31.1 32.1
Regularmente 132 42,2 42,2 74,3

Validos

Casi siempre 65 21,0 21,0 95,2
Siempre 15 4.8 4.8 100,0
Total 312 100.0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

El 42% de los encuestados indica que regularmente planifica sus actividades
de aprendizaje; 31% solo lo hace a veces, el 21 % lo hace casi siempre, 5%,
indicé que siempre y el 1%, nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes
emplean estrategias de aprendizaje metacognitivas de planeacion en el

proceso de aprendizaje.

5% 1%

Nunca
W A yeoes
Rezularmsents

| Czzi siempre

= Siempre

42%

Figura 2. Planifico mis actividades de aprendizaje. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 3.
A partir de los objetivos, planfeo como se organizara la informacion.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Nunca 1 3 3 3
Aveces 64 20,6 206 21,0
Regularmente 123 394 394 60,3
Vélidos

Casi siempre 103 33,0 330 93,3
Siempre 21 6,7 6,7 100,0
Total 312 1000 1000

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

El 40% de los encuestados indica que regularmente a partir de los objetivos,
plantean cémo organizan la informacion; 33% lo hacen casi siempre, el 21 %
lo hace a veces, 6%, indic6 que siempre. Es decir, la mayoria de estudiantes
emplean estrategias metacognitivas de planificacion en el proceso de

aprendizaje.

H Munca

B A wEOES
Regulzrmente

B Casi siempre

u Siempre

A0

Figura 3. A partir de los objetivos, planteo como se organizara la informacion. Fuente:
Elaboracion propia.
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Tabla 4.
Puedo elaborar un organizador de la informacion previo a la realizacion de una actividad de
aprendizaje.

- . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Nunca 9 29 29 29
Aveces 66 213 213 241
) Regularmente 125 400 400 641
Validos .
Casi siempre 93 298 208 94 0
Siempre 19 6,0 6,0 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
El 40% de los encuestados indica que regularmente pueden elaborar un

organizador de la informacién previo a la realizacién de una actividad de
aprendizaje; 30% lo hacen casi siempre, el 21 % lo hace a veces, 6%, indicd
que siempre y el 3%, nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean

estrategias metacognitivas de planeacién en el proceso de aprendizaje.

B3 304

Munca
B & VECES
Regulzrments

m Casisiempre

B Siempre

a0

Figura 4. Puedo elaborar un organizador de la informacion previo a la realizacion de una
actividad de aprendizaje. Fuente: Elaboracion propia.
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Variable 1: Estrategias de aprendizaje metacognitivas
Dimension: Monitoreo

Indicador: Atencién selectiva dirigida

Tabla 5.
Decido atender Jos detalles especificos que me permiten retener el objetivo de Ja tarea.
. : Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje -
valido acumulado
Nunca 0 0 0 0
A veces 35 11.1 11.1 114
) Regularmente 106 34.0 4.0 454
Vilidos o
Casi siempre 119 381 381 83.5
Siempre 52 16,5 16,5 100,0
Total 312 100,0 100.0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

El 38% de los encuestados indica que casi siempre deciden atender los
detalles especificos que les permiten retener el objetivo de la tarea; 34% lo
hacen regularmente, el 17% lo hace siempre, 11%, indicé que lo hace a

veces. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean estrategias

metacognitivas de monitoreo en el proceso de aprendizaje.

Nuncs
B A weoes
Regulzrments
34% ® Czzi siempre

= Siempre

Figura §. Decido atender los detalles especificos que me permiten retener el
Iubj&ti'-.-'c: de la tarea. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 6.

Oriento mi atencion hacia lo que requiero para realizar la tarea asignada.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
J valido acumulado
Nunca 0 0 0 0
Aveces 18 57 b7 o7
B Regularmente 67 216 216 273
Validos o ' ' 1
Casi siempre 152 486 48,6 759
Siempre 75 241 241 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

El 49% de los encuestados indica que casi siempre orienta su atencion hacia
lo que requieren para realizar la tarea asignada; 24% lo hace siempre, el 22%
lo hace regularmente, 5%, indicé que lo hace a veces. Es decir, la mayoria

de estudiantes emplean estrategias metacognitivas de monitoreo en el

proceso de aprendizaje.

49%

Munca
B A yeoes
Regularmente
B Casi siempre

B Siempre

Figura 6.0rente mi atencién hacia lo que requiero para realizar la tarea asignada.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla7.
Ubico la informacion que requiero.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
J valido acumulado
Nunca 0 0 0 0
A veces 21 57 57 57
. Regularmente 78 216 216 27,3
Vilidos o ’ ' '
Casi siempre 148 48,6 48,6 759
Siempre 65 241 24 1 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 7, el 47% de los encuestados indica que casi siempre ubican la
informacién que requieren; 25% lo hace regularmente,
siempre, 7%, indic6 que lo hace a veces. Es decir, la mayoria de estudiantes

emplean estrategias metacognitivas de

aprendizaje.

monitoreo en el proceso de

el 21% lo hace

47%

25%

Munca
WA veces
Regularmente
B Casi siempre

u Siempre

Figura 7. Ubico la informacion que requierc. Fuente: Elaboracion propia.
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Variable 1: Estrategias de aprendizaje metacognitivas
Dimension: Monitoreo

Indicador: Autoadministracion

Tabla 8.
Planifico mis acciones en la actividad de aprendizaje.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
I valido acumulado
MNunca 1 3 3 3
A veces 44 14.0 14,0 14,3
. Regularmente 141 454 454 59,7
Validos o ' ! '
Casi siempre 102 32,7 32,7 92,4
Siempre 24 7.6 7.6 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
En la tabla 8, el 45% de los encuestados indica que regularmente planifican

sus acciones en la actividad de aprendizaje; 33% lo hace casi siempre, el
14% lo hace a veces, 8%, indicé que lo hace siempre. Es decir, la mayoria de
estudiantes emplean estrategias metacognitivas de monitoreo en el proceso

de aprendizaje.

&% 149

Mumca
B4 veoss
Regularmente
B Cazi siempre

= Siempre

Figura 8. Planifico mis acciones en la aclividad de aprendizaje. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 9.

Realizo lo que corresponda hacerde acuerdo a lo planificado.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
! valido acumulado
Nunca 0 0 0 0
A veces 45 14,3 14,3 14,3
B Regularmente 123 397 39,7 54,0
Validos o ' ' '
Casi siempre 107 34,3 34,3 88,3
Siempre 37 "7 11,7 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia.

Interpretacion:

En la tabla 9, el 40% de los encuestados indicd que regularmente realiza lo

que corresponda hacer de acuerdo a lo planificado; 34% lo hace casi siempre,

el 14% lo hace a veces, 12%, indic6 que lo hace siempre. Es decir, la mayoria

de estudiantes emplean estrategias metacognitivas de planificacion -

monitoreo en el proceso de aprendizaje.

11%

14%

Munca
B A yeoes
Regularmente
B Czsisiempre

B Siempre

Figura 9. Realizo lo que comesponda hacer de acuerdo a lo planificado. Fuente:

Elaboracion propia.
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Tabla 10.

Controlo mi desempefio lo que me permite reorientar las acciones hacia el logro de mi

aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
I valido acumulado
Nunca 3 1,0 1,0 1.0
A veces 40 12,7 12,7 13,7
o Regularmente 136 43 8 43,8 57,5
Validos o ' ' '
Casi siempre 105 33,7 33,7 91,1
Siempre 28 8,9 89 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 10, el 44% de los encuestados indicd que regularmente controlan

su desempefio lo que les permiten reorientar las acciones hacia el logro de su

aprendizaje; 34% lo hace casi siempre, el 12% lo hace a veces, 9%, indico

que lo hace a veces y el 1%, nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes

emplean estrategias metacognitivas de

aprendizaje.

monitoreo en

el proceso de

Humca
B A veces
Regularmente
B Casi siempre

B Siempre

Figura10. Controlo mi desempeno lo que me permite reorientar las acciones hacia el logro
de mi aprendizaje. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla11.
Detecto las condiciones que me ayudana aprender.

Frecuencia Porcentaje Parcentaje Porcentaje
! valido acumulado
Nunca 1 3 3 3
A veces 27 86 8,6 89
o Regularmente 112 350 35,9 448
Validos o ' ' ‘
Casi siempre 131 42 2 422 87,0
Siempre 41 13,0 13,0 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
En latabla 11, el 42% de los encuestados indicé que casi siempre detecta las

condiciones que le ayudan a aprender; 36% lo hace regularmente, el 13% lo
hace siempre, 9%, indicé que lo hace a veces. Es decir, la mayoria de
estudiantes emplean estrategias metacognitivas de monitoreo en el proceso

de aprendizaje.

B Nunca

B A veces

® Regulzrmente
B Czzisismpre

u Siempre

Figura 11. Detecto las condiciones que me ayudan a aprender. Fuente: Elaboracion
propia. Fuente: Elabaoracion propia.
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Variable 1: Estrategias de aprendizaje metacognitivas
Dimension: Evaluacion

Indicador: Autoevaluacion

Tabla 12.
Evalto mi desempefio durante el proceso.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Y valido acumulado
Nunca 11 3,5 3,5 3,5
A veces 57 18,4 18,4 21,9
. Regularmente 95 30,2 30,2 52,1
Validos o ' ' ’
Casi siempre 109 34,9 34,9 87.0
Siempre 40 13,0 13,0 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
En la tabla 12, el 35% de los encuestados indica que casi siempre evalla su

desempeno durante el proceso, 30% lo hace regularmente, el 13% lo hace
siempre, 18%, indic6 que lo hace a veces y el 4%, nunca. Es decir, la mayoria
de estudiantes emplean estrategias metacognitivas de planificacion -

evaluacién en el proceso de aprendizaje.

13% 3%

Mumca
B A4 yeces
Regularmente
B Casi siempre

u Siempre

Figura 12. Evalio mi desempefio durante el proceso. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla13.

Evaliio eficacia del proceso de aprendizaje permanentemente.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
! valido acumulado
Nunca 7 22 22 22
A veces 61 19,7 19,7 21,9
. Regularmente 142 454 454 67.3
Validos o ' ' '
Casi siempre 84 27.0 27,0 94,3
Siempre 18 57 57 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 13, el 45% de los encuestados indicé que regularmente evalla la

eficacia del proceso de aprendizaje permanentemente, 28% lo hace casi

siempre, el 19% lo hace a veces, 6%, indicd que lo hace siempre y el 2%,

nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean estrategias

metacognitivas de evaluacion en el proceso de aprendizaje.

6% 2%

45%

Munca
B A veces
Regularmente
B Casi siempre

= Siempre

Figura 12. Evalio eficacia del proceso de aprendizaje

Elaboracion propia.
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Variable 1: Estrategias de aprendizaje metacognitivas
Dimension: Evaluacion

Indicador: Reflexién

Tabla 14.
Reconozco cémo se da efectivamente los procesos de aprendizaje en mi.
F - p tai Porcentaje Porcentaje
recuencia orcentaje valido acumulado
Nunca 4 1,3 1,3 1.3
A veces 48 15,6 15,6 16,8
. Regularmente 101 324 32.4 492
Vélidos o ' ! '
Casi siempre 128 41,0 41,0 90,2
Siempre 31 9.8 9.8 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
En la tabla 14, el 41% de los encuestados indicé que casi siempre reconoce

cémo se da efectivamente los procesos de aprendizaje en ellos, 32% lo hace
regularmente, el 16% lo hace a veces, 10%, indicé que lo hace siempre y el
1%, nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean estrategias

metacognitivas de evaluacion en el proceso de aprendizaje.

10% 1% g

Munca
L LR -Ta =1
Regularments
B Cazi sismpre

= Siempre

Figura 14. Reconozco como se da efectivamente los procesos de aprendizaje en mi.
Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 15.
Empleo el proceso que resulté efectivo en otra oportunidad de aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
! valido acumulado
Nunca 3 10 1,0 1,0
A veces 29 9,2 92 10,2
. Regularmente 77 24 8 24 8 349
Validos o ’ ' '
Casi siempre 127 40,6 40,6 756
Siempre 76 24 4 24 4 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 15, el 41% de los encuestados indicd que casi siempre emplea el
proceso que resulto efectivo en otra oportunidad de aprendizaje, 25% lo hace
regularmente, el 24% lo hace siempre, 9%, indic6 que lo a veces y el 1%,
nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean estrategias

metacognitivas de evaluacion en el proceso de aprendizaje.

1% 5%

Munca
B A veoes
25%
Regularmente

B Casi siempre

u Siempre

Figura 15. Empleo el proceso que resulto efectivo en otra oportunidad de aprendizaje.
Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla16.
Examino las acciones que no resultaron efectivas para evitarlas en una nueva ocasion

de aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
I wvalido acumulado
Munca 5 1.6 16 o
A veces a7 1.7 117 133
- Regularmente o7 31,1 31,1 44,4
Validos o . B .
Casl siempre 116 37,1 37,1 81,6
Stempre 7 18,4 18,4 100,0
Total 312 100.0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
En la tabla 16, el 37% de los encuestados indica que casi siempre examina

las acciones que no resultaron efectivas para evitarlas en una nueva ocasion
de aprendizaje, 31% lo hace regularmente, el 18% lo hace siempre, 12%,
indicé que lo a veces y el 2%, nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes
emplean estrategias metacognitivas de planificacion - evaluacion en el

proceso de aprendizaje.

Munca
0 A veces
Regularmente
B Casisiempre

M Siempre

Figura 16. Examino las acciones que no resultaron efectivas para evitarlas en una nueva
ocasion de aprendizaje. Fuente: Elaboracion propia.
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Variable 2: Competencias discursivas - textuales
Dimension: Adecuacién
Indicador: Dominio de diversidad lingUistica

Tabla17.
Utilizo un nivel estandaraun cuando yo emplee algtn dialecto o giro idiomatico de la

lengua.

F ; = tai Porcentaje Porcentaje

recuencia orcentaje valido acumulado
Nunca ) 1,9 19 1,9
Aveces 51 16,5 16,5 18,4

. Regularmente 134 429 429 61,3

Vélidos o ' ' '
Casi siempre 33 28,3 28,3 89,5
Siempre 33 10,5 10,5 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
En la tabla 17, el 42% de los encuestados indica que regularmente utiliza un

nivel estandar aun cuando emplee algun dialecto o giro idiomatico de la
lengua, 29% lo hace casi siempre, el 16% lo hace a veces, 11%, indic6 que
lo hace siempre y el 2%, nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean
competencias discursivas-textuales de adecuaciébn en el proceso de

aprendizaje.

11% 2%

15%

Munca
B A veres
Regulzrmente
B Casi siempre

B Siempre

22%

Figura 17. Uiilizo un nivel estandar aun cuando yo emplee algun dialecte o giro
idiomatico de |a lengua. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla18.
Empleo las palabras pertinentes cuando redactoun texto.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
! valido acumulado
Nunca 1 3 3 3
A veces 33 10,5 10,5 10,8
» Regularmente 110 35,2 35,2 46,0
Vélidos o
Casl siempre 117 375 37,5 83,5
Siempre 51 16,5 16,5 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 18, el 38% de los encuestados indica que casi siempre emplea las
palabras pertinentes cuando redacta un texto, 35% lo hace regularmente, el
17% lo hace siempre, 10%, indicé que lo hace a veces. Es decir, la mayoria

de estudiantes emplean competencias discursivas-textuales de adecuacién

en el proceso de aprendizaje.

35%

Munca
B A yeres
Regularmente
B Casi siempre

B Siempre

Figura 18. Empleo las palabras perinentes cuando redacto un texto. Fuente: Elaboracidn

propia.
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Tabla 19.
Conozco elnivel de lengua que deboemplearen mis textos escritos.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
I valido acumulado
Nunca 2 B8 6 6
A veces 28 8,9 8.9 95
. Regularmente 106 340 34.0 43,5
Validos o ’ ' '
Casi siempre 113 36,2 36,2 79,7
Siempre 63 20,3 20,3 100,0
Total 312 100,0 1000

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 19, el 37% de los encuestados indica que casi siempre conoce el
nivel de lengua que debe emplear en sus textos escritos, 34% lo hace
regularmente, el 21% lo hace siempre, 8%, indicd que lo hace a veces. Es
decir, la mayoria de estudiantes emplean competencias discursivas-textuales

de adecuacion en el proceso de aprendizaje.

MNurncz
WA veoes
Regulzrments
240 B Cazi siempre

H Zismpre

Figura 19. Conozco el nivel de lengua que debo emplear en mis textos escritos. Fuente:
Elaboracion propia.
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Variable 2: Competencias discursivas - textuales
Dimension: Coherencia y cohesién

Indicador: Estructura logica

Tabla 20.
Los textos que redacto siguen una estructura légica de ideas.
2
F - p tai Porcentaje Porcentaje
recuencia orcentaje valido acumulado
Nunca 0 0 0 0
A veces 27 8,6 8,6 8.6
. Regularmente a8 283 283 36.8
Validos o ' ' '
Casi siempre 148 47,6 476 84,4
Siempre 49 15,6 15,6 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia.

Interpretacion:

En la tabla 20, el 48% de los encuestados indica que casi siempre los textos
que redactan siguen una estructura légica de ideas, 28% lo hace
regularmente, el 16% lo hace siempre, 8%, indicdé que lo hace a veces. Es
decir, la mayoria de estudiantes emplean competencias discursivas textuales

de coherencia y cohesion en el proceso de aprendizaje.

Munca
B A yeces
FRegularmente
B Casi siempre

B Siempre

Figura 20, Los textos que redacto siguen una estructura logica de ideas. Fuente
Elaboracion propia.

59



Variable 2: Competencia discursiva - textual
Dimension: Coherencia y cohesién

Indicador: Coherencia tematica

Tabla 21.
Se evidencia la coherencia entre la informacidn de los parrafos y el tema que orienta la
redaccién deltexto que elaboro.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
I valido acumulado
Nunca 0 0 0 0
A veces 28 8,9 89 89
. Regularmente 103 33,0 33,0 41,9
Vélidos o ' ' '
Casi siempre 131 41,9 419 83,8
Siempre 50 16,2 16,2 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 21, el 42% de los encuestados indica que casi siempre evidencia
la coherencia entre la informacion de los parrafos y el tema que orienta la
redaccion del texto que elabora, 35% lo hace regularmente, el 16% lo hace
siempre, 9%, indic6é que lo hace a veces. Es decir, la mayoria de estudiantes
emplean competencias discursivas-textuales de coherencia y cohesion en el

proceso de aprendizaje

Munca
B & veoes
Regularmente
23% W Casi siempre

B Siempre

Figura 21. Se evidencia la coherencia entre la informacion de los parrafos y el tema que
orienta la redaccion del texto que elaboro. Fuente: Elaboracion propia.
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Variable 2: Competencias discursivas - textuales
Dimension: Coherencia y cohesién

Indicador: Relacion de referencia

Tabla 22.
Empleo pronombres o sindnimos cuando corresponde.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
! valido acumulado
Nunca 3 1,0 1,0 1,0
A veces 28 8,9 89 938
. Regularmente 104 33,3 33,3 43,2
Validos o ' ' '
Casi siempre 121 38,7 38,7 81,9
Siempre 56 18,1 18,1 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente; Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 22, el 39% de los encuestados indica que casi siempre emplea
pronombres o sinénimos cuando corresponde, 33% lo hace regularmente,
el 18% lo hace siempre, 9%, indicé que lo hace a veces y el 1%, nunca.
Es decir, la mayoria de estudiantes emplean competencias discursivas-

textuales de relacion de referencia en el proceso de aprendizaje.

Munca
3% B 4 yeoes
Regularmente
B Casi siempre

= Siempre

Figura 22. Empleo pronombres o sindnimos cuando corresponde. Fuente: Elaboracion
propia.
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Tabla 23.
Aclaro informacion cuando peligra la comprension del texto que escribo.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
I wvalido acumulado
Nunca 0 0 o o
A veces 34 10,8 10,8 108
. Regularmente 102 327 32,7 435
Validos o
Casi siempre 120 38,4 38.4 81.9
Siempre 56 18,1 18,1 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 23, el 38% de los encuestados indic6 que casi siempre aclara
informacién cuando peligra la comprension del texto que escribe, 33% lo
hace regularmente, el 18% lo hace siempre, 11%, indicé que lo hace a
veces. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean competencias

discursivas-textuales de relacion de referencia en el proceso de aprendizaje.

10%

395 Munca
B A veces
Resulzrments
B Czsi siempra

B Siempre

Figura 23. fclaro informacion cuando peligra 1a comprenszion del texto que escribo.
Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 24.
Evito el empleo de palabras o informacion redundante.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
I valido acumulado
Nunca 2 B 6 .6
A veces 37 11,7 1,7 12,4
. Regularmente 104 33,3 33,3 45,7
Validos o ’ ' '
Casi siempre 108 34,6 34,6 80,3
Siempre 61 19,7 19,7 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia.

Interpretacion:

En la tabla 24, el 35% de los encuestados indicé que casi siempre evita el
empleo de palabras o informacién redundante, 33% lo hace regularmente, el
20% lo hace siempre, 11%, indico que lo hace a veces y el 1%, nunca. Es
decir, la mayoria de estudiantes emplean competencias discursivas-textuales

de relacién de referencia en el proceso de aprendizaje.

Munca
A veces
= Regularmente
® Casi siempre

B Siempre

Figura 24, Evito el empleo de palabras o informacion redundante. Fuente: Elaboracion
propia.
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Variable 2: Competencias discursivas - textuales

Dimension: Coherencia y cohesién

Indicador: Conexién entre ideas

Tabla 25.
Hago uso de frases que conectan lasideas escritas.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
I valido acumulado
Nunca 4 1,3 1.3 1.3
A veces 33 10,5 10,5 1.7
. Regularmente 111 35,6 35,6 47,3
Vélidos o ' ' '
Casi siempre 113 36,2 36,2 83,9
Siempre 51 16,5 16,5 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracioén propia.

Interpretacion:

En la tabla 25, el 36% de los encuestados indicé que casi siempre Hago

uso de frases que conectan las ideas escritas, 35% lo hace regularmente,

el 18% lo hace siempre, 10%, indicé que lo hace a veces y el 1%, nunca.

Es decir, la mayoria de estudiantes emplean competencias discursivas-

textuales de conexidn entre ideas en el proceso de aprendizaje.

18%

1% 10%

3%

Munca
B A veres
Regularmente
B Casi siempre

B Siempre

Figura 25. Hago uso de frases que conectan las ideas escritas. Fuente: Elaboracidn

propia.
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Tabla 26.
En mi redaccion, procuro emplear marcadores textuales como los signos de puntuacion.

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Nunca 1 3 3 3
A veces 35 11 11 114
Regularmente 93 298 298 413
Validos

Casi siempre 116 371 371 784
Siempre 67 216 216 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia.

Interpretacion:

En la tabla 26, el 37% de los encuestados indicd que casi siempre en su
redaccion, procura emplear marcadores textuales como los signos de
puntuacién, 30% lo hace regularmente, el 22% lo hace siempre, 11%, indicd
que lo hace a veces. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean
competencias discursivas-textuales de conexién entre ideas en el proceso de

aprendizaje.

11%

Munca
B A veces
= Regularmente
M Casi siempre

B Siempre

Figura 26. En mi redaccion, procuro emplear marcadores textuales como los signos de
puntuacion. Fuente: Elaboracion propia.
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Variable 2: Competencias discursivas - textuales

Dimension: Coherencia y cohesién

Indicador: Cohesion tematica

Tabla 27.
Cada parrafo o parte del texto escrito evidencia unidad.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Y valido acumulado
Nunca 4 1,3 1,3 1,3
A veces 47 15,2 15,2 16,5
. Regularmente 108 346 346 51,1
Validos o ' ' !
Casi siempre 121 38,7 38,7 89,8
Siempre 32 10,2 10,2 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 27, el 39% de los encuestados indic6 que casi siempre cada

parrafo o parte del texto escrito evidencia unidad., 35% lo hace regularmente,

el 10% lo hace siempre, 15%, indic6 que lo hace a veces y el 1%, nunca. Es

decir, la mayoria de estudiantes emplean competencias discursivas-textuales

de cohesién tematica en el proceso de aprendizaje.

358

Munca
B A veces
Regularmente
B Casi siempre

B Siempre

Fiqura 27 Cada parrafo o parte del texto escrito evidencia unidad.

propia.
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Variable 2: Competencia discursiva - textual
Dimension: Correccion y estilistica

Indicador: Normas ortograficas construccién sintactica apropiada

Tabla 28.
Al redactar, empleo las normas orfograficas.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
J wvalido acumulado
Nunca 2 6 .6 .6
A veces 25 7.9 7.9 86
. Regularmente 91 29 2 202 37.8
Validos o ’ ’ '
Casi siempre 118 37,8 37.8 75,6
Siempre 76 24 .4 24.4 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracicn propia.

Interpretacion:

En la tabla 28, el 38% de los encuestados indicé que casi siempre al redactar,
emplea las normas ortograficas, 29% lo hace regularmente, el 24% lo hace
siempre, 8%, indicd que lo hace a veces y el 1%, nunca. Es decir, la mayoria
de estudiantes emplean competencias discursivas-textuales de correccion y

estilistica en el proceso de aprendizaje.

Nuncz
29%
B A yeoes
Resulzrments
B Czzi siempre

B Sismpre

Figura 28. Al redactar, empleo las normas ortograficas. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 29

Mis textos escritos evidencian cotreccion sintactica.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
J valido acumulado
Nunca 3 1,0 1,0 1,0
A veces 45 14,3 14,3 15,2
N Regularmente 119 38,1 38,1 53,3
Validos o
Casi siempre 109 349 349 88,3
Siempre 36 11,7 1,7 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 29, el 38% de los encuestados indicé que regularmente sus textos

escritos evidencian correccion sintactica, 35% lo hace casi siempre, el 12%

lo hace siempre, 14%, indicd que lo hace a veces y el 1%, nunca. Es decir, la

mayoria de estudiantes emplean competencias discursivas-textuales de

correccion y estilistica en el proceso de aprendizaje.

12%

% gy

Munca
B A vemes
38%
Regularmente
B Casi siempre

B Siempre

Figura 29. Mis textos escritos evidencian correccion sintactica. Fuente: Elaboracion

propia.
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Variable 2: Competencias discursivas - textuales
Dimension: Correccion y estilistica

Indicador: Capacidad expresiva del texto intencion comunicativa del
autor

Tabla 30.

Redacto, adecuando la expresion verbal a las exigencias de la colectividad que leera el
texto.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado

MNunca 3 1,0 1,0 1,0
A veces 20 92 Q.2 10,2

. Regularmente 116 37.1 37.1 47 .3

Vélidos o ' ' '

Casli siempre 129 41,3 41,3 88,6
Siempre 35 11,4 11,4 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 30, el 41% de los encuestados indicé que casi siempre redacta
adecuando la expresién verbal a las exigencias de la colectividad que leera el
texto, 37% lo hace regularmente, el 12% lo hace siempre, 9%, indicd que lo
hace a veces y el 1%, nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean

competencias discursivas-textuales de correccion y estilistica en el proceso

de aprendizaje.

17296 1% 9%

Munca
3 7% B A weces
Regularmente
B Casi siempre

u Siempre

Figura 30. Redacto adecuando la expresion verbal a las exigencias de |a colectividad que
leera el texto. Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 31.
Empleo el estilo que cotresponda al objetivo que tengo al redactar.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
J valido acumulado
Nunca 3 1,0 1,0 1.0
A veces 21 8,7 6,7 7.6
. Regularmente 95 05 305 38.1
Validos o ' ' '
Casi siempre 143 46,0 46,0 84,1
Siempre 50 15,9 15,9 100,0
Total 312 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia.

Interpretacion:
En la tabla 31, el 46% de los encuestados indicd que casi siempre emplea el

estilo que corresponda al objetivo que tenga al redactar, 30% lo hace
regularmente, el 16% lo hace siempre, 7%, indicd que lo hace a veces y el
1%, nunca. Es decir, la mayoria de estudiantes emplean competencias

discursivas-textuales de correccion y estilistica en el proceso de aprendizaje.

Munca
B A veres
30%
Regularmente
B Casi siempre

u Siempre

Figura 31. Empleo el estilo que corresponda al objetive que tengo al redactar. Fuente:
Elaboracion propia.
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Prueba de normalidad

Para verificar la normalidad; es decir, la simetria en la distribuciéon de datos en

esta muestra mayor a 30 elementos, se empled la prueba Kolmogorov-

Smirnov.

Supuesto de normalidad
Ho: Los datos provienen de una distribucién normal.

H1: Los datos no provienen de una distribucidén normal.

Criterio de decision:
Si Pz 0.05 se acepta Ho
SiP=< 0.05 se rechaza H1

Nivel de significancia de 5%

Tabla 32.
FPrueba de normalidad de la variable estrategias de aprendizaje metacognitivas

Kolgomorov-Smirnov

Estadistico gl P
Planeacion 0.115 312 0.000
Monitoreo 0.69 312 0.001
Evaluacion 0.75 312 0.000

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 32, el valor de la probabilidad de las dimensiones de la variable
Estrategias Metacognitivas es menor a 0.05; es decir, se acepta la hipdtesis

alterna H1, y se concluye que la variable no presenta distribuciéon normal.
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Tabla 33.
Frueba de normalidad de la variable competencia discursiva — textual

Kolgomorov-Smirmnov

Estadistico gl P
Adecuacion 0.120 312 0.000
Coherencia y Cohesion 0.074 312 0.000
Correccion y Estilistica 0.101 312 0.000

Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
En la tabla 33, el valor de la probabilidad de las dimensiones de la variable

Competencias Discursivas - textuales es menor a 0.05; es decir, se acepta la
hipotesis alterna Hy, y se concluye que la variable no presenta distribucién

normal.

Decision:

En consecuencia, se emplea el estadistico no paramétrico Rho de Spearman.
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Resultados

Hipétesis derivada 1

Ho

H1

No existe relacion entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas
de planeacién y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales
en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao, 2018 — A.

Existe relacién entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
planeacion y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales en
los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad

Nacional del Callao, 2018 — A.

Prueba estadistica: Rho de Spearman

Mivel de significancia: a = 0.05

Tabla 34.
Correlacidn entre las estrategias de aprendizaje metacognifivas de planeacidn y el
desarrollo de la competencia discursiva — textual.

Competencia discursiva - textual

Rho de Planeacion Coeficiente de correlacién 04877
Spearman Sig. (bilateral) 0.000
N 312

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral). Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 34, se constata la relacién estadisticamente significativa
(P<0.01) en un nivel de rho=0.487; en consecuencia, existe relacidén
entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de planeacién y el
desarrollo de las competencias discursivas - textuales de los estudiantes
de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional del

Callao, 2018 — A.
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Hipétesis derivada 2

Ho

H1

No existe relacion entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas
de monitoreo y el desarrollo de la competencias discursivas - textuales
en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao, 2018 — A.

Existe relacién entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
monitoreo y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales en
los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad

Nacional del Callao, 2018 — A.

Prueba estadistica: Rho de Spearman

MNivel de significancia: a = 0.05

Tabla 35.
Correlacion entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de monitoreo y el desarrolio
de la competencia discursiva — textual.

Competencia discursiva - textual

Rho de Monitoreo  Coeficiente de _—
., 0.595™*

Spearman correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 312

**_La comelacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral). Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:

En la tabla 35, se evidencia la relacion estadisticamente significativa
(P<0.01) en un nivel de rho=0.595; en consecuencia, existe relacion
entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de monitoreo y el
desarrollo de las competencias discursivas - textuales de los
estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad

Nacional del Callao, 2018 — A.
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Hipoétesis derivada 3

Ho

H1

No existe relacion entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas
de evaluacion y el desarrollo de las competencias discursivas — textuales
en los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao, 2018 — A.

Existe relacién entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
evaluacién y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales en
los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad

Nacional del Callao, 2018 — A.

Prueba estadistica: Rho de Spearman

Mivel de significancia: a = 0.05

Tabla 36.
Correlacidn entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de evaluacion y el

desarrollo de la competencia discursiva — textual.
Competencia discursiva - textual

Rho de Evaluacion Coeficiente de 0573
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 312

**_ | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral). Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
En la tabla 36, se constata la relacion estadisticamente significativa

(P<0.01) en un nivel de rho=0.573; en consecuencia, existe relacién
entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de evaluacion y el
desarrollo de las competencias discursivas — textuales en los estudiantes
de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional del

Callao, 2018 — A.
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Hipotesis principal

Ho

H1

No existe relacion entre las estrategias de aprendizaje
metacognitivas y el desarrollo de las competencias
discursivas — textuales en los estudiantes de la Facultad de
Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao,

2018 — A.

Existe relacion entre las estrategias de aprendizaje
metacognitivas y el desarrollo de las competencias
discursivas — textuales en los estudiantes de la Facultad de
Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao,

2018 — A.

Prueba estadistica: Rho de Spearman

Mivel de significancia: a =0.05
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Tabla 37.
Correlacion entre las dimensiones de la variable estrategias de aprendizaje metacognitivas y
las dimensiones de la variable desarrollo de la competencia discursiva — textual.

Adecuacion Coherencia Caorreccion y
v cohesidon  estilistica

Rho d Fl ion Coeficiente d

o de aneacion Coe |c|e_nre e 0.421" 0.453" 0.430"
Spearman comrelacion

Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.000

M 312 312 312

Monitoreo ~ ~o€ficiente de 0.495"  0565" 0519
comrelacion

Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.000

M 312 312 312

Evaluacion CoSficiente de 0.501" 0.546" 0.485"
comrelacion

Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.000

M 312 312 312

** La correlacidn es significativa al nivel 0,01 (bilateral). Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 38.
Correlacidn enfre la variable estrategias de aprendizaje metacognitivas y la vanable
desarrollo de la competencia discursiva — fextual.

Competencia discursiva - textual

Rho de Estrategias de  Coeficiente de correlacion 0651
Spearman aprendizaje ’

metacognitivas  Sig. (bilateral) 0.000

N 312

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 {bilateral). Fuente: Elaboracion propia.

Interpretacion:
La tabla 38, se establece el grado de correlacion entre las dimensiones de

cada variable. La tabla 39, muestra la relacion estadisticamente significativa
(P<0.01) en un nivel de rho=0.651; en consecuencia, existe relacién entre las
estrategias de aprendizaje metacognitivas y el desarrollo de las competencias
discursivas - textuales de los estudiantes de la Facultad de Ciencias

Contables de la Universidad Nacional del Callao, 2018 — A.
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CAPITULO V: DISCUSION

5.1 Discusion

El analisis de los resultados evidencia que existe relacion entre las
estrategias de aprendizaje metacognitivas y el desarrollo de las
competencias discursivas - textuales en los estudiantes universitarios,

ademas, se contrasta los resultados con lo de otros estudios.

Respecto al analisis de la relacion entre la planeacion y el desarrollo de
las competencias discursivas - textuales en los estudiantes universitarios,
se hallé que existe relacidn; en efecto, cuando se aplican estrategias de
aprendizaje metacognitivo, se suele utilizar alguna estrategia
metacognitiva para planificar el texto, como el empleo de organizadores
previos, secuencia de contenido de la informacion, esta accion es muy
evidente cuando se construye un texto escrito, proceso que exige de un
complejo trabajo cognitivo (Colas-Tellez, 2016), puesto que se activan los
conocimientos previos en una red de informacidn y el proceso es regulado
en acciones tanto cognitivas como metacognitivas. En realidad, cuando
se emplean las competencias discursivas - textuales, se organiza la

informacion coherente con el propdsito que debe guiar el proceso.

78



Concerniente al monitoreo y el desarrollo de las competencias discursivas
- textuales en los estudiantes universitarios, se encuentra relacion entre
ambos, esto se debe a que la funcién principal del control o monitoreo es
organizar los procesos; es decir, cuando el estudiante es consciente de
su proceso cognitivo, es capaz de monitorear la situacién comunicativa
que le permita replantear acciones o activar procesos mentales como el
analisis, la comparacién, secuencia de ideas para que pueda hacer los
ajustes, porque tiene la capacidad de regular y controlar las acciones
(Llontop, 2015). En definitiva, va ejerciendo de manera activa la estrategia
de aprendizaje metacognitiva al ir monitoreando -tanto el proceso, como

el producto en sus competencias discursivas-textuales.

Cuando se analiza la relacion que existe entre evaluacion y el desarrollo
de las competencias discursivas - textuales, se encuentra que si existe
relacion. En efecto, durante el proceso comunicativo, nos encontramos en
la capacidad de autoevaluar nuestro desemperio y de acuerdo a nuestras
intenciones, activamos procesos de reflexion que nos permiten mejorar
nuestras competencias discursivas-textuales; constatamos que la
metacognicion también sigue el proceso de aprendizaje que genera
cambio en aspectos cognitivos y en representaciones mentales (Zapata-

Ros, 2015).

Finalmente, el empleo de estrategias de aprendizaje idoneas permite que
los estudiantes desarrollen su competencia comunicativa, haciendo de
ellos comunicadores eficientes, que comprenden y producen textos
claros, coherentes y cohesionados, caracteristicas que se van logrando

cuando sea el resultado del permanente empleo de la metacognicién, que
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activa la produccién de textos, asi como la reflexidén y andlisis del proceso
en la etapa de elaboracion, revisién y correccion (Colas-Téllez, 2016), lo

que permite el desarrollo de las competencias discursivas - textuales.

En consecuencia, existe relacion entre las estrategias de aprendizaje y el
desarrollo de las competencias discursivas - textuales en los estudiantes

universitarios.

5.2 Conclusiones

— Existe relacion estadisticamente significativa (P<0.01) en un nivel de
rho=0.651; entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas y el
desarrollo de las competencias discursivas - textuales de los
estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad

Nacional del Callao, 2018 — A.

— Existe relacion estadisticamente significativa (P<0.01) en un nivel de
rho=0.487; entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
planeacion y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales
de los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao, 2018 — A.

— Existe relacion estadisticamente significativa (P<0.01) en un nivel de
rho=0.595; entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
monitoreo y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales
de los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao, 2018 — A.
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— Existe relacion estadisticamente significativa (P<0.01) en un nivel de
rho=0.573; entre las estrategias de aprendizaje metacognitivas de
evaluacién y el desarrollo de las competencias discursivas - textuales
de los estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao, 2018 — A.

5.3 Recomendaciones

e Los resultados a los que se ha llegado pueden orientar el empleo de
estrategias metacognitivas en el desarrollo de las competencias
discursivas-textuales.

e Es importante tener en cuenta la dimensién de planificacion de la
estrategia de aprendizaje metacognitivo para que se activen procesos
relacionados con los organizadores previos de la informacién, de tal
forma que se promueva procesos en los que se emplee las
competencias discursivas-textuales mejor orientadas.

e Es necesario insistir en el empleo de acciones relacionadas con el
monitoreo de la estrategia de aprendizaje metacognitivo, lo que
permitird supervisar el proceso de elaboracion y plantear los ajustes
pertinentes e idéneos para lograr un buen desempefio en las
competencias discursivas-textuales.

e Otorgar la debida atencion al proceso metacognitivo de la evaluacion,
lo que permitira activar procesos de autoevaluacion y de permanente
reflexion en torno al proceso y al producto con el fin de lograr el

desarrollo de las competencias discursivas-textuales.
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e Activar procesos cognitivos y metacognitivos permanentemente, lo que
beneficiara el desarrollo tanto de las competencias discursivas-
textuales, como de todos los procesos de aprendizaje en los
estudiantes.

e Programar talleres para desarrollar en los estudiantes las competencias
discursivas-textuales mediante actividades metacognitivas de
planificacion, monitoreo y evaluacion.

e Capacitar a los docentes en el empleo de estrategias de ensefianza
metacognitivas con énfasis en el desarrollo de competencias
discursivas-textuales en los estudiantes para que logren desarrollar sus
habilidades blandas, a través de actividades relacionadas con la
planificacion, monitoreo y evaluacién que puede promoverse desde las

distintas asignaturas.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

TITULO DE LA TESIS:

LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE METACOGNITIVAS Y EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS DISCURSIVAS -
TEXTUALES EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS, CALLAD 2018.

LINEA DE INVESTIGACION

Investigacion educativa psicopedagdgica

AUTOR(ES)

IMaria Elena lMesias Ratto

PROBLEMAS OBJETIVOS _HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
Problema general Objetivo general Hipotesis principal
i Existe relacion entre las Determinar [a relacion | Existe relacién entre Planeacion + Enfoque: Cuanfitafivo,
estrategias de aprendizaje  |enfre las estrategias de{ las estrategias de VARIABLE 1 Moritarao no experimental
metacognitivas y el aprendizaje aprendizaje Estrategias de . s .
desarrollo de las imetacognitivas y el metacognitivas y el aprendizaje Evaluacion * Dlseﬂl:l.. Desmptwcr
competencias discursivas - desarrollo de las desamollo de las metacognitivas comelacional
textuales en los estudiantes gcompetencias competencias Ldecuacion . Tipq.; Sincronica
de la Faculiad de Ciencias  iscursivas - textuales | discursivas - textuales | yARIABLE 2 Coh . e Unidad de anilisis:
Contables de la Universidad |en los estudiantes de | en los estudiantes de | Competencias Onerentcia y Estadistica descriptiva e
Nacional del Callac, 2018 - |a Facultad de Ciencias la Facultad de discursivas - textuales cohesion : .
A? Contables de Ia Ciencias Contables de Correccion y| inferencial
IUniversidad Macional | la Universidad estilistica
del Callao, 2018 — A. | Nacional del Callao,
2018 - A
Problemas especificos Objetivos Hipotesis derivadas VARIABLES Indicadores Medios de Certificacion
especificos (Fuente / Técnica)
i Cual es la relacion entre Analizar [a relacion H, Existe relacion Crganizadores
las estrategias de enire las estrategias | enftre las estrategias VARIABLE 1 previos. Registro de datos
aprendizaje metacognifivas | de aprendizaje de aprendizaje Esztrategias de . . e
de planeacion y el desarrollo | metacognitivas de metacognitivas de aprendizaje ’ﬂ'.tgn.mm selectiva | cuaniitaiivos
las competencias planeacion vy las planeacian y &l metacognitivas dirgida.
discursivas - textuales en los | competencias dezarmollo las Autoadministracion.
estudiantes de la Facultad discursivas - competencias .
de Ciencias Contables de la | textuales en los discursivas - textuales gﬂﬂiﬁz:luamm'

Universidad Macicnal del
Callao, 2018 - A?

estudiantes de la
Facultad de Ciencias
Contables de la

en log estudiantes de
la Facultad de
Ciencias Contables de
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i Cual es la relacion entre
las estrategias de
aprendizaje metacognitivas
de monitoreo v el desarrollo
de laz competencias
discursivas - textuales en los
estudiantes de la Facultad
de Ciencias Contables de la
Universidad Macional del
Callag, 2015 — A7

i Cuél es la relacion entre
las estrategias de
aprendizaje metacognitivas
de evaluacion y el desarrollo
de las competencias
discurzivas - textuales en los
estudiantes de la Facultad
de Ciencias Contables de la
Universidad Macional del
Callag, 2015 -A?

Universidad
Macional del Callao,
2018 — A

Precisar la relacion
entre las estrategias
de aprendizaje
metacognitivas de
monitoreo v el
dezarrollo de las
competencias
discursivas -
textuales en los
estudiantes de la
Facultad de Ciencias
Contablez de Ia
Universidad
Macional del Callao,
2018 =4

Analizar la relacion
enire las estrategias
de aprendizaje
metau:c:-gniti'.ras|de
evaluacian y el
dezarrollo de las
competencias
discursivas -
textuales en los
estudiantes de la
Facultad de Cienciaz
Contables de la
Universidad
Macional del

Callap, 2018 —A.

la Universidad
Macional del Callao,
2018 — A

H. Existe relacion
enfre las estrategias
de aprendizaje
metacognitivas de
monitoreo y el
dezarrollo de las
competencias

discursivas - textuales

en los estudiantes de
la Facultad de

Ciencias Contables de

la Universidad
Macional del Callao,
2018 — A

H. Existe relacian
entre las estrategias
de aprendizaje
metacognitivas de
evaluacian v el
dezarrollo de las
competencias

dizcurzivas - textuales

en los estudiantes de
la Facultad de
Ciencias Contables d
la Universidad
Maecional del Callac,
2018 — A

5]

VARIABLE 2
Competencias
dizcursivas - textuales

Dominio de
diversidad
linglistica.

Eleccidn apropiada
de nivel de lengua.
Estructura logica
Coherencia
tematica

Relacidn de
referencia
Conexidn
ideas
Ciohesion tematica
Momas
ortograficas
Construccidn
sintactica
apropiada
Capacidad
expresiva del texto
Intencion
comunicativa  del
autor

entre
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Anexo Z2: Matriz de operacionalizacion de vanables

Defmicion Cosracional de la vanable 1

Variable: Estrategias de aprendizaje metacognitivas

Definicion conceptual: Constituyenlos conocimientos quetiene cada persona de

sus propios procesos del conocimiento, en otras palabras es el conocimiento del
conocimiento. (Beltran, 1993, p.66)

Instrumento: Encuesta tipo Likert

Dimensiones

Indicadores
(Definicion Operacional)

ltems del instrumento

Flaneacion

Indicador 1 - Onganizadones
DENIOS

- Flanifico mis actividades de aprendizaje.

- A partir d= los objetivos, planteo comose
organizara la informacion.

—Puedo elsborar un organizador de la

informacicn previo ala reslizacion de

uns sctividsd de aprandizsje.

Monitoreo

Indicador i Atencion

SEeCiva amgpda

- Decido atender los detalles especiicos
que me permiten retenar 2l objstive de la
tarsa.

- Criento mi atencicn hacia ko que requiero
para realizar |3 tarea asignada.

- Ubico 13 informacion gue regquisro.

Indicador 2:
Autoadministracion

- Flanifico mis acciones en la sctividad de
aprendizaje.

—FRealzo logue comesponda hacer de
acuerdo a lo planificado.

—Controle mi desempeno o que me
permitz reorientar las acciones hacia &l
logro de mi aprendizaje.

—Detacto lzs condicionas gue me syudan

d Sprendsar,

Evaluacion

Indicador 1: Autosvaluacion

—Evalio midesempeno durante 2l
proceso.

—Evalio eficacia del proceso de
sprendizsje permanentsmsants,

Indicador 2 Refiexion

- Reconozco como s 43 efectivaments
los procesos de sprendzaje en mi.
—Empleo el proceso que resulto efective
en otra oportunidad de aprendizaje.
—Examing las acciones gue no resultaron
efectivas para evitarlas en una nusva
ocasion de aprandizaje.
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Definicion Dperacional de la vanable 2

Variable: Competfencias discursivas - fexualeg

Definicion conceptual: ES |a habilidad que tiene un individuo de una comunidad
sociocultural para elegir el discurso mas adecuado a sus intenciones y a la
situacioén comunicativa en la que esta. (Marin. 1997, p.25)

Instrumento: Encuesta tipo Likert

Dimensiones

Indicadores
(Definicion Operacional)

Items del instrumento

Adecuacion

Indicador 1: Dominio de diversidad
lingiistica

- Utilizo un nivel estandar aun cuando
yo emplee algin dialecto o giro
idiomatico de la lengua.

—Empleo laz palabras perinentes
cuando redacto un texto.

Indicador 2: Eleccion apropiada de
nivel de lengua

—Conozceo €l nivel de lengua que
debo emplear en mis texios escritos.

Coherencia y
cohesion

Indicador 1: Estructura logica

—Los texios gque redacto siguen una
estructura logica de ideas.

Indicador 2- Coherencia tematica

—2e evidencia la coherencia entre la
informacion de los parrafos y el
tema que orienta la redaccion del
texto que elaboro

Indicador 3 Relacion de referencia

—Empleo pronombres o sindnimos
cuando corresponde.

—&claro informacion cuando peligra la
comprension del texto que escribo.

—Evito el empleo de palabraz o
informacion redundante.

Indicador 4 Conexion enfre ideas

—Hago uso de frazses que conectan
las ideas escritas.

—En mi redaccion, procuro emplear
marcados textuales como los signos
de puntuacion

Indicador 5 Cohesion tematica

—Cada parrafo o parte del texto
escrite evidencia unidad.

Correccion y
estiistica

Indicador 1: Normas ortograficas

Al redactar, empleo las normas
ortograficas.

Indicador 2- Construccion sintactica
apropiada

—Mis textos escritos evidencian
comeccion sintactica.

Indicador 3: Capacidad exprasiva del
texto

- Redacte adecuando la expresion
verbal a laz exigenciaz de la
colectividad que leera el texto.

Indicador 4: Intencion comunicativa del
autor

—Empleo el estilo que correzponda al

objetive gue tengo al redactar.
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Anexo 3: Instrumento de recoleccion de datos
ENCUESTA

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE METACOGNITIVAS Y COMPETENCIAS
DISCURSIVAS - TEXTUALES|

Con la finalidad de identificar las estrategias de aprendizaje metacognitivas y las
competencias discursivas - textuales, responda la siguiente encuesta que se
presenta en tres partes:

Primera parte: datos informativos que recogen aspectos socio-académicos.
Segunda parte: instrucciones.

Tercera parte: items y opciones para marcar.

Muchas gracias por su participacion.

DATOS INFORMATIVOS:
Apellidos y Nombres:

Edad:  Sexo:M__F__ Correo electrénico:

Semestres cursados: Distrito en el que habita:
Ademas de estudiar en la Universidad: Trabajo Atiendo el hogar
Curso otros estudios Especifique:

Colegio de procedencia:

Distrito dénde se ubica:

En el colegio:
Tuve las notas mas altas en: (Menciones dos cursos)

En la actualidad:
Tengo las notas mas altas en: (Mencione dos cursos)

Fecha de elaboracion del Cuestionario:

Firma del estudiante:
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ENCUESTA

INSTRUCCIONES PARA RESPONDER A LA ENCUESTA: ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE METACOGNITIVAS Y COMPETENCIAS DISCURSIVAS -
TEXTUALES

v

Esta encuesta ha sido disefiada para identificar las estrategias de

aprendizaje metacognitivas que emplea y las competencias discursivas -

tEI[UEIlE!E| Le tomara alrededor de 10 minutos.

No hay respuestas correctas o erroneas. Serd (til en la medida que sea

sincero (a) en sus respuestas.
Por favor, conteste todos los items.

Para responder, basta con marcar con una sola "X" (equis) la respuesta

que mejor se ajuste a su realidad personal. Si se equivoca, tache la
respuesta y vuelva a marcar con una “X" en la que desee, considerando |a

siguiente escala (clave o leyenda):

ESCALA
(clave o leyenda)
NUNCA AVECES REGULARMENTE | CASI SIEMPRE SIEMPRE
2 3 5
ltems 4
1 Planifico mis actividades de aprendizaje.
2 A partir de los objetivos, plantec como se organizard la
: informacion.
3 Puedo elaborar un organizador de la informacion previo a
' la realizacion de una actividad de aprendizaje.
Decido atender los detalles especificos que me permiten
4 retener el objetive de la tarea.
5 Oriento mi atencidn hacia lo que requiero para realizar la
| tarea asignada.
6. Ubico la informacion que requigro.
T Planifico mis acciones en la actividad de aprendizaje.
g Realizo lo que corresponda hacer de acuerdo a o

planificado.
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Canrala ml desampafia ka que me pamiis reaianiar 135

“ | acchones hadia & logrode mi aendzia.
10| Datacto 13 condicionzs que ma ayudan a3 aprandar
Evaila mi desampafia durama & procasa.
.~ | Ev@ln =icada  dd poceso d8 amendzas
| parmanamamaa.
(3 | Reconmoo cma 52 da ahcivamams ko5 OO0 de
© | awendzgz anml
14, | Empeo & procaso que resuld slcivo 2 oird oparunkiad
" | d2 apandzz
{5, |Examino I accknes que no resultaron Secivas para
© | ewitarias en una musva oc3sin de awendzs
16, |UMZ0 un nivel sstindar an CuINdD yo amgise 3gon
" | ddlacia o giea komaBc de lalengua.
17. | Emoizo 13 palavas prinamies CUANGD redacio un o
jg. | Con=co & nivel g2 langua que deba empiaar N mis kXl
' arihs.
g |Los ¥o06 que redani sigu Una SSWUCNE Mgl de
' deas
Sz aidenda I3 coherancis ez 3 Imbamackdn de bos
20, | paralees y & tema que arlanta 13 redacckin gl el que
EE ]
21. | Emgiao pronomibres 0 SINdNIMOs CUANDD. COMTaSpaNG:.
g9 | Adaro Infrmaciin cuanda paligra 13 camprensidn gl tend
© | que sscriba.
Z3. | Bvilo & empiao de palavas O Infarmackin radundama.
24, | Hagouso de ¥ases que conectan l3s Mde3s ssonitas
o5 | EN mi radaccon, procwrd ampiear marcados fexudies
" | coma bos signas de puniuacian.
20, | Cad3 parah o paris o 2 esoriio evidencia unidad.
27, | Arradactar, empian I35 normas oriogratoas.
25| M tenios ssoriios evidencian cormacodn Sntacica
-z | edaci adenuandd (3 axpresin varnd 3 la agendas de
=% | mcoacividad queler diad
Emgiea o 2slla que comesponds 3 abfelva que tenga a3
0. | radactar.

Muchas graciss por su participacion.
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Consentimiento Informado para Participantes de
Investigacion

Informacion

El proposito de esta ficha de consentimiento e proveer de una explicacion
clara de la naruraleza de la investigacion, asi como de su rol en ella como
participantas.

La presents investigacion e conducida por Maria Elena Mesias Ratto v se
realiza en la Universidad Nacional dal Callso. La meta de este estudio es:
Daterminar s relacion entre las estrategias de sprendizaje metacognitivas v al
dasarrollo de las compatencias discursivas textusles da los estudiantas,

La informacion que $2 racoja sera confidencial. Sus respuastas o actividades
desarrolladas seran codificadas usando un niimero de identificacion y por lo
tanto, seran anonimas. Se tomars fotografias como evidencia del desarvollo de
la investigacion y con 2ste fin serdn empleadas.

Dasde ya le agradacemos su panticipacion.
Consentimiento Informado

Acspto participar en 2sta investigacion, conducida por Maria Elena Mesias
Ratto v que se realiza en la Universidad Nacional del Callso. He sido
informado (3) da que la meta de este astudio es: Daterminar la relacion entre
las estrategias de gprendizaje metscognitivas v &l desamollo de las
competencias discursivas textuales en los estudiantes.

Me han indicado también que la informacion que s2 racoja sera confidencial.

He sido informado que las respuestas o actividades desarvolladas seran
codificadas usando un numero de identificacion y por lo tamto, seram
mx’mmutmﬁotopﬁnmoewdqnlda

-

dasarrollo de la investigacion v que seran empleadas on esta.
Por lo cual suscribo

Nombra v spallidos dal Panticipante Firmadal Participant2
(en leteas de imprents)
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Anexo 4: Validacion de instrumentos

USMP

SAMN MARTIN DVE PORRES

FICHAS DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS
JUICIO DE EXPERTO

Estimado Especialista:

Slendo conocedores de su trayectona académica y profesional, me he tomado la libertad de
nombrarlo como JUEZ EXPERTO para revisar a detalle el contenido del instrumento de recoleccion
de datos:

1. Cuestionano (| 2 Guia de enfrevista | 3. Guia de focus group |

4. Guia de observacion ( ) 5 Ofro_ENCUESTA TIPO LIKERT (x )

Presento |a matriz de consistencia y el instrumento, I3 cual solicito revisar cuidadosamente, ademas

|e informa que mi plan de tesis fiene un enfoque:
1. Cualtative( ) 2 Cuanfitativo (x) 3. Modo( )

Los resultados de esta evaluacion serviran para determinar [a validez de contenido del instrumento
para mi proyecto de tesis de pregrado.

Titulo del plan de tesis: | LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE METACOGNITIVAS Y EL
DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS DISCURSIVAS -
TEXTUALES EM ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS, CALLAD
2018.

Linea de investigacion: | Investigacion educativa psicopedagdgica

De antemana le agradezco sus apores.

Estudiantes autores del plan:

Apellidos y Nombres Firma
MESIAS RATTO, MARIA ELENA

Asesor(a) del plan de tesis:
Apellidos y Nombres Firma
GUILLEN APARICIO, PATRICIA EDITH
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USMP

L )

N
LA ALY I\A"f'l AA TR AL O™

Titulo del Proyecto: Las es 3 oy ol desa :
iv. alss on estudian una universidad
Nombre del Doctorando: Maria_Elena _Mesias Ratto

o Vot B Code G,

Instrucciones: Determinar si el lnstrumonti de Lodlclén. redne los
indicadores mencionados y evaluar si ha sido excelente, muy bueno, bueno,
regular o deficiente, colocando un aspa(X) en el casillero correspondiente.

N Indicadores Definicién Excolente | Muy | Bueno | Regular | Deficients
bueno

1 | Claridad y Las preguntas estan
precision redactadas enfomaclara |  #
y precisa, sin

ambigliedades

2 |Coherencia | Las preguntas guardan

relacion con la hipdtesis, /
las variables e indicadores
del proyecto.

3 | Validez Las preguntas han sido
redactadas teniendo en
cuenta la validez de 7
contenido y criterio,

4 | Organizacion | La estructura s
adecuada, Comprende la
presentacion, /
agradecimiento, datos
demograficos,
instrucciones

5 | Confiabiidad | El instrumento es :
confiables porque se /

aplicado el test-pretest
(piloto)
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6 | Control de Presenta algunas
sesgo preguntas distractoras
para controlar la /
contaminacion de las
respuestas

han sido redactadas
utilizando la técnica de lo
general a lo particular

7 | Orden Las preguntas y reactivos /

8 | Marco de Las preguntas han sido
Referencia redactadas de acuerdo al
marco de referencia del /

encuestado: lenguaje,
nivel de informacion.

9 | Extension El nimero de preguntas
no es excesivo y esta en /
relacién a las variables, '/
dimensiones e indicadores
del problema.

10 | Inocuidad Las preguntas no
constituyen riesgo para el /
encuestado

Observaciones:

En consecuencia el instrumento puede ser aplicado.

Lima, lf m& ?o/]'[\'
e \ a1y
7 —

*—"—Fﬁ'ﬁﬁﬁiﬂ‘eiperto
DNI_K' 2715 %559
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Titulo del Proyecto:

USMP oo

O PARA

ALY LW LA OO AC RO

FORMATO DE VALIDACION DEL

Las estrategias de aprendizaje y el desarrollo de las competenc

Nombre del Doctorando: Maria_Elena Mesias Ratto

"0 Qaulws W\Slmtr &AW‘% 27@4

Instrucciones: Determinar si el instrumento de medicion, reGne los
indicadores mencionados y evaluar si ha sido excelente, muy bueno, bueno,
regular o deficiente, colocando un aspa(X) en el casillero correspondiente.

N

Indicadores

Definicién

Excelente

Regular

Deficiente

Claridad y
i

Las preguntas estan
redactadas en forma clara
y precisa, sin
ambigliedades

Coherencia

Las preguntas guardan
relacion con la hipotesis,
las variables e indicadores
del proyecto.

Validez

Las preguntas han sido
redactadas teniendo en
cuenta la validez de
contenido y criterio.

~ | | ]I

Organizacion

La estructura es
adecuada. Comprende la
presentacion,
agradecimiento, datos
demogréficos,
instrucciones

Confiabliidad

Elinstrumento es
confiables porque se
aplicado el test-pretest
(piloto)
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6 | Control de Presenta algunas
Sesgo preguntas distractoras
para controlar la
contaminacién de las
respuestas

7 | Orden Las preguntas y reactivos
han sido redactadas
utilizando la técnica de lo
general a lo particular

8 | Marcode Las preguntas han sido
Referencia redactadas de acuerdo al

encuestado: lenguaje,
nivel de informacion.

9 | Extension El nimero de preguntas
no es excesivo y esta en
relacion a las variables,
dimensiones e indicadores
del problema.

marco de referencia del /

10 | Inocuidad Las preguntas no
constituyen riesgo para el /
encuestado

Observaciones: m‘) e i

En consecuencia el instrumegg puede ser aplicado.

Lima, 20 @CZZ(W 920/95

Oladwni/)

Firma del experto

DNI 079L{1099
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o
=g U | o
Sz SME INSTITUTO PARA
AN AAR I 1R PSRRI LA CALIDAD DE LA LDUCACION

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Titulo del Proyecto: Las estrategias de aprendizaije y el desarrollo de 1a competencia

discursiva textual de los estudiantes de una universidad estatal

Nombre del Doctorando: Maria_Elena Mesias _Ratto

Experto: / o /C)' 0
A
Instrucciones: Determinar si el instrumento de medicion, reune los

indicadores mencionados y evaluar si ha sido excelente, muy bueno, bueno,
regular o deficiente, colocando un aspa(X) en el casillero correspondiente.

‘7N" Indicadores Definicion Excelente Muy Bueno | Regular | Deficiente
bueno
1 Claridad y Las preguntas estan
precision redactadas en forma clara 4

y precisa, sin
ambigliedades

2 | Coherencia Las preguntas guardan
relacion con la hipotesis, X

las variables e indicadores
del proyecto.

3 | Validez Las preguntas han sido
redactadas teniendo en
cuenta la validez de X
contenido y criterio.

4 | Organizacion La estructura es
adecuada. Comprende la
presentacion,
agradecimiento, datos X
demograficos,
instrucciones

5 | Confiabilidad | El instrumento es
confiables porque se 1%
aplicado el test-pretest

L (piloto)
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‘? Control de Presenta algunas
$€sgo preguntas distractoras
para controlar la
contaminacion de las ¥
respuestas

7 | Orden Las preguntas y reactivos
han sido redactadas y
utilizando la técnica de lo
general a lo particular

8 | Marcode Las preguntas han sido
Referencia redactadas de acuerdo al
marco de referencia del {

encuestado: lenguaje,
nivel de informacion.

9 | Extension El numero de preguntas
no es excesivo y esta en
relacion a las variables, ¥
dimensiones e indicadores

del problema.

10 | Inocuidad Las preguntas no
constituyen riesgo para el X
encuestado

Observaciones:

En consecuencia el instrumento puede ser aplicado.

Lima, o2& i, I

2.1 2

Firma del experto

oni. 60013 %
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FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
Titulo del Proyecto:

iv

als en estudiantes de una universidad estatal

Nombre del Doctorando: Maria_Elena_Mesias Ratto

Exporo: MyGued lus Feannines ,:iw%

Instrucciones: Determinar si el instrumento de medicion, redne los
indicadores mencionados y evaluar si ha sido excelente, muy bueno, bueno,
regular o deficiente, colocando un aspa(X) en el casillero correspondiente.

N

Indicadores

Definicién

Excelente

Muy
bueno

Bueno

Rogular

Deficiente

Claridad y
precision

Las preguntas estan
redactadas en forma clara
y precisa, sin
ambigliedades

/

Coherencia

Las preguntas guardan
relacion con la hipotesis,
las variables e indicadores
del proyecto.

Validez

Las preguntas han sido
redactadas teniendo en
cuenta la validez de
contenido y criterio.

Organizacion

La estructura es
adecuada. Comprende la
presentacion,
agradecimiento, datos
demograficos,
instrucciones

Confiabilidad

El instrumento es
confiables porque se
aplicado el test-pretest

(piloto)
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6 | Control de Presenta algunas
S€sgo preguntas distractoras
para controlar la
contaminacion de las
respuestas

\‘

7 | Orden Las preguntas y reactivos /
han sido redactadas
utilizando la técnica de lo
general a lo particular

8 | Marcode Las preguntas han sido
Referencia redactadas de acuerdo al
marco de referencia del
encuestado: lenguaje,
nivel de informacion.

i ™ e

9 | Extension El nimero de preguntas
no es excesivo y esta en
relacion a las variables,
dimensiones e indicadores

o

del problema. /

10 | Inocuidad Las preguntas no /
constituyen riesgo para el
encuestado

Observaciones:

En consecuencia el instrumento puede ser aplicado.

Lima, A 7 06725&,_ 20/ L/

yf% del experto

oni 0822452y
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Validacion de instrumento de investigacion
Porcentaje de acuerdo de jueces

Muy bueno 75%
Excelente 25%

Muy bueno 25%
Excelente 75%

Muy bueno 25%
Excelente 75%

Muy bueno 25%
Excelente 75%

Muy bueno 75%
Excelente 25%

Muy bueno 25%
Excelente 75%

Muy bueno 50%
Excelente 50%

Muy bueno 50%
Excelente 50%

Muy bueno 25%
Excelente 75%

Muy bueno 25%

10

Excelente 75%

1 | Claridady precisién 6 Control de sesgo

2 | Coherencia 7 |Orden

3 | Vvalidez 8 Marco de referencia

4 | Organizacién 9 Extension

5 | Confiabilidad 10 |Inocuidad

107



UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAO
FACULTAD DE CIENCIAS CONTABLES

El Docano de a Facultad de Cencas Contables de la Unversidad Nacional del
Callad Que suscribe, doja CONSlaANca Que

MARIA ELENA MESIAS RATTO
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conversents

Callao, 20 Ge abril de 2018
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