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RESUMEN

La investigacion se titula “RELACION ENTRE LA COMUNICACION
HORIZONTAL Y LOS PROMEDIOS FINALES DE LOS ESTUDIANTES DE LAS
ASIGNATURAS DE DIBUJO Y DISENO DEL PRIMER ANO DE LA CARRERA
DE ARQUITECTURA DE LA UNIVERSIDAD PERUANA DE CIENCIAS
APLICADAS — MONTERRICO”. El objetivo principal de este estudio mixto,
delimitado en el afio 2014, es el de mostrar la relacion entre estudiantes y los
docentes asi como el desarrollo de las asignaturas iniciales de la carrera de
Arquitectura.

Se tomd como muestra 537 estudiantes de una poblacion de 756 estudiantes,
siendo el nivel de confianza de 95%. Ademas se entrevistd a alumnos que
cursaron ambos talleres para analizar la relacion docente fuera del aula. Los
resultados principales reiteran el esfuerzo por buscar una conexién mayor con el
docente (maestro) para volcarse en un mejor estudiante (aprendiz) de un trabajo
constante a través de los diferentes medios formales e informales de

comunicacion.



ABSTRACT

The investigation is named “RELATION BETWEEN HORIZONTAL
COMUNICATION AND THE DRAWING AND DESIGN STUDIOS’ FINAL MARKS
OF FIRST ARCHITECTURE YEAR OF STUDIES AT UNIVERSIDAD PERUANA
DE CIENCIAS APLICADAS - MONTERRICQO”. The main goal of this mixed study,
developed during 2014, is to present the relation between students and teachers
with the development of the main studios of First Architecture year of studies.

The studio was taken to 537 students as a sample of a total of 756 students and
having a confidence level of 95%. There was also an interview to students who
had already being at both drawing and design studios to analyze their relationship
after class. The main results redefine the main effort of looking for a better
connection with the teacher (master) presented in a better student (apprentice)

inside a constant work across formal and informal communication styles.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulado: “RELACION ENTRE LA
COMUNICACION HORIZONTAL Y LOS PROMEDIOS FINALES DE LOS
ESTUDIANTES DE LAS ASIGNATURAS DE DIBUJO Y DISENO DEL PRIMER
ANO DE LA CARRERA DE ARQUITECTURA DE LA UNIVERSIDAD PERUANA
DE CIENCIAS APLICADAS - MONTERRICO” ha sido desarrollado en seis
Capitulos.

En el Primer Capitulo se desarroll6 el Planteamiento del Problema, presentandose
el andlisis de la problemética en estudio, identificando las debilidades y amenazas
del problema para realizar un prondstico; que, asimismo se ha contrastado a
través de las hipotesis. En esta misma parte, se ha identificado las fortalezas y las
debilidades y luego se realiz6 un control del prondéstico y presentarnos alternativas
de solucion. Ademas, se formula el Objetivo General y los Objetivos Especificos,
la justificacion, limitaciones y viabilidad de la investigacion.

En el Segundo Capitulo, se desarroll6 los aspectos relacionados con los
antecedentes de la investigacion, las bases tedricas a través del desarrollo de

temas eje y recomendaciones; asi como las bases conceptuales. En este capitulo

Xii



ademas se formularon las Hipoétesis General, las Hipétesis Especificas y se
definieron las Variables.

En el Tercer Capitulo se definio el disefio y tipo de investigacion, asi como la
Poblacion, Muestra, se sefiala las técnicas e instrumentos para la recoleccion de
datos; asi como las técnicas e instrumentos para el procesamiento de la
informacion y la operacionalizacion de las variables.

En el Cuarto Capitulo se presentd los Resultados obtenidos, debidamente
procesados, analizados e interpretados haciendo uso de Tablas y graficos de la
estadistica.

En el Capitulo Quinto se presentd la discusion, conclusiones y recomendaciones,
son coherentes con los objetivos de la investigacion y relacionadas con las
hipétesis planteadas, se presenta las recomendaciones, las mismas que guardan
relacion con las conclusiones del estudio.

Finalmente, presentamos las fuentes de informacion utilizadas en la investigacion,
clasificandolas en referencias bibliograficas, electronicas, hemerograficas y las
tesis.

Esta investigacion constituye un aporte importante para la ensefianza de la

Arquitectura, tema poco desarrollado en nuestro pais.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la realidad problematica:

La comunicacién entre los estudiantes y los docentes de hoy ha
experimentado cambios debido a la evolucidén en la didactica, el modelo y
las tecnologias aplicadas al proceso de ensefianza — aprendizaje. Hoy,
sobre todo en carreras sensibles al arte, la comunicacion y relacién entre
docentes y estudiantes ha llegado a ser importante para el desarrollo y los
resultados de las asignaturas.

Se ha sefialado la paradoja siguiente: No se ensefia arquitectura, sélo se
transmite. Y también, como indica Soler (2006), la arquitectura, para tener
sentido, cualquier sentido, es imprescindible que se remita a su dimension
cultura, Arquitectura y cultura, desde aqui es posible plantearse una
ensefianza, o mejor una pedagogia, basada en la convencionalidad,
convencionalidad que nos asegura la invencion. Creacion desde la

convencion.



Por algun motivo, estas dos paradojas se encuentran conviviendo en la
ensefianza de arquitectura y otorga una flexibilidad y a su vez, limitaciones
al docente y a los estudiantes, resistiendo cualquier tipo de cambio dentro

de sus canones de ensefianza aprendizaje.

La gran cantidad de universidades que presentan la carrera de Arquitectura
nos indica el momento en el que muchos estudiantes estan deseosos por
cambiar la ciudad y por alistarse en la busqueda de la belleza a través de lo
funcional. La universidad que presenta la carrera de Arquitectura, sigue las
convenciones y reduce el papel de la comunicacion de docentes y
estudiantes a las horas lectivas de los cursos core, dejando atras el

aprendizaje incluso medieval y sus ventajas de apropiacion de la técnica.

Ahora, cuando se dispone de las TICs y redes sociales, podemos
aprovechar de esta conexion para lograr mejoras en los resultados de las
asignaturas y, sobretodo, de aquellas que pertenecen al Primer Afio.

Realizando un primer acercamiento a las causas originarias de esta
problematica, se observa que, en muchas situaciones se confunde la
comunicacién como relacion amical y que, rompe el “rol” de maestro de
arquitectura. Por otro lado, nos encontramos frente a la resistencia al
cambio, ya que el esquema de trabajo dentro de los talleres esta definido y
conocido como (primero) estudiante y luego estudiante que se convirtié en
docente. Asimismo, podemos encontrar informacion de como las redes
sociales ayudan, en diferentes ambitos, a conectar, agrupar y lograr eficacia

en cuanto a objetivos y metas.



Todo lo anterior hace pensar que la comunicacion, no solo la presencial ni
s6lo dentro de las horas lectivas, proporcionan un impulso a la consecucion
de objetivos de las asignaturas. Esto nos lleva a una reflexion sobre
comunicacién y resultados de las asignaturas, por lo tanto, una visién no
s6lo actual sino también histérica de la ensefianza de arquitectura. Y, es en
esta relacion entre comunicacion entre docentes y alumnos — resultados en
donde se realza el cambio que se presenta actualmente en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Esta investigacion pretende analizar la relacion que puede darse dentro y
fuera de las aulas talleres del Primer Afo de la carrera. Esto implica buscar
las opciones de comunicacién alternativas fuera del aula por parte de
estudiantes y docentes.

Adicionalmente, determinar lo que sucede hoy en la ensefianza de
arquitectura para tener una base de exploracion para la ensefianza de las
siguientes generaciones de arquitectos. La importancia radica en el analisis
del posible quiebre que sufre el status quo del proceso de ensefianza y

aprendizaje de Arquitectura.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢Cual es la relacion entre la comunicacion horizontal y el promedio final

general de las asignaturas de Dibujo y Disefio del Primer afio de la carrera



de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas -

Monterrico del 20147?

1.2.2 Problemas especificos

e ¢ Cual es la relacion entre la comunicacion horizontal y el promedio final
de las asignaturas de Dibujo del Primer afio de la carrera de Arquitectura

de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas - Monterrico del 20147?

e (Cuadl es la relacion entre la comunicacion horizontal y el promedio final
de las asignaturas de Disefio del Primer afio de la carrera de
Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas -

Monterrico del 20147?

1.3 Objetivos de la investigacién

1.3.1 Objetivo general

Determinar la relacién entre la comunicacién horizontal y el promedio final

general de las asignaturas de Dibujo y Disefio del Primer afio de la carrera

de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas -

Monterrico del 2014.



1.3.2 Objetivos especificos

e Determinar la relacién entre la comunicacion horizontal y el promedio
final de las asignaturas de Dibujo del Primer afio de la carrera de
Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas -

Monterrico del 2014.

e Determinar la relacién entre la comunicacion horizontal y el promedio
final de las asignaturas de Disefio del Primer afio de la carrera de
Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas -

Monterrico del 2014.

1.4 Justificacién de la investigacion

Esta investigacion tiene una justificacion teodrica porque genera reflexion
académica sobre el conocimiento existente del proceso de ensefianza
aprendizaje de un arquitecto y busca correlacionar los métodos actuales de
comunicacion con los resultados de los cursos core del primer afio de la
carrera. Es asi, que la investigacion se justifica porque se analiza un nuevo
paradigma de ensefianza de arquitectura mediante el analisis del momento

actual de la ensefianza del primer afio de Arquitectura.

Ademas, esta investigacion tiene una justificacion practica porque

constituye la base para evaluar nuevas estrategias de comunicacion entre

-5-



docentes y estudiantes de los talleres de disefio y dibujo de arquitectura, a
partir de una reflexidn historica de la ensefianza de la arquitectura y la

vision actual de la misma.

La investigacion tiene también justificacion didactica y curricular porque
analiza la relacién entre docentes y estudiantes y la relevancia de la

comunicacion dentro y fuera de las aulas del taller.

Por dltimo, la investigacion tiene justificacion tecnoldgica porque revela la
importancia de las nuevas formas de comunicacién y su trascendencia en

el proceso de ensefianza y aprendizaje fuera de las aulas.

1.5 Limitaciones de la investigacién

Considero que para la realizacién de este proyecto existieron limitaciones
tedricas debido a que no se cuenta con suficiente fuentes de informacion
gue tratan el tema y la escasez de antecedentes de investigaciones locales
y nacionales. Estas limitaciones fueron superadas estableciendo contactos

en el extranjero para obtener mayor informacion.

En cuanto a limitaciones temporales y metodoldgicas, presentod
inconvenientes en cuanto a los horarios para aplicar los instrumentos en las
diferentes secciones de los talleres, por ello, se planificd estas acciones con
tiempo y se encontré los momentos adecuadas para llevarlas a cabo y

lograr resultados exitosos en el desarrollo del proyecto de tesis.



1.6 Viabilidad de la investigacion

La Investigacion fue viable porque la investigadora labora como profesora a
tiempo completo en la UPC, ocupando el cargo de coordinadora y docente
de dos talleres de Disefio de Primer Afio de la carrera de Arquitectura y
coordinadora general de los Talleres de Dibujo. Es asi que esta
investigacion se realiz6 con el apoyo de las autoridades y de las

autoridades y trabajadores de la Oficina de la Facultad.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes:

Alvarez, S. (2006). La formacién en arquitectura en el Perd.
Antecedentes, inicios y desarrollo hasta 1955 (tesis de maestria).
Instituto de Investigacion de la Facultad de Arquitectura, Urbanismo y

Artes- FAUA UNI, Lima.

La tesista realiz6 un estudio histérico de la ensefianza de la Arquitectura
en el Peru a través de los afios y reconocio la influencia de la Academia
Francesa y la importancia de la escuela técnica de Ingenieria para dar
paso a la enseflanza artistica. @~ Ademas, indica que los cursos de

disefio eran meramente practicos y era necesario aprender haciendo.

Dreifuss, C. (2008). La ensefanza de arquitectura en el Primer Taller de

Disefio — Andlisis critico y propuestas (tesis de maestria). Postgrado de



la Facultad de Arquitectura, Urbanismo y Artes, Universidad Nacional de

Ingenieria UNI- FAUA, Lima

La tesista investigd la problematica de la Ensefianza universitaria en el
primer ciclo de la carrera a través de un analisis de los Talleres de
Disefio de primer ciclo de las principales Facultades de Arquitectura de
Lima. Como conclusion principal rescata la importancia del rol docente
para no bloquear la creatividad del estudiante. Esta tesis es un estudio
de la situacion actual de la ensefianza del taller de disefio 1 y su

importancia dentro de la formacién arquitecténica.

Rodriguez, A. (1999). El dibujo en la ensefianza de la arquitectura. Las
escuelas de arquitectura en México (Tesis doctoral) Universidad
Politécnica de Madrid. Escuela técnica superior de arquitectura.

Departamento de ideacion grafica arquitectonica, Espafia.

El tesista estudia el panorama de las escuelas de Arquitectura en México
y las influencia de la ensefianza de la Arquitectura europea de manera
histérica. Ademas analiza el problema de la pedagogia basada en el
dibujo y como esta pierde importancia debido al ingreso de nuevos usos

tecnoldgicos que ayudan a comunicar las ideas arquitectonicas.

Guevara, O. (2013). Analisis del proceso de ensefianza aprendizaje de
la Disciplina Proyecto Arquitectonico, en la carrera de Arquitectura, en el

contexto del aula (tesis doctoral) Universidad Autbnoma de Barcelona.



Facultad de Ciencias de la Educacion. Departamento de Pedagogia

Aplicada, Espana.

El tesista reconoce como desde el inicio de la educacion universitaria
como tal, los docentes son especialistas en las diversas ramas del saber
y que, en Arquitectura, no se buscaba que el alumno creara sino mas
bien que “reprodujera su propia concepcion”, una imitacion y un
desempeiio que pueda heredar. Ademas afirma que desde la situacion
epistemoldgica actual de la Arquitectura, como disciplina proyectual, aun
no tiene consolidada una teoria y mucho menos una teoria de la

didactica de la arquitectura.

Salvatori, Elena (2005). De la originalidad a la competencia: la
ensefianza de la arquitectura en la UFRGS, Porto Alegre, Brasil — 1962
a 1994 (tesis doctoral) Universidad Politécnica de Catalufia. Escuela
Técnica Superior de Arquitectura de Barcelona. Programa de Doctorado

en Teoria e Historia de la Arquitectura, Espafia.

La tesista investiga la evolucion de la ensefianza de la Arquitectura en
Brasil y la evolucién de los ejercicios académicos, los ajustes en la
ensefianza para adecuarse al cambio histérico y las dinamicas
académicas y sociales. Ademas resalta el reto actual de conciliar las
demandas didacticas que buscan su propia identidad como profesion y

las necesidades del mercado.
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- Rodriguez, R. (2013). Del papel en blanco al blanco del papel. La
ensefianza de la toma de decisiones en el oficio de la arquitectura (tesis
doctoral) Universidad de Alcald. Departamento de Arquitectura.

Programa de doctorado en Arquitectura, Espafa.

El tesista critica el proceso de ensefianza aprendizaje de la Arquitectura
ya que solo refiere al estudio de las técnicas de creatividad y la critica
arquitectonica mas no en la toma de decisiones y su aprendizaje en la
arquitectura. Es por ello que su objetivo principal es el de presentar una
serie de herramientas para tomar decisiones en el proyecto de
arquitectura, relacionados con la conciencia, la intuicion, la psicologia

cognitiva y la Poiésis Somatica.

2.1 Bases tedricas

2.1.1 La comunicacion

2.1.1.1 Evolucién del concepto de comunicacién
Beltran (1979) en “Adiés a Aristdteles: La comunicacion
“Horizontal™” indica que la palabra comunicacién puede
definirse referirse desde Aristoteles que consideraba la
‘retérica” y su proposito de persuasidn necesario para
relacionar un discurso entre un locutor y un oyente. A partir de
este concepto inicial, se presentan diferentes variaciones del

mismo. Beltran (1979) presenta las mas importantes:

-11 -



Laswell: Al quién, qué, a quién de Aristételes, aumenta
dentro del esquema de la comunicacion, el como y para
qué (nocion de transferencia) y a partir del mismo
consideraremos los siguientes conceptos:
= Berelson y Steiner: Consideran la comunicacion como
un acto o proceso de transmision.
= (Osgood: Envio de sefales alternativas transferidas por
el canal que los conecta
*= Nixon: Considera ademas la intencién del comunicador

y las condiciones bajo las que se recibe el mensaje.

Shannon y Weaver: Ambos ingenieros que definieron la

comunicacibn como una teoria matematica y que debe

incluir: una fuente de informacion, un transmisor, un canal,

un receptor y un destinatario. A partir de este concepto

ligado a la electronica, encontramos los siguientes

conceptos:

= Schramm: integra la funcion codificadora vy
decodificadora de sefiales o mensaje por parte del
cerebro.

= Berlo: Considera que una idea proviene de una fuente

especifica y por lo tanto tiene un sentido unidireccional.

-12 -



- Wiener: Relaciona el concepto de la comunicaciéon con la
cibernética y la retroalimentacion. Este concepto relaciona
la retroalimentacion para el control y reajustes de

comportamiento.

- Smith: indica que la comunicacidn concatena todos los
esquemas mencionados y su objetivo es la persuasion. Y
dentro de este, Hovland indica que la comunicacién
interpersonal transmite estimulos a otros individuos (uno a

uno); asi como la comunicacion de masas, a un grupo.

2.1.1.2 Comunicacion tradicional vs. contemporanea
Como indica Beltrdn (1979) en su ensayo, la comunicacion
tradicional es aquella que describe el acto o proceso de
transmision de mensajes de fuentes a receptores a través del

intercambio de simbolos, por medio de canales transportadores.

El objetivo principal sera entonces producir efectos, es decir la
persuasion y la retroalimentacion sirve para comprobar que se

lograron los objetivos del comunicador.

Sin embargo, hoy sabemos que la comunicacion va mucho mas
alld de cumplir los objetivos del comunicador, es un proceso de
interaccion, bajo condiciones de acceso libre e igualitario, con

multiples propdésitos y participacion activa.
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2.1.1.3 Comunicacion vertical vs. horizontal

2.1.1.3.1 Definicién y naturaleza
De acuerdo con Beltran (1979), la comunicacion vertical es
aguella en la cual podemos entender que existe un ejercicio de
poder del individuo A sobre el individuo B sin alguna
comunicacion de A hacia B. Esto se encuentra dentro del
paradigma clasico o tradicional de la comunicacion, en el cual el
monologo es el reflejo claro del objetivo de persuasion. En
cambio la naturaleza de la comunicacion horizontal libera de
este poder a un solo individuo y ambos tienen derecho igualitario

de expresion.

2.1.1.3.2 Modelo
El modelo para una comunicacion horizontal, de acuerdo a
Beltran (1979), no es el clasico esquema F-M-C-R-E (Fuente-
Codificador-Mensaje-Canal-Decodificador-Receptor-Efecto), es
mas bien un modelo de comunicadores a comunicadores a
través del acceso al dialogo y participacion, con diferentes

finalidades y libres de realizarlo o no.

Asi, el modelo, de acuerdo a Aparici (2005) pretende autonomia

critica para el estudiante y propone que medios de este lenguaje
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2.1.1.4

sean conocidos, los puedan analizar, se expresen y busquen

nuevas formas de uso.

Comunicacion en un mundo globalizado

Ya sea nuestra comunicacion vertical u horizontal, hemos
presenciado un cambio tecnolégico potente. Hoy, consideramos
comunicacién, también en un medio digital y globalizado, dentro

de esquemas conocidos como redes sociales.

Ademas, podemos ver que “la irrupcion global de las nuevas
tecnologias provoco el desmantelamiento de un errado concepto
de educar como un mero relato, discurso unidireccional’

(Arancibia Portilla, 2015)

Asi también nos comenta Arancibia Portilla (2015) que los roles
como docentes y como dicentes han variado, frente al “tsunami”
de informacién a través de las NTICs y “la presencia de los
nuevos medios ofrece una noble y generosa oportunidad a los
educadores para transformar el concepto estatico de educacion,
en uno mas dinamico y centrado en la persona humana”

(Arancibia Portilla, 2015)

Tenemos que considerar entonces los cambios tecnolégicos, la
rapidez con la que estos modifican nuestra comunicacion y cOmo

los diferentes usuarios, sean docentes o0 estudiantes, pueden
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desubicarse de la realidad. Nuestra tarea es “contribuir a la
formacion de perceptores criticos, y creadores, capaces de
asumir actitudes de reconfiguracion, construccion y busqueda
del verdadero significado de las imagenes y de los simbolos en
los que estan inmersos” (AA.VV., Comunicacion y educacion,

2009)

2.1.1.4.1 Mail y redes sociales

Antes de considerar incluso a las redes sociales, vemos que la
comunicacién escrita ha evolucionado (o involucionado de
acuerdo a perspectivas personales) al incluir el correo
electronico como uno de los tantos canales de comunicacion.
Los correos electronicos permitieron y permiten la inmediatez y

formalidad de la comunicacion.

Mientras tanto, la inmediatez e informalidad se encuentra en las
redes sociales. Famosas por su caracter amigable, Facebook,
Twitter y Whatsapp son los ejemplos mas claros para demostrar
la rapidez con la que el mensaje puede llegar a pesar de
encontrarnos a kilometros de distancia. Mas aun, hoy en dia,
tenemos aplicaciones en nuestro celular que nos pueden indicar
gue existe un inbox, dm o whatsapp y poder indicar que ha sido

recibido, leido y contestado.
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2.1.2 Historia de la ensefianza de arquitectura

La presencia del dibujo y el disefio como actividad académica y
principal asignatura, se registran desde el Cinquecento italiano,
época en la que Leonardo discutia sobre disefio y dibujo; pero que,
lamentablemente, parece concluir con Alberti. Este vacio académico
de ensefianza-aprendizaje de arquitectura vuelve a reconsiderarse

hasta el siglo XIX.

2.1.2.1 Los maestros y aprendices y las academias

De acuerdo a la investigacion realizada por Rodriguez Pulido (1999),
durante el siglo XVII, con la re-fundacion de las academias en
Francia (Rey Luis XIV), se intenta “normalizar’ la ensefianza de las
artes, incluyendo a la arquitectura. Luis XIV, dentro del absolutismo
monarquico que lo caracteriza, impulsa el arte dentro de limites
claros, establecidos obviamente por él. En las academias, los

especialistas son los Unicos inmersos en la ensefanza.

La metodologia que hoy aplicamos, sobre discusiones entre el
razonamiento y los sustentos de proyectos, parecen haber surgido
en la Academia Francesa. Las observaciones y explicaciones que
los especialistas presentaban a los estudiantes, se convirti6 en
aguello que repetirian los alumnos, que en algdn momento se

convertirian en profesores. Se otorga mayor importancia al producto
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qgue al desarrollo. Asi, el Academicismo serd combatido con mucha

fuerza por el movimiento moderno, de acuerdo a Rodriguez (1999).

En las primeras academias, la de Florencia y Roma, se establecen
las reglas de participacion y obligaciones de sus miembros. Esto, dio
como resultado el “Codigo de reglas de la Accademia del Disegno”

de Vasari en 1563. (Pevsner, 1982)

En las academias, se buscaba un “eje comun” de estudios iniciales y
el estudiante escogia cudl seria su oficio hacia los ultimos cursos.

La academia es considerada como una institucion donde se ensefia
artes bajo una estructura rigida educativa y, esto, no permitia el libre
desarrollo de los conceptos de artistas. Esto decantaria, en la
division clara entre arquitectos e ingenieros civiles (con la primera
division de la ingenieria militar) Esto limites se extenderan hasta
finales del siglo XIX y la presencia de los “ismos” movera el sistema

de ensefanza-aprendizaje de la arquitectura.

Continua Rodriguez (1999) indicando que, las academias tienen un
origen lejano en la Escuela de Platdn, que fue llevada a la practica a
través de diversas escuelas filosoficas. En Europa, ademas, se
dieron los gremios en la Edad Media, una ensefianza de los

maestros en las logias que ensefiaban los secretos para construir.
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El Imperio Romano incentivo la ensefianza de la arquitectura durante
su periodo de expansion imperial entre los siglos 1l y IV d.C, liderado
por Constantino que entregaba beneficios exclusivos a los

estudiantes

“Se necesitan todos los arquitectos posibles, pero, como no los hay,
Vuestra Excelencia nimard a estos estudios a los hombres de las
provincias africanas que tengan alrededor de dieciocho afios y que
gusten de las artes liberales. Para hacérselo atractivos, es Nuestra
voluntad que tanto ellos como sus parientes queden libres de las
obligaciones que se acostumbran a imponer a los individuos, y que

se asigne a estudiantes un salario adecuado” (Kostof, 1984, p. 57)

Fue necesario que se diera la invencibn de la imprenta, la
consolidacion de las matematicas y las artes en general, y toda la
informacion consolidada del Renacimiento, para que las Academias
aparecieran como centros de ensefianza (meramente artisticas en

sus inicios).

Rodriguez (1999), considera importate que Vasari funde en 1563
L’Accademia del Disegno, porque ubica al diseiio como centro de
ensefianza teorica y practica, que marca la distancia con el ejercicio
del oficio con los maestros. Maestros, como Leonardo o Miguel
Angel, que recibian encargos diarios y que necesitaban cumplir con

plazos exactos. Ellos tenian en su taller un grupo eficiente de
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aprendices, aquellos que, con la practica, seguian los pasos de su
maestro y que llegaban a entender el oficio, por ensayo y error,
repeticion pero, sobre todo, porque su maestro estaba siempre

presente para orientarlo (hasta las veinticuatro horas al dia)

Es por ello que el dicho “La practica hace al maestro” radica en estos
talleres de oficio, oficio como la arquitectura, el arte y el dibujo, que
fueron aprendidos y asimilados mediante la orientacion de un

maestro.

Seguird a la Academia de Vasari, la Accademia de S. Luca de Roma
en noviembre de 1593, por Federico Zuccaro y el Cardenal Federico
Borromeo. Ambas academias son del periodo marienista.

Se dejan entonces los talleres de maestros, los gremios y
aprendices por un crecimiento de las Academias, ya que la
economia definia quién estaba autorizado para ejercer el oficio y por
lo tanto, promoverlo.

En cuanto al material de ensefianza de las academias, estas se
basan en los tratados ya presentados por los italianos desde Alberti,

di Giorgio, Paccioli, Piero de la Francesca, etc.

Rodriguez (1999) continda la historia de la ensefianza en el
Renacimiento, en el que las academias surgieron en contraposicion
a la ensefanza Escolastica que se basaba en la teologia y la ciencia

aristotélica. La academia, mas bien, comenta la filosofia y arte,
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llevando a los estudiantes a las ideas neoplaténicas. El objetivo de la
Academia era el “perfecto pintor”, es decir el pintor-arquitecto, capaz
de reproducir las obras clasicas y comprobar las normas de los
tratados. Este objetivo se mantendra hasta las Academias de la

llustracion.

En ese sentido, los maestros de la Academia, hicieron de las
operaciones matematicas del dibujo y disefio un sistema mucho mas
sencillo, en el que los estudiantes podian observar, sentir y
proporcionar sobre el papel. Gracias a inventos como los de Durero
o la camara lacida que utiliza Canalletto, se lleva el dibujo de la

complejidad a la sencillez del oficio.

En estas academias italianas, buscaban la ensefianza del arte de
manera integral, recordando que no solo hay disciplina en la técnica,
sino también la naturaleza que te rodea. En el libro “Vida de los mas
excelentes pintores, escultores y arquitectos” (1550) Vasari comenta
sobre Giotto, claro ejemplo de lo mencionado anteriormente. Dante
Alighieri también lo hace, a través de su discipulo Cimabue;
“Cimabue pensaba que dominaba el campo de la pintura, pero ahora
Giotto tiene el reclamo, de manera que la fama de Cimabue se
oscurece” Leonardo dira también: “Hara el pintor obra de poca
excelencia si imita la pintura de otros; pero si aprende de las cosas
naturales, dara ben fruto; como vimos en los pintores a partir de los

romanos, siempre se imitaron entre si, y de edad en edad
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transmitieron dicho arte en decadencia. Tras esto llegd Giotto el
florentino, quien, no contentandose con imitar la obra de Cimabue,
su maestro, y habiendo nacido en solitarios montes, empez6 a
dibujar... y después de muchos estudios no sélo superé a los

maestros de la época, sino a todos los de no pocos siglos anteriores”

Es asi que Giotto nos lleva a marcar una nueva etapa en la
arquitectura como profesion, como lo indica Nikolaus Pevsner:

“Siete aflos antes de la coronacion de Petrarca en Roma, las
autoridades civiles, a quienes correspondia la designacion de un
nuevo maestro mayor para la catedral y la ciudad de Florencia,
decidieron elegir a Giotto, el pintor, porque estaban convencidos de
gue el arquitecto de la ciudad debia ser, ante todo, “un hombre
famoso”. Asi, por la sola razén de que creian que “en todo el mundo
no se podria encontrar nadie mejor en esta y otras muchas cosas”
que Giotto, fue por lo que le eligieron, aunque no era de manera
alguna un constructor. Esta actitud marca el comienzo de una nueva
etapa en la historia de la arquitectura como profesién, asi como la
coronacion de Petrarca inicia un nuevo periodo en la historia de la
consideracion social de los escritores. Desde entonces, y esto es
especialmente caracteristico del Renacimiento, los grandes
arquitectos no fueron por lo comun arquitectos profesionales”

(Pevsner, Esquema de la Arquitectura Europea, 1957, p. 124)
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La academia, de acuerdo a Rodriguez (1999) incluia al pintor como
maestro, recordando lo que sucedia con la formacion de los talleres
anteriores al Renacimiento: Maestro y aprendiz. Aprendices que
realmente se colocaban dentro de la escala de sirvientes y
ayudantes. Ellos servian al maestro preparando los lienzos, las
pinturas de colores y también mantener limpio el taller. Entonces, el
maestro contratado, se comprometia en entrenar al alumno en el
oficio. Claro esta, que se daba un “filtro automatico” al depender del
aprendiz el grado de interaccidon con su maestro. El maestro no
estaba en la obligacién de dar explicaciones de lo que hacia y sélo el
aprendiz podia ejercitarse en el oficio de manera constante y
disciplinada, si él lo queria. Asi muchos desistieron y otros, como

Giotto, superaron al maestro.

En el Renacimiento, el modelo era ser pintor y después arquitecto.
Muchos artistas se realizaron bajo este modelo: Bramante, Rafael,
Miguel Angel, Leonardo, Alberti e incluso Vasari. Pero, Miguel Angel
sera la definicién del modelo perfecto de pintor, escultor y arquitecto,
gue modificara el entendimiento de las academias, a través de estas

tres artes.

En el renacimiento, las academias se centraban en el estudio de lo
clasico y lo “contemporaneo” de los grandes maestros y esto
continuara hasta la llustracion. Las academias ilustradas centraran

su ensefianza en la copia de los modelos del Renacimiento, pero
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como no siempre estaba a la mano, se empezaron a utilizar
materiales didacticos como maquetas y modelos de yesos,
estampas, grabados, etc. Ademas, se incluyeron viajes de
intercambio a Roma, para perfeccionar sus técnicas y completar los

conocimientos adquiridos in situ.

En este sentido, las academias del siglo XVIII, no permitiran ninguna
parte de la ensefianza fuera de las mismas, el dibujo del natural,
como indica Pevsner. El orden de las instituciones se basa en la
ciencia y la filosofia de la llustracion y el control de las mismas, se

da a partir del gusto y la necesidad del Estado, liderado por Luis XIV.

En las academias ilustradas, la repeticién casi sin reflexion, era el
dia a dia. A través del dibujo, el clasico sera inculcado en los futuros
arquitectos, ese modelo romano y florentino.

Como lo recalca Rodriguez (1999) citando a Johann Joachim
Winckelmann “El dibujo debe estar por encima del color en la escala
mental del artista. Se le debe dar el primero, el segundo y el tercer
lugar en una obra de arte” y reforzando el concepto clave que Alberti

en De Re Aedificatoria ya habia incluido.

En la academia, no se dej6 de lado la idea de Mecenas. Asi, en
Italia, la tematica sera la Contrareforma, en el norte de Europa mas
bien la idea reformista y en Francia, Colbert movera las ideas que le

transmite Luis XIV. Sera Jean Baptiste Colbert el Protector de la
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Académie Royale de Peinture et de Sculpture (1648) y fundaréd la
Académie d’Architecture, para dar la profesion de arquitecto. Bajo la
ley, solo aquellos que egresaban de la Académie, podian construir y
disefiar. Es asi que los Tratados renacentistas, se traducen a
diferentes idiomas y hacia 1675, Francois Blondel, el primer director,

publica Cours d’architecture.

El Unico detalle es que Colbert y sus Academias estaban destinadas
al marketing del Rey y controlaban la produccién del arte, dentro de
su absolutismo. Hacia la Revolucion Francesa, se necesitaban
cambios y el nuevo movimiento antiacadémico trata de cambiar la
ensefianza y metodologia de la academia a algo completamente
opuesto. Asi, se movieron los grupos artisticos como el Stum und

Drag en Alemania o Voltaire y los enciclopedistas en Francia.

Hacia el siglo XVII, las necesidades de los franceses por desarrollar
su industria bélica hacen que se desarrollen las academias militares
y con ello la ingenieria militar. Es asi que poco a poco, a traves de
los diferentes encargos y las nuevas respuestas, nace la ingenieria
civil, como resultado de un contexto de Revolucion Industrial. En la
edad media, los arquitectos resolvian muchas cosas que los
ingenieros (aun no existian como tales) resuelven hoy. Incluso en
temas bélicos. Es asi que se empezaran a dar las pautas para
separar y diferenciar ambas disciplinas, como indica Rodriguez

(1999).
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Fue en Francia, a partir de Napoledn 11, a mediados del siglo XIX, en
el que se vera el esfuerzo del ingeniero militar Gaspar Monge en una
primera sintesis de la teoria de geometria descriptiva y su aterrizaje
a la realidad. Napoledn Ill promueve la idea de ensefar industria y
arte en conjunto e incluso el dibujo se ensefaria en escuelas
elementales para un mejor futuro. Busca hacer de Francia una
‘nueva Roma” con monumentos y avenidas majestuosas. Violet-le-
Duc junto con Eugene Guillome realizaran cambios en las escuelas
de dibujo y las academias, considerando publicar libros que estudian

la arquitectura y el uso del dibujo como analisis y representacion.

En “The teaching of fine art and the avant garde in France during the
second half of the nineteenth century” (Boime, 1985) se muestra
como Alexandre Dupuis cambia la forma de ensefianza del dibujo
para que este tome mayor importancia y exprese lo que se quiere

decir a través del mismo.

Recordemos, como indicoO Rodriguez (1999) que, dentro del gran
grupo de profesionales, se mezclaban los ingenieros, militares y
arquitectos al realizar las mismas funciones de disefio. Es asi que en
Francia, durante la mitad del siglo XVIII, se fundan nuevas escuelas
como la Ponst et Chausséss (1747) y la Ecole Polytechnique de
Paris (1799) y uno de los docentes mas influyentes fue JNL Durand,

cuyo aporte al dibujo permitié darle mayor objetividad.
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2.1.2.2 La Bauhausy su simil ruso: Vkhutemas

Wagner (2009) nos indica que como institucion, la Bauhaus era una
Escuela Superior de Bellas Artes, creada por la unificacion de la
academia de Weimmar y la escuela de artes aplicadas. Era un
centro de ensefianza, con todas sus implicaciones de caracter
tedrico y con una tendencia muy acentuada hacia los aspectos
practicos y manuales de la actividad artistica. A los pocos afios de
su inicio, el ideal de la formacion artesana fue quedando cada vez
mas relegado, para dar paso a la idea de preparar proyectistas que

supieran dar forma a una produccion industrial en serie.

Hace ya 90 afos, el lero de Abril de 1919, Walter Gropius fundé en
Weimar, Alemania, la Staatliche Bauhaus Weimar. En el manifiesto
de abril de 1919 se destacan dos conceptos: exige la unidad de
todas las artes figurativas bajo la primacia de la arquitectura y
establece la necesidad de que el artista vuelva a familiarizarse con
las actividades artesanales. En 1923 se afiadid, como tercer punto
del programa, la tesis "Arte y técnica: una nueva unidad"”, que integro
y en parte rectifico el postulado de la recuperacion de las bases

artesanales.

La escuela permanecié en Weimar hasta 1925, afio en que, debido a

la presion generada por el gobierno de la regidon, se mudo a Dessau,
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albergandose a partir de 1926 en el famoso edificio construido segun
planos del mismo Gropius. Luego de una nueva mudanza, y debido
a lo mal visto que era la escuela por el cada vez mas poderoso
partido Nazi, la Bauhaus tuvo que cerrar definitivamente sus puertas
en 1933 en Berlin, siendo director Ludwig Mies van der Rohe.
Después de su clausura, la mayoria de sus integrantes se fueron en
exilio a EEUU donde continuaron desarrollando sus ideas. (Wagner,

2009)

2.1.2.3 La Cooper Union y John Hejduk

John Hejduk fue un arquitecto y artista estadounidense, famoso por
estudiar como representar graficamente la idea y sus disefios
dificiles de construir. De acuerdo a Crosbie (2000) Hejduk fue un
visionario que no sélo cambié la idea de hacer arquitectura en el
papel sino también influencié a muchos como Libeskind y Diller. Fue
uno de los cinco integrantes del grupo Five Architects o New York
Five junto con los arquitectos Peter Eisenman, Richard Meier,

Michael Graves y Charles Gwathmey.

Su labor docente comenzo poco después de graduarse de Harvard y
llegd a ser Decano de la Cooper Union. El principal aporte de Hedjuk
de acuerdo al autor fue su método de ensehanza: “As with his
architecture, Hejduk’s teaching method drew from his students’ inner

motives and personal narratives or other disciplines such as
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medicine o music. He had a fascination for the space created by
musical instruments and would propel his students to discover
architectural space where they might never have thought it existed”
(Crosbie, 2000)

Aqui nos indica Crosbie que su método seria motivar a los
estudiantes a través de sus gustos internos, como la musica o la

medicina.

En la revista Educacién de un arquitecto. Punto de vista de la
Cooper Union describen el trabajo de la Escuela Cooper Union
liderada por Hedjuck. Asi, hace mencion a su trabajo “Una mirada al
trabajo de la escuela Cooper Union es evidencia convincente de que
esta singular situacion no es un accidente inexplicable, sino que mas
bien es el logro de un dedicado grupo de arquitectos y tedricos
sélidamente apoyados por el duro trabajo de sus estudiantes de

arquitectura” (AA.VV., 1986, p.1)

Y, de este modo describen la estructura curricular de la Escuela:
“(...) El concepto de la estructura curricular de la Cooper Union
es doble: En primer lugar, los afios formativos de los futuros
arquitectos se dedican a una serie de ejercicios, rigurosamente
limitados en su amplitud, canalizando el desarrollo del arquitecto
en potencia hacia exploraciones en profundidad de los
problemas fundamentales de la estructura y la manipulacion

espacial. En segundo lugar, la forma de los ejercicios esta
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basada en los descubrimientos visuales del Cubismo y del
Neoplasticismo, los descubrimientos mismos con los cuales Le
Corbusier y los otros maestros tempranos de la escuela de Paris

construyeron su lenguaje espacial y plastico” (AA.VV., 1986, p.1)

2.1.2.4 Los inicios de la ensefianza de arquitectura en nuestro pais

Alvarez (2006) sefiala que inicialmente se dio un curso de
arquitectura en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos en el
afio 1868 y asi también se fundd la Escuela de Ingenieros hacia
1876. Fue recién hasta que ingreso el residente Leguia que se
establecio la Seccion de Arquitectos Constructores y fue el

arquitecto Ricardo de Jaxa Malachowski quien se encargd de este.

Poco a poco, los estudios de Malachowski en Bellas Artes de Paris
redefinieron el plan de estudios; y hacia 1930-1934, el estudio de
arquitectura mostréo un equilibrio entre lo técnico y artistico. Fue
recién en 1946 que la Seccion de Arquitectos Constructores en la
Escuela Nacional de Ingenieros se convirtio en el Departamento de
Arquitectura. Asi, ingresaron las ideas modernas y se eliminaron las
tendencias clasicas, reforzado con visitas de arquitectos como
Walter Gropius y Josep Lluis Sert. Es en 1955 que el Departamento
se convierte en Facultad. Este se convertira en el primer pilar de

ensefianza de arquitectura en Lima.
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2.1.2.5 Ellenguaje del arquitecto:

En 1996, Zumthor nos indicaria que producir imagenes interiores es
un proceso natural y que es innato del pensamiento.

Esto es entonces lo que a él le gustaria transmitir como definicion de
proyectar: un pensamiento asociativo, salvaje, libre, ordenado y
sistematico en imagenes, imagenes arquitectonicas, espaciales, en
color y sensoriales; porque al final, proyectar es pensar en

imagenes.

2.1.2.6 Elfuturo de la ensefianza de arquitectura

Para entender el futuro debemos entender el pasado de la
ensefianza de arquitectura en el mundo y en nuestro pais. Ya se
comentd qué sucedia en ambas realidades; sin embargo aun no

gueda claro cédmo debe proceder el docente.

En su libro “La ensefianza de la arquitectura como poética”, Linares i
Soler (2006) nos comenta que no enseflamos arquitectura, la
transmitimos a través de nuestras acciones, al ser una actividad
artistica. Ademas indica que ya no existen arquitectos que puedan
ser docentes y llegar a transmitir, s6lo nos quedaria aprender el

oficio y en la capacidad de creacion. (p. 12,13)
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El proceso de ensefianza aprendizaje en Arquitectura es un poco
complejo. Oriol Bohigas también indica que no se ensefa

arquitectura, solo se transmite (Bohigas, 2005).

En las diferentes Facultades de Arquitectura, el no-ensefar se
convierte en la tendencia, desarrollando entonces un estudio de
arquitectura a través de la suerte. Esta realidad incluye la necesidad
de una persona que sabe y de sus seguidores para establecer un
vinculo y generar una intencion de ensefianza y aprendizaje. Y,
muchas veces, la persona que sabe se convierte en maestro y los

seguidores, en sus discipulos.

Esta forma de ensefiar arquitectura se remite a los afios de la Edad
Media y tiene debilidades; entre ellas, el tener un maestro que solo
ensefia en clase y que no presenta con claridad sus indicaciones.
Asi sucedi6 con grandes como Miguel Angel, Leonardo, Bernini, etc.
Los maestros de la arquitectura trabajaban en sus talleres y los
discipulos seguian cada orden dictada por su maestro y, amaban el
poder respirar el mismo aire creativo las veinticuatro horas al dia. Si
su maestro definia un detalle, ya sea al alba o al anochecer, el
discipulo presenciaba la grandeza de las ideas y la fuerza de

convertir, por fin, una idea en realidad.

¢,Qué sucede hoy? Los discipulos son alumnos que asisten a clases

para aprender a hacer, aprender el oficio, aprender a ser arquitectos,
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dentro de un aula, con horas contadas frente a su profesor (que llega
a ser su maestro) y tratando de absorber como esponja todo lo que
le dan en sus respectivas horas lectivas. Pero, luego, deja su
espacio de confort para ir a su casa. Es ahi donde todas las dudas,
los miedos y las intenciones aparecen, pero su maestro ya no esta;
por lo tanto estudiantes o aprendices confundidos y sin nadie a quien

recurrir.

Se convierte en una gran amenaza cuando la confusion en los
estudiantes es tal que los resultados que el maestro pensd en
rechazar en primera instancia, tienden a ser el comin denominador
o el estandar de una clase, bajando entonces, el nivel o calidad de

enseflanza.

¢ Sera necesario mantener una conexion con el estudiante fuera de
las aulas? ¢Qué tanto ayudaria a lograr la maduracion de sus ideas?
Y, por lo tanto, ¢necesitamos de nuevos “maestros” las veinticuatro
horas al dia?

Aunque tengamos estas debilidades y amenazas, vemos también
fortalezas. Entre ellas, el potencial del estudiante de recurrir a la
comunicacion directa con su maestro para buscar mejorar y también
agenciarse de diferentes recursos para lograr los objetivos
propuestos.

Por dltimo es una oportunidad tener un proceso de ensefianza que

se refiere desde los tiempos de la Edad Media y que puede ser
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adaptado a las situaciones tecnoldgicas de nuestra era, en la que la
comunicacién es inmediata y las conexiones entre maestros y

aprendices es mucho mas fuerte.

Esta oportunidad es tal como Louis Kahn mencioné:

“La escuela comenzé con un hombre bajo un arbol, un hombre que
no sabia que era un maestro, y que se puso a discutir de lo que
habia comprendido con algunos otros, que no sabian que eran
estudiantes. Los estudiantes se pusieron a reflexionar sobre lo que
habia pasado entre ellos y sobre el efecto benéfico de aquel hombre.
Desearon que sus hijos también lo escucharan y, asi, se erigieron
espacios, y surgio la primera escuela. La fundacion de la escuela era
inevitable porque forma parte de los deseos del hombre (...) Da
gusto ver las escuelas, pero son superficiales como arquitecturas
porque no reflejan el espiritu del hombre bajo el arbol” (Barné &

Stepien, Arqui-Lectura: La ensefianza segun Louis Kahn, 2010)

La oportunidad estar4 presente tanto y cuando se presente el
maestro y el aprendiz para comunicarse entre si. Y esto se resume
en “ENSENAR a Proyectar es ensefiar a aprender a pensar y a
construir. Aprender a mirar. “Mirar, observar, ver, imaginar, inventar,
crear” PROYECTAR Arquitectura es CREAR. CREAR es PENSAR.
PENSAR, como bien decia Sullivan, es CREAR en nuestro

pensamiento” (Campo Baeza, 2006, p. 21)
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El Blog dedicado a arquitectura llamado stepienybarno.es, nos indica
que “Nuestra presencia en Facebook, desde un principio, siempre ha
sido bastante activa, aunque ha sido en el ultimo afio cuando hemos
intensificado esta actividad. Nuestro interés en ella, radica
principalmente en que, en muchas ocasiones, se convierte en un
estupendo foro de discusion con gente que nos sigue y seguimos
muy de cerca” (Barnd & Stepien, Identidad Digital_SYB Arquitectos

y Facebook, 2015)

Tan complejo es trabajar y ensefiar arquitectura que se podria
resumir en esta frase “La arquitectura no se ensefa.. se
experimenta en maquetas; se vive y convive con amigos Yy
comparieros; se quiere y se odia a partes iguales; se investiga y se
manipula constantemente; se transforma; se desprecia por la
sociedad y se mitifica por nuestros colegas; se concursa de manera
insostenible; se discute en la cafeteria de la escuela, se escribe y se
describe, se dibuja en trazos, se piensa; se digitaliza o renderiza con
el raton, el lapiz o la pluma; se ilumina lateralmente o cenitalmente;
se ventila natural o mecanicamente; se contextualiza vy
descontextualiza en la ciudad o el campo; se conceptualiza; se
construye, se estructura, se materializa, se destruye, se compone,
se armoniza; se socializa poco a poco; se facilita la participacion de
los usuarios; se dosifica e intensifica; se politiza por intereses
partidistas lamentablemente; se entra a ella como se sale; se recorre

de un lado a otro, se sube lentamente como se asciende
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rapidamente con asistencia mecanica; se modula con la ayuda
divina o0 se desajusta anarquicamente; se convierte en fluida,
organica, funcional, o racionalista; se intensifica espacialmente; se
dilata y comprime, se moja y humedece con el clima; se puede
corregir en mesa; se idealiza en formas escultoricas; se
compartimenta, divide, segmenta, fragmenta; se programa de
funciones con y sin uso; se disefia y amuebla; se falsea con techos y
suelos; se plotea; se intuye en ocasiones; se visita grandes obras de
grandes y pequefios maestros; se acota en metros; se detalla a
escala; se representa en paneles... pero quizds es cierto, no se

ensena... se aprende...” (Montoro Coso & Sonntag, 2012)

Ya sea que tengamos todas las herramientas virtuales o ninguna,
podemos indicar que, como lo indica en su libro La idea Construida:
La arquitectura a la luz de las palabras: “(...) Pues para hacer
Arquitectura, lo mismo. Bien lo sabemos los que, como profesores,
intentamos ensefar a hacer Arquitectura. Aunque, a decir verdad,

mas que ensefiar aprendemos.” (Campo Baeza, 2006, p.15)

Como indicaba Ruskin (1997) sobre la construccion (en nuestro

caso, construccion de futuros arquitectos) deberiamos resaltar que

construimos para siempre.
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2.1.3 Talleres de disefio de primer afio en la Universidad Peruana de

Ciencias Aplicadas (UPC)

El Arg. Miguel Cruchaga en su articulo ¢Qué es, qué pretende y

coémo funciona un taller de disefio en la UPC? (2007), indica que:

“La idea general de la estructura tematica de los talleres se ha
inspirado en orden gramatical. De €l sabemos que, en la base,
existen tres personas: una primera persona (yo), una segunda
persona (tu) y también, una tercera persona (ellos o esos). El orden

“de las tres personas” proviene del proceso de evolucion de la vida.

Al iniciar la existencia personal, nuestro primer aprendizaje consiste
en irnos descubriendo y expresando. Llora el bebe ganado por el
apremio del hambre; rie de satisfaccion cuando recibe atencién o
mismos. Juega con sus manos, las mira, se las mete en la boca y
asi va descubriendo lo que le gusta y lo que le disgusta. Detras de
eso0s gustos y disgustos esta el despertar de la conciencia del “yo”:
la primera persona gramatical. Nuestro programa de talleres
empieza de esa misma manera, los primeros dos ciclos de disefio
[nivel inicial, como lo introduzco en esta tesis] estan orientados al
descubrimiento del “yo” pues sin individuo conciente —con gustos y

preferencias definidas- no hay disefiador capaz de expresarse.
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Inmediatamente después, el nifio empieza a descubrir el “td”. No se
trata de un descubrimiento cualquiera sino uno medular en el que se
tiene la fascinacion de construir una relacion de reciproca
dependencia. Ella nos ensena que, tu y yo somos un “yo” mas fuerte
llamado “nosotros”. Estructurado en una reciproca comprension y
edificacion, es potenciado por lo que llamamos afecto. Esta misma
tarea la acometemos a partir del tercer taller. En ella el estudiante
aprende a trabajar en funcion de “una relacion con”. A ese
aprendizaje vital le dedicamos mucho tiempo. En el ciclo 3, lo
relacionarnos con un objeto arquitectonico preexistente, en el 4to
con el programa de necesidades del usuario, en el 5to con el desafio
del medio natural, en el 6to con los requerimientos de la

construccion y en el 7mo con un conjunto de las cuatro anteriores.

Finalmente, ya avanzada la evolucién de la formacién profesional, el
estudiante empieza a descubrir y entender la importancia de una
tercera persona. Con ella no tendra, necesariamente, una relacion
directa ni una interrelacion estimulada por los beneficios de la
reciproca gratificacion. Pero va comprendiendo que en el nivel mas
amplio, el arquitecto actua al servicio del conjunto social, de una

realidad vasta y compleja, asimilando la gravitacion de la historia.

Esto empieza a suceder, mas marcadamente, en los talleres 8, 9 y
10. En ellos trabaja para la tercera persona. Se trata de un trabajo

menos personal y de mayor escala, destinado a satisfacer a
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colectividades con las que solo puede relacionarse indirectamente (a
través de encuestas y estadisticas; no tanto mediante el trato
directo). En esta fase del trabajo, predominan objetividad y
racionalidad sobre subjetividad y emocion, que fueron tan importantes

en los primeros estadios del proceso.

En lineas generales, estas son las tres estaciones de nuestro
recorrido a través de los talleres. La conduccion esta confiada a
distintas personalidades y cada una de ellas introduce sus propias
maneras de conducir y su propia vision del destino” (Cruchaga

Belaunde, 2007, p. 1,2)

2.1.3.1 Tl - Introduccién al disefio arquitectonico

Taller 1: Introduccion al Disefio Arquitectonico, pretende familiarizar
al alumno con las nociones generales de lo que es el disefio y sus
vinculaciones con la arquitectura. El curso se organiza en base a
ejercicios o proyectos que van ganando complejidad en el tiempo y
van desde la transformacion de objetos volumétricos hasta el manejo
de espacios conectados por una funcion muy simple. El énfasis
radicara en lo compositivo y en la transferencia de una serie de
conceptos y normas iniciales que les permitira desarrollar un criterio

constructivo y funcional en sus disefos.
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Conoce y experimenta con los conceptos de armonia, contraste,
simetria, asimetria. Se familiariza con los elementos que intervienen
en la composicion de formas: punto, linea, plano, etc. También con
intersecciones, destajos, primeras estructuraciones que incluyen
porticos, escaleras, volados, etc. Los objetivos especificos de este
taller son: (a) familiarizar al estudiante con su propia antropometria,
(b) someterlo a situaciones en las que empiece a sentir el deleite de
hacer composiciones y jugar con el espacio, contribuyendo de esta
manera a que (c) descubra y explore sus primeras preferencias

formales.

2.1.3.2 Tl — Arquitectura y arte

Arquitectura y Arte, pretende conducir a los estudiantes a descubrir
los trazos y proporciones escondidos de los objetos artisticos
reconocidos para aprender de una manera indirecta y ludica los
secretos de la composicion plastica. A partir de este conocimiento
pueden empezar a producir nuevos objetos a los que atribuir
posteriormente connotaciones cercanas a la arquitectura. Se trata de
una manera destinada a que el estudiante conciba algo sin conocer
su destino final (sin aparente intencion) y asi tener una experiencia

creativa libre de preconceptos o intenciones deliberadas.
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Descubre y analiza los trazos, los ritmos y las proporciones
escondidos de objetos artisticos consagrados (pintura, escultura,
fachadas arquitectonicas, musica, etc) y aprende de una manera
indirecta y ludica, los “secretos” de la composicidn plastica. A partir
de esta experiencia produce nuevos objetos adaptables
posteriormente a funciones simbdlicas cercanas a la arquitectura. Se
trata de un proceso de induccién indirecta al disefio destinada a
evitar que el estudiante conciba con una nocion conocida de su
destino final. Esto permite tener una experiencia creativa libre de

preconceptos o intenciones deliberadas.

Los objetivos especificos de este taller son (a) el alumno empiece a
conocer las medidas de ciertos elementos basicos de la arquitectura:
el trazo de una escalera, las proporciones de los vanos destinados a
puertas, las alturas de las barandas y los vanos de ventanas. (b)
Conocer las nociones rudimentarias del espacio y los efectos que
este produce en el animo de las personas. (c) Ello le permite iniciar
el aprendizaje del manejo de sensaciones, como las que inspiran las
otras artes, al resultado formal de las edificaciones que disefia.(d)
Sin perjuicio de aprender a resolver los problemas funcionales
implicitos, va descubriendo que existe un mundo regido por otros

conceptos interesantes de explorar y transmitir.
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2.1.4 Talleres de dibujo de primer afio en UPC

2.1.4.1  Expresion artistica y espacial
De acuerdo al silabo del curso, El curso de Expresion Artistica y
Espacial es el curso formativo inicial del area de expresion grafica.
Es un curso predominantemente practico, cuyo contenido esta
organizado en las siguientes unidades: 1.- La Geometria del Cubo,
2.- Las Proyecciones y el corte en el dibujo, 3.- Luz y Sombra en la
Expresion Grafica y 4.- La perspectiva; ofrecen al estudiante las
herramientas graficas necesarias para su adecuado desempefio

durante el proceso creativo arquitectonico.

Su aporte al desarrollo de diversas competencias es determinante ya
que articula sus objetivos de representacion con los objetivos de las
demas areas especialmente con el area del disefio arquitectonico.

El propésito de la asignatura es formar un estudiante que cuente con
los recursos gréficos y plasticos individuales eficientes para expresar
sus ideas y pueda participar con solvencia en los retos que presenta

hoy el complejo campo del desempeiio profesional.

El estudiante, al término de la primera parte del ciclo, entiende y
grafica tanto la bidimensionalidad como la tridimensionalidad de
formas con cualidades arquitectonicas que se traduciran en sus
primeras planimetrias elementales, representadas en diversas

técnicas graficas (acromaticas y mocromaticas) para motivar la
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exploracion expresiva por parte de cada alumno (plumones,
acuarelas, lapices de color, etc.). Dicha expresividad sera el soporte
o andamiaje de los complejos pero naturales procesos de ideacion

de arquitectura.

Al final del curso, el estudiante desarrolla las habilidades expresivas
necesarias para la representacion bidimensional y tridimensional
arquitectonica a través de sus primeros anteproyectos

arquitectonicos.

2.1.4.2  Dibujo Arquitectonico

De acuerdo al silabo, el curso es de segundo ciclo y el segundo
curso en el area de expresion gréfica.

El dibujo arquitectdnico es el lenguaje universal del que se valen los
arquitectos para comunicar sus ideas. El dibujo es una herramienta
imprescindible en el proceso de disefio, pues cumple una triple
funcién: (a) es el principal medio para desarrollar una idea, (b) para
transmitirla y conseguir su comprension y aceptacion y (c) para dar
las instrucciones que permitan su edificacion. En este proceso, es
indispensable familiarizarse con los cédigos, las técnicas graficas y

demas recursos universalmente aceptados.
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Al concluir el curso, el estudiante dibuja los codigos de
representacion grafica arquitectonica en planos arquitectonicos a

nivel proyecto, mediante una participacion activa.

2.3 Definiciones conceptuales

Arquitecto:
Profesional que busca la belleza a través de la exploracion de sus ideas y el

manejo de la especialidad.

Comunicacion
Transferencia de ideas, conocimientos e informacion a través de un medio

entre dos 0 mas personas.

Comunicacion horizontal
Intercambio de simbolos entre seres humanos realizado mediante el

acceso, el didlogo y la participacion.

Disefio arquitectonico:
Linea mas conocida del &mbito de trabajo del arquitecto. Se desarrolla en

los diferentes talleres de disefio de las facultades de arquitectura.

Docente(s) de taller
Persona encargada de un grupo interesado en aprender el oficio de hacer

arquitectura.
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Ensefianza o formacion de arquitectos:

La palabra enseflanza nos remite a una ciencia exacta. La verdadera
expresion deberia ser la “formacion del arquitecto”, pues no se puede
ensefiar a hacer arquitectura, se forma a la persona para que logre

expresarse a traves de la belleza de la arquitectura.

Estudiante(s) de taller
Persona que realiza diferentes ejercicios o encargos que responden al oficio

del arquitecto.

Facebook (FB)
Red social creada por Mark Zuckerberg, en la que un usuario registrado
puede agregar a una persona que conozca y estara en s red si es que

acepta la invitacion.

Grupo en face
Relne a amigos o personas de intereses comunes. Se pueden realizar con

fines especificos y tienen foros de discusion.

Inbox

Mensaje privado de Facebook que permite comunicarse entre amigos de la

red social y fuera de la misma.
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Muro
Es el espacio que tiene cada usuario como perfil. Dependiendo de su nivel

de seguridad, uno puede dejar mensajes, etiquetar y publicar en el muro.

Redes sociales
Medios de interaccion de personas para diferentes fines: amistad,

conversacion, juego, estudio, etc, dentro de la red.

Taller de dibujo:

Curso relacionado a las herramientas y técnicas de expresion grafica.

Taller de disefio:

Es el ambiente propicio para la ensefianza de la creatividad arquitectonica.
Es el aula taller en el cual el “profesor” y el “alumno se introducen en temas
especificos y se va desarrollando poco a poco, a través del descubrimiento,

en una continua sucesiéon de famosas criticas.

Twitter
Red Social que se define como un servicio de microblog creado por Jack
Dorsey (2006) que permite enviar mensajes de texto de maximo 140

caracteres. Se basa en seguidores y hashtags.

Whatsapp messenger
Es una aplicacion de mensajeria multiplataforma que te permite enviar y

recibir mensajes sin pagar por SMS. WhatsApp Messenger esta disponible
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para iPhone, BlackBerry, Windows Phone, Android y Nokia, y todos esos
dispositivos pueden comunicarse del uno al otro, a través de la conexion de
datos. Permite crear grupos, y enviar entre ellos un numero ilimitado de

imagenes, videos y mensajes de audio

2.4 Formulacion de hipotesis

2.4.1 Hipotesis general

Existe relacién significativa entre la comunicacion horizontal y el promedio
final general de las asignaturas de Dibujo y Disefio del Primer afio de la
Carrera de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas —

Monterrico del 2014.

2.4.2 Hipotesis especificas

e Existe relacion significativa entre la comunicacion horizontal y el
promedio final de las asignaturas de Dibujo del Primer afio de la carrera
de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas —

Monterrico del 2014.

e Existe relacion significativa entre la comunicacion horizontal y el
promedio final de las asignaturas de Disefio del Primer afio de la carrera
de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas —
Monterrico del 2014.
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2.4.3 Variables

Variable 1: Comunicacion horizontal.

Variable 2: Promedios finales de los estudiantes de las asignaturas de

Dibujo y Disefio del Primer Afio de la Carrera de Arquitectura.
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CAPITULO Ill: DISENO METODOLOGICO

3.1 Disefio de la investigacion

La presente investigacion es No Experimental porgue, de acuerdo a
Sampieri (2010) no se manipulan las variables de manera deliberada.
Ademas, es una investigacion de enfoque mixto porque tiene un andlisis
cuantitativo y cualitativo de los resultados; es transversal porque se
recolectaron los datos un solo momento y, correlacional, ya que se
relacionaron dos variables y se buscé, por lo tanto, establecer el grado de

relacion entre variables del estudio.

3.2 Poblacion y muestra
Poblacion
La poblacion estuvo constituida por estudiantes de los Talleres de Disefio y
Dibujo de primer afio de la Carrera de Arquitectura de la Universidad

Peruana de Ciencias Aplicadas, siendo un total de 756 estudiantes.
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Muestra

La muestra se realiz6 de manera aleatoria simple, siendo seleccionado 537

estudiantes.

3.3 Operacionalizacion de variables

Variables | Dimensiones | Indicadores Items
Sesiones de 1) ¢Las sesiones de critica son
critica durante importantes? TDA-DA-I-D-TD
clases
2) ¢Participas de las criticas en cada
sesion? TDA-DA-I-D-TD
Comunicacion
Presencial
Sesiones de 3) ¢I§gscas a_tu profesor para mas
- criticas? Siempre-A veces — Nunca
critica fuera de
b 4) ¢Las sesiones de critica fuera de
clase son importantes? TDA-DA-I-
D-TD
5) ¢Te comunicas con tus profesores
a través del Blackboard? Siempre-
Blackboard A veces — Nunca
Vi
6) ¢Pides asesoria a tus profesores a
Comunicacion través del Blackboard? Siempre-A
Horizontal veces — Nunca
C C 7) ¢Te comunicas con tus profesores
omunicacion .
. através del correo UPC o
Online .
. personal? Siempre-A veces —
Correo (email)
Nunca
8) ¢Pides asesoria a tus profesores a
través del correo UPC o personal?
Siempre-A veces — Nunca
Facebook 9) ¢ Tienen grupo del curso en
(Grupos) Facebook? Si— No

10) SAungue sea uno de tus

profesores es parte del grupo? Si —
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No

11) ¢El grupo en Facebook es una
ayuda para resolver dudas? TDA-
DA-I-D-TD

12) ¢, Se publican los encargos en
el grupo? Siempre-A veces —
Nunca

13) ¢ Tu profesor te
asesora/aconseja a través del
grupo? Siempre-A veces — Nunca

Facebook
(inbox)

14) ¢ Tienes a tu profesor como
amigo en Facebook? Si— No

15) ¢Resuelves dudas con tu
profesor via inbox? Siempre-A
veces — Nunca

Whatsapp

16) ¢ Tienes grupo de Whatsapp
del Taller? Si — No

17) ¢ Resuelves dudas con tu
profesor via Whatsapp? Siempre-A
veces — Nunca

Twitter

18) ¢ Tienes Twitter? Si— No

19) ¢Resuelves dudas con tu
profesor via DM? Siempre-A veces

— Nunca
Variables | Dimensiones Indicadores
Promedio Final Taller de Dibujo 1 (Expresion Artistica y
espacial)
Promedio Final
V2 'Il:;atl)le.res de Promedio Final Taller de Dibujo 2 (Dibujo Arquitecténico)
ibujo
Promedios

Finales de las
asignaturas de
Dibujo y
Disefio

Promedio Final
Talleres de
Disefio

Promedio Final Taller de Disefio 1 (T1: Introduccion al
Disefio Arquitectonico)

Promedio Final Taller de Disefio 2 (T2: Arquitectura 'y

Arte)
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3.6 Técnicas para la recoleccién de datos

Para la recoleccibn de datos, se utilizaron las siguientes técnicas e

instrumentos:
TECNICA INSTRUMENTO
Entrevistas Guia de entrevistas
Encuestas Cuestionario

3.4.1 Descripcién de los instrumentos

Se realizaron entrevistas a profesores los Talleres de Disefio y Dibujo y a
exalumnos de los talleres y se aplicaron cuestionarios a los estudiantes de

la muestra.

3.4.2 Validez y confiabilidad de los instrumentos

La encuesta preparada fue validada por expertos: el arquitecto Mario
Segami, maestro en Disefio de Arquitectura y director de Carrera de la
Facultad de Arquitectura de la UPC; el doctor Carlos Echaiz Rodas,

profesor de metodologia de investigacion

3.5 Técnicas para el procesamiento y analisis de los datos

Se utilizd Microsoft Excel para realizar la tabulaciéon de los datos; con

objeto de visualizar resultados item por item vy fila por fila. Se evaluaron las
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distribuciones y estadisticas de los items de acuerdo con las definiciones
operacionales y la forma como se desarroll6 el instrumento de medicion.

Finalmente, se elaboraron cuadros y tablas estadisticas para su analisis.

3.6 Aspectos éticos

Este estudio considero los diversos principios juridicos y éticos. Es asi que

su originalidad y propiedad intelectual pertenecen a la autora del Proyecto.

De este modo, se registraron las diferentes fuentes bibliograficas,

hemerograficas y/o electrdnicas y tesis consultadas.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Resultados de encuestas
La encuesta present6 30 preguntas.19 relacionadas a la variable 1y las 11
restantes respecto al desarrollo de los talleres.
Es indispensable conocer sobre el proceso de ensefianza aprendizaje ya

gue este desarrollo concluyé en los promedios finales de los estudiantes.

A continuacion, se describen los resultados de cada una de las preguntas.
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Pregunta 1: Las sesiones de critica durante la clase son importantes

Totalmente

en En De Totalmente

desacuerdo Desacuerdo Indiferente Acuerdo de Acuerdo TOTAL
T1 0 1 3 19 84 107
T2 2 0 4 23 91 120
EAE 1 5 9 67 77 159
DA 1 1 15 45 89 151
Primer
afio 4 7 31 154 341 537

Primer ano

1%
1% °

B Totalmente en
desacuerdo

B En Desacuerdo

29% m Indiferente

63% V = De Acuerdo

Totalmente de Acuerdo

100

90

80

70

60

50

40

30

20

10 0o 2 1 1 1 0 > g

0 — EE
Totalmente en En Desacuerdo Indiferente De Acuerdo Totalmente de
desacuerdo Acuerdo

WT1 WT2 WEAE DA

De acuerdo a las encuestas, el 92% de los estudiantes de los Talleres de

Dibujo y Disefio de Primer afio, indicaron que las criticas realizadas por los
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docentes son importantes para ellos. Ademas, no existieron diferencias

significativas entre las respuestas entregadas por cada Taller. La

importancia es definitiva.

Pregunta 2: ¢ Participas de las criticas / revisiones de cada sesion del

Taller?

T1

T2

EAE

DA

Primer afio

Nunca A veces Siempre TOTAL
1 44 62 107
0 33 87 120
3 102 54 159
6 88 57 151
10 267 260 537

Primer ano

2%

m Nunca

m A veces

I Siempre
120

102
100
80
60
40
20
1 0 3 6
0 |
Nunca Aveces Siempre
BTl mT2 WEAE = DA
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El 50% de estudiantes, al considerar que las criticas y/o revisiones son
importantes, participaron a veces de ellas ya que les sirvid para mejorar su
trabajo. Es interesante que s6lo 10 alumnos encuestados afirmaron que
Nunca participaron de la critica ni de las revisiones de cada sesion del
Taller. EI 28% afirma que participo siempre de ellas.

Ademas, debemos referirnos de manera detallada a la respuesta de los
estudiantes de Taller 1 y 2, ya que ellos afirmaron participar a veces o
siempre de las criticas, otorgando un uno y un cero (respectivamente) al
distractor Nunca. En el caso de los talleres de Dibujo, los estudiantes
mostraron mayor autonomia, definiendo su participacion en algunas de las

sesiones de revision o critica

Pregunta 3: ¢Buscas a tu profesor (en UPC o via online para mas

criticas fuera de clases?

Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 83 22 2 107
T2 95 19 6 120
EAE 74 76 9 159
DA 110 33 8 151
Primer afio 362 150 25 537
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Primer ano

B Nunca
m A veces

Siempre

120 110

Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA

El 67% de los estudiantes encuestados afirmaron que nunca buscaron a
sus profesores para mas criticas fuera de clase. Sin embargo, existié un
porcentaje de 28% estudiantes (porcentaje importante) que a veces
recurria a ellos fuera para realizar mas criticas con ellos.

Cuando se analizé los resultados de manera individual, se dio un dato
importante. Los estudiantes del Taller de Dibujo de primer ciclo (Expresiéon
artistica y espacial) requirieron buscar a sus profesores algunas veces y 9

de ellos indicaron que siempre lo hacian.
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Pregunta 4: Las sesiones de critica fuera de clases son importantes

Totalmente
en En De Totalmente
desacuerdo DesacuerdoIndiferente Acuerdo de Acuerdo TOTAL
T1 3 4 39 40 21 107
T2 6 7 47 35 25 120
EAE 2 6 52 73 26 159
DA 13 17 54 42 25 151
Primer
ano 24 34 192 190 97 537
Primer ano
B Totalmente en
desacuerdo
B En Desacuerdo
W Indiferente
" De Acuerdo
Totalmente de Acuerdo
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Totalmente en En Desacuerdo Indiferente De Acuerdo Totalmente de
desacuerdo Acuerdo

BTl mT2 WmEAE = DA

-59 -



Ante la consulta sobre la importancia de las sesiones de critica fuera de
clase, el 18% de estudiantes encuestados indicaron que si son importantes
y si se considera el 35% de estudiantes de acuerdo con esta afirmacion,
tenemos un 53% que si sintieron lo importante que es una sesion de critica
fuera de clases

Como en la respuesta anterior, los encuestados del curso del taller de
dibujo de primer ciclo (Expresion Artistica y espacial) afirmaron que
estuvieron de acuerdo con la importancia de las sesiones de critica fuera
de clase, siendo el grupo que resaltd por su respuesta. Ademas, se vio que
el curso de Taller de dibujo de segundo ciclo (Dibujo Arquitectonico)

demostré su negativa ante la afirmacion.

Pregunta 5: ¢ Te comunicas con tus profesores através del Blackboard?

Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 97 10 0 107
T2 111 8 1 120
EAE 108 50 1 159
DA 134 15 2 151
Primer afio 450 83 4 537
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Primer afo

1%

B Nunca
m A veces

Siempre

160
140
120 111 108

134

0 1 1 2

Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA

El 84% de estudiantes indicé que nunca se comunic6 con sus profesores a
través del Blackboard (aula virtual) de la UPC, a pesar de ser este el canal
oficial de comunicacion de la universidad.

Fue nuevamente interesante analizar el caso de Expresion artistica y
espacial que tuvo el mayor numero de estudiantes que afirmé que a veces
se comunicaron con sus profesores a través del Blackboard de UPC, con

50, rompiendo el promedio del primer afio en ese indicador.
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Pregunta 6: ¢ Pides asesoria a tus profesores a través del Blackboard?

Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 97 10 0 107
T2 115 4 1 120
EAE 115 44 0 159
DA 140 10 1 151
Primer afio 467 68 2 537
Primer ano
0%

B Nunca
m A veces

Siempre

160
140
120
100
80
60
40
20

140

0 1 0 1

Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA

-62 -



Ante esta pregunta, el 87% de los encuestados indic6 que no pide asesoria
a través del BB y el porcentaje de estudiantes que respondieron ante esta
pregunta: Siempre, es 0%

El grupo que mas aporto al distractor “A veces” fue el curso de Expresion
Artistica y espacial, con 44 estudiantes, mas de 4 veces la cantidad de
Dibujo Arquitecténico y Taller 1. Fueron estudiantes que buscaron ayuda

aunqgue el Blackboard no fuera muy utilizado de manera general.

Pregunta 7: ¢Te comunicas con tus profesores a través del correo

UPC o personal?

Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 88 16 3 107
T2 98 21 1 120
EAE 98 57 4 159
DA 112 33 6 151
Primer afo 396 127 14 537
2%
Primer ano

B Nunca
m A veces

Siempre

-63-
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20
3 1 4 6
0 L
Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA

A pesar de que el correo es la herramienta que utilizamos todos, el 74% de
los estudiantes encuestados indicaron que nunca se comunicaron con sus
profesores a través del correo UPC o personal.

Se analizé los resultados por curso y no existi6 mucha diferencia entre los
estudiantes de cada curso y mas bien resalté el hecho de que aun existen
14 estudiantes que siempre necesitaron comunicarse con sus profesores a

través del correo.

Pregunta 8: ¢Pides asesoria a tus profesores a traves del correo UPC

o personal?
Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 90 17 0 107
T2 104 15 1 120
EAE 107 48 4 159
DA 130 18 3 151
Primer afio 431 98 8 537
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Primer ano

2%

B Nunca
m A veces

Siempre

140 130

120 104 107

18
0 1 4 3

Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA

Como consecuencia de las respuestas a la pregunta anterior, el 80% de los
estudiantes no pidié asesoria a travées del correo UPC o el personal.

Resaltd nuevamente Expresion artistica espacial, ya que 48 estudiantes
indicaron que a veces piden asesoria a través del correo UPC o personal.

Estos estudiantes necesitaron del correo para comunicarse, por una via

oficial.
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Pregunta 9: ¢ Tienen grupo del curso en Facebook?

No Si TOTAL
T1 3 104 107
T2 4 116 120
EAE 0 159 159
DA 10 141 151
Primer afio 17 520 537
Primer ano 20
B No
wSi
180
160
140
120
100
80
60
40
20 3 4 0

No Si

BTl mT2 WmEAE = DA

El 97% de los estudiantes encuestados afirmaron que tienen Grupo del

curso en Facebook. Solo un 3% indicaron que no fue asi.
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En total, fueron 17 estudiantes que, al parecer, no estuvieron enterados de

la existencia del grupo en Facebook o no fueron agregados al mismo.

Pregunta 10: ;Aunque sea uno de tus profesores es parte del grupo?

No Si TOTAL

T1 53 54 107

T2 82 38 120

EAE 23 136 159

DA 94 57 151

Primer afo 252 285 537

Primer aho
B No
Si
160
136
140
120
100
80
60
40
20
0
No Si
ET1 mT2 WmEAE mDA
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El 53% de los estudiantes indicaron que aungue sea uno de sus profesores
fue parte del grupo en Facebook. Sin embargo, el porcentaje que indicé
gue NO, también fue alto (47%)

En cuanto a las respuestas por curso: la mayoria de estudiantes de T2
indicaron que no tuvieron a sus profesores como parte del grupo en
Facebook, al igual que los estudiantes de Dibujo Arquitecténico; esto pudo
deberse a que son cursos de segundo ciclo. Sin embargo, T1 mostré una
respuesta dividida.

Lo que mas resaltd fue, de nuevo Expresion artistica y espacial con 136
estudiantes que afirmaron que tuvieron a uno de sus profesores en el grupo

vs. 23 que indicaron lo contrario.

Pregunta 11: ¢El grupo en Facebook es una ayuda para resolver

dudas?
Totalmente
en En Totalmente
desacuerdo Desacuerdo Indiferente De Acuerdo de Acuerdo TOTAL
T1 1 7 22 34 43 107
T2 2 5 27 44 42 120
EAE 1 3 15 45 95 159
DA 13 7 25 50 56 151
Primer afio 17 22 89 173 236 537
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Primer ano

3% 29,

M Totalmente en
desacuerdo

M En Desacuerdo

A449% )
m Indiferente
De Acuerdo
32%
Totalmente de Acuerdo
100
80
60
40
20 13
1 2 1
0 .
Totalmente en En Desacuerdo Indiferente De Acuerdo Totalmente de
desacuerdo Acuerdo

BTl mT2 WmEAE = DA

El 66% indicé que el grupo que se cred en Facebook de sus respectivos
cursos ayudo a resolver sus dudas. Sélo un 7% afirmo lo contrario. ElI 17 %
de encuestados fue indiferente ante el uso de esta red social como
herramienta de ayuda.

Los estudiantes, divididos por curso, no presentaron mayor diferencia entre
sus respuestas; a excepcion de EAE que fue el grupo que tuvo mayor

respuesta positiva ante la utilizacion del Facebook para resolver dudas.
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Pregunta 12: ¢;Se publican encargos en el grupo?

Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 9 53 45 107
T2 3 42 75 120
EAE 1 31 127 159
DA 26 68 57 151
Primer afio 39 194 304 537
Primer ano
B Nunca
m A veces
I Siempre
140 127
120
100
80
60
40
20
0

Nunca Aveces

BTl mT2 WmEAE = DA

Siempre
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El 57% de los estudiantes indicaron que siempre se publican los encargos
en los grupos de Facebook. Resaltd que el 36% de estudiantes indicaron
gue a veces se publican por este medio.

Los estudiantes respondieron de manera diversa a esta pregunta. Los
estudiantes de Expresion artistica y espacial indicaron que siempre
realizaron estas publicaciones con mayor frecuencia a las de Dibujo
arquitectonico, taller de dibujo de segundo ciclo. Mientras que en Taller
sucedio lo inverso. En taller 2, se indica que se publicé siempre con mayor

intensidad que los estudiantes de primer ciclo.

Pregunta 13: ¢ Tu profesor te asesora / aconseja a través del grupo?

Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 57 25 25 107
T2 88 22 10 120
EAE 27 47 85 159
DA 102 35 14 151
Primer afio 274 129 134 537
Primer ano

B Nunca
m A veces

Siempre

-71 -



120
102

Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA

El 51% de estudiantes indicd que su profesor nunca los asesoré/aconsejé a
través del grupo. Mientras que un 25% afirmo que lo hacian siempre.

La tendencia se rompi6 en Expresién artistica y espacial, curso de taller de
dibujo de primer ciclo, al afirmar que los profesores siempre los apoyaron
mediante el grupo en Facebook. Dibujo arquitecténico y Taller 2, en
cambio, fueron los cursos que menos asesoria tuvieron a través de la red

social

Pregunta 14: ¢ Tienes a tu profesor como amigo en Facebook?

No Si TOTAL
T1 96 11 107
T2 102 18 120
EAE 107 52 159
DA 140 11 151
Primer afio 445 92 537
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Primer ano

H No

mSi

160
140
120
100
80
60
40
20

140

No Si

BTl mT2 WmEAE = DA

Soélo el 17% de estudiantes encuestados tuvo a su profesor como amigo en
Facebook.

La tendencia fue la misma en todos los cursos, pero existi6 mayor cantidad
de estudiantes en el curso de Expresion artistica y espacial que tuvieron a

sus profesores como amigos en la red social.
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Pregunta 15: ¢Resuelves dudas con tu profesor via inbox?

Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 101 5 1 107
T2 109 9 2 120
EAE 102 51 6 159
DA 125 12 4 141
Primer afo 437 77 13 527
Primer ano
2%

B Nunca
m A veces

Siempre

140
120
100
80
60
40
20

1 2 & 4
I

Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA

Con respecto al uso de inbox para resolver dudas con los profesores, el

83% indico que no lo utiliza. Existio si, un 15% de estudiantes de primer
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afio que a veces utilizo el servicio de mensajeria de Facebook para

comunicarse con sus profesores y resolver sus dudas.

En el detalle, resalté que Expresion artistica y espacial mostré6 nuevamente

que utilizé méas las herramientas social Facebook, a través del dm para

comunicarse con sus docentes y resolver las dudas.

Pregunta 16: ¢ Tienes grupo de Whatsapp del Taller?

No Si TOTAL
T1 106 1 107
T2 90 30 120
EAE 127 32 159
DA 117 34 151
Primer afio 440 97 537
Primer ano

B No

wSi
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El 82% de estudiantes indicé que tiene un grupo de Whatsapp del taller.

Solo el 18% de estudiantes de primer afio indicé lo contrario.

Si se observa de manera detallada y por curso, se observé que no hay

mucha diferencia. Lo Unico que resaltd fue que, a excepcion de un

estudiante, el 100% de Taller 1 tuvo grupo de Whatsapp.

Pregunta 17: ¢ Resuelves dudas con tu profesor via Whatsapp?

T1

T2

EAE

DA

Primer afio

Nunca
106
117
150
139
512

A veces

1
3
5
9
18
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Primer afno

4% 1%

B Nunca
m A veces

Siempre

160 150
140
120
100
80
60
40
20

139

9
1 3 5 0 0 4 3
—

Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA

Y, si resuelven dudas con su profesor a través de esta via, el 95% de

estudiantes afirmé que nunca, fue méas bien, una red para estudiantes.

Pregunta 18: ¢ Tienes twitter?

No Si TOTAL
T1 57 50 107
T2 55 65 120
EAE 66 93 159
DA 85 66 151
Primer afio 263 274 537
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Primer ano

H No

mSi

BTl mT2 WmEAE = DA

El 51% de los estudiantes indicaron que tienen Twitter. Mientras que el
49% afirmé lo contrario. El grupo casi estuvo dividido en la mitad, a pesar
de que Twitter es la segunda red social importante del momento.

Al ver de manera desagregada, resdalt6 la division casi a la mitad en cada

uno de los cursos.
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Pregunta 19: ¢Resuelves dudas con tu profesor via DM?

Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 102 5 0 107
T2 119 0 1 120
EAE 149 8 2 159
DA 148 3 0 151
Primer afno 518 16 3 537
Primer ano
3% 1%

B Nunca
m Aveces

Siempre

160 149 148
140
120
100
80
60
40

20 5 0, 8 3
— I

Nunca Aveces Siempre

0 1 2 0

BTl mT2 WmEAE = DA

96% de los encuestados respondié que nunca resuelve dudas con su

profesor via DM.
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Si vemos de manera desagregada, solo 16 estudiantes que a veces

trataron de resolver dudas a través de Twitter.

Pregunta 20: ¢Conoces el Logro general de este curso?

No Si TOTAL
T1 18 89 107
T2 26 94 120
EAE 15 144 159
DA 20 131 151
Primer afnio 79 458 537
Primer ano

m No

1 Si

160
140
120
100
80
60
40
20

No Si

BTl mT2 WmEAE = DA

-80 -



El 85% de estudiantes indicé que conocen el Logro General del curso en el

gue se encontraron. Solo un 15% desconocio el Logro del curso.

El grafico nos muestra la cantidad de estudiantes que conocieron el logro

general por curso y se observa la tendencia afirmativa ante esta pregunta.

Pregunta 21: ¢ Conoces los Logros especificos de cada unidad de este

curso?
No Si TOTAL
T1 31 76 107
T2 45 75 120
EAE 37 122 159
DA 50 101 151
Primer afio 163 374 537
Primer ano
M No
Si
70%
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BTl mT2 WmEAE = DA

El porcentaje decrecié cuando se pregunta sobre los Logros especificos de
cada unidad del curso a un 70%.
Ante esta pregunta, los que mas desconocieron del Logro de cada unidad

del curso fueron Taller 1, Taller 2 y Dibujo Arquitectonico.

Pregunta 22: ¢ Cuéanto tiempo a la semana le dedicas al trabajo de este

Taller?

Dela?2hrs De3a5hrs De6a8hrs Masde8hrs TOTAL
T1 2 14 42 49 107
T2 0 8 15 97 120
EAE 3 32 48 76 159
DA 2 42 68 39 151
Primer afio 7 96 173 261 537
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BTl mT2 WmEAE = DA

El 49% de estudiantes dedic6 mas de 8 horas a la semana para cada taller.
El segundo porcentaje (32%) fue de 6 a 8hrs.

Los estudiantes de Taller 2 fueron aquellos que indican que pasaron mas
cantidad de horas trabajando fuera de clases. En segundo lugar se
encontr0 Expresion artistica y espacial. Ambos cursos, poseen 9 horas
semanales de clase. Los dos restantes, Taller 1 y Dibujo arquitectonico,

son de 6 horas semanales.
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Pregunta 23: Los trabajos son...

Individuales Grupales Ambos TOTAL
T1 90 0 17 107
T2 58 0 62 120
EAE 144 0 15 159
DA 145 0 6 151
Primer afio 437 0 100 537

Primer ano

H Individuales
W Grupales

Ambos

160 144 145
140

120
100
80
60
40

20 0 0 0 0

Individuales Grupales Ambos

BTl mT2 WmEAE = DA

El trabajo individual fue el referido por 81% de los estudiantes, frente a un
19% de trabajos realizados de ambas maneras (individual y grupal durante

el ciclo).
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Taller 2 fue el grupo que mas realiza trabajos grupales e individuales
durante el ciclo. Dibujo Arquitecténico fue el que menos realiza ambos

métodos de trabajo.

Pregunta 24: Indique el recurso que mas utilizas en clase

PC Fotos Maquetas Laminas  Bitacora  TOTAL
T1 3 13 86 0 5 107
T2 0 7 107 1 5 120
EAE 3 23 0 126 7 159
DA 0 14 0 133 4 151
Primer afio 6 57 193 260 21 537
Primer ano
1%

HPC

M Fotos

m Maquetas
@ Laminas

Bitacora
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Los recursos mas utilizados por los estudiantes de primer afio fueron las
laminas (48%) y las maquetas (36%)

De acuerdo a los tipos de talleres a los que asistieron y de acuerdo a los
fines metodoldgicos, Taller 1 y Taller 2 realizaron maquetas y Expresion

Artistica y Espacial y Dibujo arquitecténico realizaron laminas.

Pregunta 25: ¢ Tus profesores aplican la metodologia activa?

Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 1 49 57 107
T2 5 47 68 120
EAE 5 63 91 159
DA 9 92 50 151
Primer afio 20 251 266 537
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El 49% de estudiantes indic6 que los profesores siempre aplican la
metodologia activa durante sus clases, un 47% indicé que a veces la
aplican.

Si se observa de manera desagregada, los estudiantes sintieron que los

profesores de Taller 1 aplicaron mas la metodologia activa.
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Pregunta 26: Los materiales que utilizan se relacionan con el tema a

realizar
Nunca A veces Siempre TOTAL
T1 1 27 79 107
T2 4 42 74 120
EAE 4 28 127 159
DA 5 39 107 151
Primer afo 14 136 387 537
Primer ano
B Nunca
m A veces
1 Siempre
140 127
120

100

80

60

40
20

Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA
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Solo un 3% de encuestados afirm6 que los materiales que utilizaron se
relacionaron con el tema a realizar

La tendencia entre los cursos se mantuvo. Solo 14 estudiantes de todo
primer afio afirmaron que los materiales que se utilizaron no se

relacionaron con los temas que se realizan en clase.

Pregunta 27: ¢ Es importante avanzar el trabajo dentro de las horas

programadas en el aula?

Totalmente

en En Totalmente

desacuerdo desacuerdo Indiferente De acuerdo de acuerdo TOTAL
T1 3 5 21 39 39 107
T2 4 9 24 39 44 120
EAE 0 0 13 54 92 159
DA 2 4 17 46 82 151
Primer afio 9 18 75 178 257 537
Primer aho

M Totalmente en
desacuerdo

M En desacuerdo

48%

® Indiferente

De acuerdo

33%

Totalmente de acuerdo
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Totalmente en En desacuerdo Indiferente De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

BTl mT2 WmEAE = DA

Un 81% indic6 que esta de acuerdo con la importancia de avanzar el
trabajo dentro de las horas programadas en el aula. S6lo un 5% mostr6 su
desacuerdo ante esta pregunta. El 14% le fue indiferente.

Los estudiantes de Expresion Artistica y espacial fueron aquellos que

estuvieron mucho mas de acuerdo con la importancia de trabajar en clase.

Pregunta 28: Las entregas de trabajos son programadas

cada sesion cada semana quincenal mensual TOTAL
T1 69 30 7 1 107
T2 63 52 4 1 120
EAE 124 35 0 0 159
DA 84 60 6 1 151
Primer afio 340 177 17 3 537
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De acuerdo al 63% de estudiantes, cada sesion debi6 entregar trabajos.
Los estudiantes de todos los cursos afirmaron que tuvieron entregas
variadas, cada sesion y cada semana. Y solo 3 estudiantes mencionaron

las entregas mensuales.
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Pregunta 29: ¢ El profesor te indica antes de la entrega como te va a

evaluar?
Nunca A veces Siempre TOTAL

T1 6 57 44 107
T2 20 50 50 120
EAE 13 74 72 159
DA 17 70 64 151
Primer afio 56 251 230 537
Primer ano

B Nunca
m A veces

! Siempre

Nunca Aveces Siempre

BTl mT2 WmEAE = DA
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Solo un 10% de estudiantes indicé que el profesor nunca mencioné como

lo iba a evaluar antes de la entrega.

En Taller 2 existi6 la mayor cantidad de estudiantes encuestados que

afirmaron que nunca les comentan como seran evaluados antes de la

entrega.

Pregunta 30: Las explicaciones de los resultados del trabajo luego de

la entrega son importante

Totalmente en En De Totalmente
desacuerdo desacuerdo Indiferente acuerdo de acuerdo TOTAL
T1 0 1 10 25 71 107
T2 2 0 5 28 85 120
EAE 3 1 13 72 70 159
DA 1 4 21 55 70 151
Primer afio 6 6 49 180 296 537
Primerano =
W Totalmente en
9%, desacuerdo
M En desacuerdo
Indiferente
559 34%
De acuerdo

Totalmente de acuerdo
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El 89% de estudiantes indic6 que fue importante la explicacion de los
resultados del trabajo luego de la entrega. Sélo un 2% estuvo en
desacuerdo y un 9% le fue indiferente esta explicacion.

Los estudiantes de Taller 2 fueron los que mas demostraron su interés por
el feedback de sus profesores a diferencia de los estudiantes de Taller 1

que fueron mas indiferentes.

Con respecto a las entrevistas, los estudiantes dieron luces de como el rol
del docente es muy importante para esta conexién y relacién dentro y fuera
de clases. Esta comunicacion constante se dio a partir del involucramiento
del docente en las diferentes redes sociales y su interés por mantener la

motivacion de los estudiantes en los temas realizados en clase.

De manera mas especifica, los estudiantes indicaron que en Taller de
Disefio, sobretodo en primer ciclo, existieron muchas dudas y se requeria
algunas veces de un circulo de confianza en el que también podria ingresar
el docente para aclarar las dudas y trabajar continuamente con las ideas.

Con respecto a los cursos del Area Grafica fue mas bien diferente, los
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estudiantes compartieron sus resultados via Whatsapp y los docentes no
fueron tan necesarios. Fue este momento en el que la motivacion intrinseca

los movi6 a continuar su trabajo.

Fue interesante lo indicado por algunos estudiantes referido a la evolucion
de la comunicacién y las ganas de compartir su trabajo en las redes
sociales para recibir criticas sobre sus ideas y como evoluciona la
sensacion de miedo a la copia de las ideas a una confianza mas fuerte en

Sus compairieros.

Los docentes mas bien, indicaron que fue bueno tener un grupo de
Facebook para comunicarse de forma inmediata con los estudiantes por si
existe algun cambio de requisitos, resolver dudas o motivacion; sin
embargo, consideraron que a veces los estudiantes pueden exceder la

confianza brindada, enviandoles una solicitud de amigos.

Por dltimo, pero no menos importante, los estudiantes indicaron que, a
pesar de lo estresante que puede ser iniciar la carrera de Arquitectura y la
necesidad de relacionarse con los docentes y demas estudiantes, sienten
que a pesar de sentir un odio reprimido por tanto estrés, no podrian

retirarse de la misma, colocando en todos sus cursos su maximo esfuerzo.

4.2 Resultados de las pruebas de hipotesis:

A continuacion, se presentan los resultados de la Prueba de Hipotesis.
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Las pruebas de hipotesis se realizaron a partir del uso del Facebook como
principal red social de trabajo fuera de clases en Primer Afio de Arquitectura.

Comunicacion fuera del aula

Blackboard | Correo | Facebook | Whatsapp | Twitter
Uso real 2 8 520 97 274
Total 537 537 537 537 537

Comunicacion fuera del aula

600

500
400
300
200
100

0

Blackboard Correo Facebook Whatsapp Twitter

mUsoreal mTotal

Con respecto a la hipotesis general

Determinamos la hipotesis nula (Ho) y la hipotesis alternativa (H1)

Ho: “No existe relacion significativa entre la comunicacién horizontal y el
promedio final general de los estudiantes de las asignaturas de Dibujo y Disefio
del Primer afio de la Carrera de Arquitectura de la UPC-Monterrico”

H1: “Existe relacion significativa entre la comunicacién horizontal y el promedio
final general de los estudiantes de las asignaturas de Dibujo y Disefio del

Primer afio de la carrera de Arquitectura de la UPC-Monterrico”
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Determinamos la matriz, a partir delos resultados de a pregunta 13: “4Tu

profesor te asesora/aconseja a través del grupo en Facebook?”

Promedios de Comunicacion horizontal
asignaturas Nunca A veces Siempre
(EAE) 12.6 27 47 85
(DA) 13.4 102 35 14
(T1) 13.7 57 25 25
(T2) 14 88 22 10

La Matriz resultante esde 3x4; C=3 F=4

Determinamos el Grado de Libertad:

Grados de libertad (gdl)= (c-1) (f-1) = 2*3=6

El valor critico de x2 para 6 gdl y un nivel de significancia del 5%, es 12.592
Este valor lo podemos encontrar en la tabla a continuacion, teniendo en cuenta
que en la lera columna tenemos el gdl (6) y en la lera fila tenemos el 95% de

certeza.

Valores criticos de la distribucion 7 (tema 6.9)

p=P(r<o) /&\\\

r 0.0032 0.01 0.025 0.05 0.1 0.9 0.975 0.99 0.995
v=1| 0.00004 0.0002 0.001 0.004 0.016 2.706 3.841 5.024 6.635 1.879
2 0.010 0.020 0.051 0.103 0.211 4.603 5.991 7.378 9.210  10.597
3 0.072 0.115 0.216 0.352 0.584 6.251 7.815 9348 11345  12.838
4 0.207 0.297 0.434 0.711 1.064 7.779 9488 11143 13277 14.860
3 0.412 0.554 0.851 1.145 1.610 9.236 11.070 12,833  15.086  16.730
6 0.676 0.872 1.237 1,635 2204 10645 12592 14449  16.812 18548
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Se realiza la comprobacion a través de chi cuadrado, con 95% de Probabilidad

en la calculadora de la siguiente manera:

fx-9860G SD fx-9860G SD [ CASIO fx-9860G SD

x2 Test z2 Te

st
W xi 146.319445
TRecLe B
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[Mat Irta
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@@w
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[7 L& 1o TouTucer [7 L& T o TouTuc

CATALOG CATALOG
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00000 0000

oL 11015

El x2 (valor de chi cuadrado) es igual a 140.32.

Con éstos datos podemos concluir que siendo el valor x2 = 140.32 MAYOR
QUE el valor critico 12.592, rechazamos la hipotesis nula, por ello aceptamos

la hipotesis alternativa.

La hipotesis alternativa es:

“Existe relacién significativa entre la comunicacion horizontal y el promedio final
general de los estudiantes de las asignaturas de Dibujo y Disefio del Primer

afo de la Carrera de Arquitectura de la UPC-Monterrico”
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Con respecto a las hipotesis especificas

Determinamos la Ho y H1 de la hipétesis especifica 1.:

Ho: “No existe relacion significativa entre la comunicacion horizontal y el
promedio final de los estudiantes de las asignaturas de Dibujo del Primer afio

de la carrera de Arquitectura de la UPC-Monterrico”

H1: “Existe relacion significativa entre la comunicacién horizontal y el promedio
final de los estudiantes de las asignaturas de Dibujo del Primer afio de la

carrera de Arquitectura de la UPC-Monterrico”

Determinamos la matriz, a partir delos resultados de a pregunta 13: “4Tu

profesor te asesora/aconseja a través del grupo en Facebook?”

Promedios de Comunicacion horizontal
asignaturas Nunca A veces Siempre
(EAE) 12.6 27 47 85
(DA) 13.4 102 35 14

La Matriz resultante esde 3x2; C=3 F=2

Determinamos el Grado de Libertad:

Grados de libertad (gdl)= (c-1) (f-1) = 2*1=2

El valor critico de x2 para 2gdl y un nivel de significancia del 5%, es 5.991.

Este valor lo podemos encontrar en la tabla a continuacion, teniendo en cuenta
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que en la lera columna tenemos el gdl (2) y en la lera fila tenemos el 95% de

certeza.

Valores criticos de la distribucion 7 (tema 6.9)

r
p=P(X<¢)
Q =
0 ¢
J 0,005 0,01 0,025 0,05 0.1 0.9 0,95 0,975 0,99 0.995
v=1| 000004 0,0002 0.001 0,004 0,016 2,706 3,841 5,024 6,635 7.879
2 0,010 0.020 0,051 0,103 0.211 4,605 5.991 7.378 9.210 10,597
3 0,072 0.115 0216 0,352 0,584 6.251 7.815 9348 11,345 12,838
4 0.207 0.297 0434 0,711 1.064 7.779 9 488 11.143 13.277 14860
5 0,412 0.554 0,831 1,145 1.610 9,236 11.070 12,833 15,086 16,750
G 0,676 0.872 1,237 1,635 2.204 10,643 12,592 14,449 16,812 18,548

Se realiza la comprobacion a través de chi cuadrado, con 95% de Probabilidad

en la calculadora de la siguiente manera:

fx-9860G SD

u1 BS
EL L]

ooo@@

CATALOG P

SPACE 11

0Co0O

fx-9860G SD

xzg Test
xi 36 137514

@@ﬂ@@
.
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-
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El x2 (valor de chi cuadrado) es igual a 96.138.

Con éstos datos podemos concluir que siendo el valor x2 = 96.138 MAYOR
QUE el valor critico 5.991, rechazamos la hipotesis nula, por ello aceptamos la

hipotesis alternativa.

La hpotesis alternativa es:

“Existe relacidn significativa entre la comunicacion horizontal y el promedio final
de los estudiantes de las asignaturas de Dibujo del Primer afio de la carrera de

Arquitectura de la UPC-Monterrico”

Determinamos la Ho y H1 de la hipoétesis especifica 2

Ho: “No existe relacion significativa entre la comunicacion horizontal y el
promedio final de los estudiantes de las asignaturas de Disefio del Primer afio

de la carrera de Arquitectura de la UPC-Monterrico.”

H1: “Existe relacion significativa entre la comunicacion horizontal y el promedio
final de los estudiantes de las asignaturas de Disefio del Primer afio de la

carrera de Arquitectura de la UPC-Monterrico.”

Determinamos la matriz, a partir delos resultados de a pregunta 13: “4Tu

profesor te asesora/aconseja a través del grupo en Facebook?”

Promedios de Comunicacion horizontal
asignaturas Nunca A veces Siempre
(T1) 13.7 57 25 25
(T2) 14 88 22 10
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La Matriz resultante esde 3x2; C=3 F=2

Determinamos el Grado de Libertad:

Grados de libertad (gdl)= (c-1) (f-1) = 2*1=2

El valor critico de x2 para 2gdl y un nivel de significancia del 5%, es 5.991
Este valor lo podemos encontrar en la tabla a continuacion, teniendo en cuenta
qgue en la lera columna tenemos el gdl (2) y en la lera fila tenemos el 95% de

certeza.

Valores criticos de la distribucién y~ (tema 6.9)

e \
p=P(X D/\<§\\\

2 0.005 0,01 0,025 0.05 0.1 0.9

0.975 0,99 0.995

1| 0.00004  0.0002 0,001 0.004 0.016 2,706 3.841 5,024 6,635 7.879
2 0.010 0.020 0.051 0.103 0.211 4.603 5.991 7.378 9.210 10,597
3 0.072 0,115 0.216 0.352 0.584 6.251 7.815 9348 11345 12,838
4 0.207 0,297 0.484 0.711 1.064 1,779 9488 11.143 13.277  14.860
3 0.412 0,554 0,831 1,145 1.610 9.236 11,070 12,833 15086 16,750
6 0.676 0,872 1.237 1.635 2.204| 10645 12392 14449 16812 18548

Se realiza la comprobacion a través de chi cuadrado, con 95% de Probabilidad

en la calculadora de la siguiente manera:
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El x2 (valor de chi cuadrado) es igual a 12.544.

Con éstos datos podemos concluir que siendo el valor x2 = 12.544 MAYOR
QUE el valor critico 5.991, rechazamos la hipotesis nula, por ello aceptamos la

hipétesis alternativa.

La hipotesis alternativa es:

“Existe relacion significativa entre la comunicacion horizontal y el promedio final
de los estudiantes de las asignaturas de Disefio del Primer afio de la carrera de

Arquitectura de la UPC-Monterrico.”
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CAPITULO V: DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Discusion

Realizada la comprobacion de las hipétesis, reafirmo la importancia del
estudio ya que presenta la correlacion entre aspectos actuales del proceso
de ensefianza aprendizaje como la intencién de comunicacién horizontal
entre los estudiantes y los docentes, enfatizando el aspecto social del
aprendizaje, como indicé alguna vez Vigotsky con una concepcion en la
gue “El alumno debe ser entendido como un ser social, producto y
protagonista de las multiples interacciones sociales en que se involucra a lo

largo de su vida escolar y extraescolar” (Hernandez, 2010, p. 232)

Ademas, se ratific6 un proceso de Ensefianza aprendizaje basado en el
medioevo, en el que maestros y aprendices llegan a modificar su
ensefianza y aprendizaje a través de la comunicacion, trascendiendo a las

horas planificadas en las mallas curriculares.
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Se corrobor6 que no seria necesario aumentar la cantidad de horas lectivas
de un curso como taller o dibujo porque la comunicacién se mantiene a
través de redes sociales y el entorno maestro-aprendiz de la edad media

puede concretarse de esa manera.

Por ultimo, pero no menos importante, verificamos que la “transmisién de la
arquitectura” es una teoria de ensefianza que no aplica necesariamente a
lo que sucede en nuestro tiempo. No vemos una transmision, vemos un
proceso de ensefianza aprendizaje. Una relacion que necesita de dos
elementos para poder comunicar, expresar, comprender, presentar y
confiar. Estos dos elementos, maestro y aprendiz (basandonos en la
ensefianza del medioevo) calan nuestra realidad, en diferente entorno
(presencial o virtual) y confirman que esta comunicacién es esencial para
un pensamiento diferente y creativo, esencial para una carrera como

Arquitectura y se convierte en la base motivadora para un estudiante.

5.2 Conclusiones

Presento las conclusiones relacionadas con los objetivos e hipotesis

- El objetivo general de la investigacion fue: “determinar la relacion entre
la comunicacion horizontal y el promedio final general de las asignaturas
de Dibujo y Disefio del Primer afio de la carrera de Arquitectura de la

UPC-Monterrico.” Y, como respuesta a este objetivo, se presentd la
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siguiente hipodtesis: “existe relacion significativa entre la comunicacion
horizontal y el promedio final general de las asignaturas de Dibujo y
Disefio del Primer afo de la carrera de Arquitectura de la UPC-
Monterrico”. Luego de haber analizado los resultados y comprobar la
hipotesis general, llego a la conclusion que la comunicacion horizontal
de estudiantes y docentes determinara el resultado de las diferentes
asignaturas de Dibujo y Disefio de Primer Afio de la carrera de
Arquitectura, siendo el Facebook, el medio mas importante para

continuar la relacién post-clases.

El primer objetivo especifico fue: “determinar la relacién entre la
comunicaciéon horizontal el promedio final de las asignaturas de Dibujo
del Primer afio de la carrera de Arquitectura de la UPC-Monterrico” Y
ante este objetivo se planted la hipdtesis: “existe relacién significativa
entre la comunicacion horizontal y el promedio final de las asignaturas
de Dibujo del Primer afio de la carrera de Arquitectura de la UPC-
Monterrico” Se comprobd la hipétesis y se concluye que aunque los
docentes no sean “amigos” de los estudiantes, su presencia fuera de
clases y el contacto que tienen con los estudiantes es de suma

importancia dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje del Dibujo.

El segundo objetivo especifico fue: “determinar la relacion entre la
comunicacion horizontal y el promedio final de las asignaturas de Disefio
del Primer afio de la carrera de Arquitectura de la UPC-Monterrico” Y

ante este objetivo se plante6 la hipdtesis: “existe relacion significativa
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entre la comunicacion horizontal y el promedio final de las asignaturas
de Disefio del Primer afio de la carrera de Arquitectura de la UPC-
Monterrico” Se comprobd la hipétesis y ademas se concluye que los
resultados se ven afectados por la comunicacién horizontal que
mantienen los docentes fuera del aula con los estudiantes, es asi que
los docentes y estudiantes mantienen contacto y aclaran dudas de sus

diferentes encargos a través de medios digitales, en Talle de Disefio.

5.3 Recomendaciones

Se recomienda lo siguiente:

Continuar trabajando en la relacion de los estudiantes y docentes, a
través de una comunicacién horizontal y ratificar como esta afecta
directamente en la calificacion de los estudiantes.

Considerar que, a pesar de una comunicacion oficial a través de medios
como el Blackboard o el mail de la universidad, estudiantes y docentes,
prefieren medios horizontales como el Whatsapp o Facebook.
Preguntarse entonces, ¢por qué el Boackboard aiun es un sistema
secundario para comunicacion horizontal entre estudiantes y docentes?
Proponer mejoras en las redes sociales como el Facebook para no
considerar como “amigos” a los estudiantes.

Considerar que este estudio correspondié a un tiempo y a un contexto,
¢, qué sucedera con la comunicacion horizontal y las redes sociales en el
futuro? ¢(Cdmo afectaran al proceso de ensefianza y aprendizaje en

arquitectura?
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ANEXO 1. Matriz de Consistencia

Problema

Problema General:

¢ Cual es la relaciéon entre la
comunicacion horizontal y el
promedio final general de los
estudiantes de las
asignaturas de Dibujo vy
Disefio del Primer afio de la
carrera de Arquitectura de la
UPC-Monterrico?

Problema Especifico 1:

¢ Cual es la relacion entre la
comunicacion horizontal y el
promedio final de los
estudiantes de las
asignaturas de Dibujo del
Primer afio de la carrera de
Arquitectura de la UPC-
Monterrico?

Problema Especifico 2:

¢, Cudl es la relacién entre la
comunicacion horizontal y el
promedio final de los
estudiantes de las
asignaturas de Disefio del
Primer afio de la carrera de
Arquitectura de la UPC-
Monterrico?

Objetivos

Objetivo General

Determinar la relacion entre
la comunicacion horizontal y
el promedio final general
de los estudiantes de las
asignaturas de Dibujo vy
Disefio del Primer afio de la
Carrera de Arquitectura de
la UPC — Monterrico.

Objetivo Especifico 1:

Determinar la relacion entre
la comunicacion horizontal y
el promedio final de los
estudiantes de las
asignaturas de Dibujo del
Primer afio de la carrera de
Arquitectura de la UPC-
Monterrico

Objetivo Especifico 2:

Determinar la relacién entre
la comunicacién horizontal y
el promedio final de los
estudiantes de las
asignaturas de Disefio del
Primer afio de la carrera de
Arquitectura de la UPC-
Monterrico.
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Hipotesis
Hipétesis General

Existe relacién significativa
entre la comunicacion
horizontal y el promedio final
general de los estudiantes de
las asignaturas de Dibujo y
Disefio del Primer afio de la
Carrera de Arquitectura de la
UPC-Monterrico

Hipotesis Especifica 1

Existe relacion significativa
entre la comunicacion
horizontal y el promedio final
de los estudiantes de las
asignaturas de Dibujo del
Primer afio de la carrera de
Arquitectura de la UPC-
Monterrico.

Hipodtesis Especifica 2

Existe relacién significativa
entre la comunicacion
horizontal y el promedio final
de los estudiantes de las
asignaturas de Disefio del
Primer afio de la carrera de
Arquitectura de la UPC-
Monterrico.



ANEXO 2. Instrumentos para la recoleccion de datos

Por favor marcar salo UNA RESPUESTA con una X

Donde:
1 2 3 4 5
Total t Total te d
Fmente =n En Desacuerdo Indiferents [re acusrdo Fmen ®
desacuerdo acuerdo

Sobre tu relacion estudiante-docente
Las sesiones de critica durante la clase son

1 . 1 2 3 4 5
importantes
i Participas de las criticas/revisiones en cada

2 ¢ . e / Nunca Aveces Siempre
sesion de clase?
i Buscas a tu profesor (en UPC o via online

3 . B , p 1 ) Nunca Aveces Siempre
para mas criticas fuera de clase?
Las sesiones de critica fusra de clase son

4 | 1 2 3 4 5
importantes
i Te comunicas con tus profesores a través del i

5 Nunca Aveces Siempre
Blackboard?

& |¢ Pides asesoria a tus profesores a través del Nunca A veces Siempre
Blackboard?
i Te comunicas con tus profesores a través del i

7 Nunca Aveces Siempre
correo UPC o personal?
i Pides asesoria a tus profesores a través del i

3 Nunca Aveces Siempre
correo UPC o personal?

9 | éiTienen grupo del curso en Facebook? Mo S
i Aunque sea uno de tus profesores es parte

10 | <™ P P No si
del grupo?
iEl grupo en Facebook es una ayuda para

11 | CFIEMHP yuaap 1 2 3 a 5
resolver dudas?

12 | i%e publican los encargos en el grupo? Munca Aveces Siempre
i Tu profesor te asesora/aconseja a través del

13 «'up / ! Nunca Aveces Siempre
grupo?
i Tienes a tu profesor como amigo en

14 | © P . No si
Facebook?

15 | i Resuelves dudas con tu profesor via inbox? Munca | Aveces | Siempre

16 | éTienes grupo de Whatsapp del Taller? Mo | S
é Resuelves dudas con tu profesaor via .

17 a Nunca Aveces Siempre
Whatsapp?

18 | éTienes Twitter? No | si

19 | i Resuelves dudas con tu profesor via DM Munca | Aveces | Siempre

Continda atras...
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Por favor marcar solo UNA RESPUESTA con una X

Donde:
1 2 3 4 5
Totalmente &n En Desacuerdo Indiferente e acusrdo Torzimente de
desacusrdo acuerdo
Sobre el desarrollo de la asignatura de Taller de Dibujo o Diseno
20 éConoces el Logro General de este No .
curso?
21 dCanDc?s los Logros especificos de No .
cada unidad de este curso?
¢Cuanto tiempo a la semana le ) Mas de 8
22 dedicas al trabajo de este Taller? De 1-2hrs | De3-5hrs De 6-8hrs hrs
23 | Los trabajos son: Individuales Grupales Ambos
Indigue el recurso que mas utilizas en Magque- . .
29 q q PC Fotos q Laminas | Bitacora
clase: tas
éTus profesores aplican la .
25 . . MNunca A veces Siempre
metodologia activa?
26 Los rr_'atenalez que ut|I|za_r1 e Nunca A veces Siempre
relacionan al tema a realizar
£Es importante avanzar el trabajo
27 | dentro de las horas programadas en 1 2 3 4 5
el aula?
Las entregas de trabajos son ) i
28 g ] Cfsesion c/semana Quincenal Mensual
programadas...
¢El profesor te indica antes de la
29 cEp i Munca A veces Siempre
entrega como te va a evaluar?
La explicacion de los resultados del
30 | trabajo luego de la entrega son 1 2 3 4 5

importantes:

Muchisimas gracias por tu ayuda.
Marild Pineda
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Entrevista

5 alumnos del GEA, que pasaron por el sufrimiento del primer afio de

arquitectura. Ellos son: Anais, Andrea, Stefano, Carlay Maria Emilia.

Todos ustedes ya pasaron por los cursos de dibujo y talleres 1 y 2. Una de las
primeras preguntas es si es que, ¢era suficiente la cantidad de horas que
llevaban en esos cursos?

Esa relacion que tenian con el docente en clase, ¢era suficiente o sentian que

necesitaban mas a su profesor durante la semana?

Maria Emilia: "Las horas de clase estaban bien, el problema es afuera.

Carla: "Es que no es lo mismo cuando estas en taller, no se te ocurren las
mismas preguntas cuando haces la maqueta fuera. Entonces, ay rayos,
quisiera tener a mi profe al costado”

ME: "ese es el tema, en nuestro T2 trabajabamos en clase y se te venian miles
de preguntas. y en la clase te preguntaba y me iba mas tranquila a casa... pero
eso depende de cada taller. Esas tres horas pueden ser 1 o en serio son 3
horas"

Carla:" por ejemplo, en tu taller Marila, era al igual que en taller 1, trabajabamos
ahi y podias preguntar; pero por ejemplo en mi taller critica y te ibas. Tu clase
de tres horas podia ser de media hora y en la siguiente clase igual entregabas
algo y listo. Bueno, también dependia de ti mismo, si quieres te quedas"
Andrea: "Eso es lo que no entiendo. ella trabajaba a un ritmo, criticaba y ya

sabia lo que tenia que hacer para la siguiente clase pero a mi lo que no me
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parecia era que era perfecto avanzar y criticar durante las tres horas, pero para
la siguiente clase todo lo que tenia que hacer... ese tiempo, me parecia
exagerado, porgue no me daba tiempo para hacer otras cosas. En ese ciclo
felizmente los cursos eran mas faciles, pero yo me imagino que luego va a ser
peor y ese ritmo no me gusta”

ME "Es que suponte en el segundo ciclo nos enfocamos completamente en
taller. yo no estudiaba para otra cosa.

Andrea "Para nada"

ME "y teniamos solo taller, ahora (En tercer ciclo) tenemos cursos mas
pesados y montones de trabajos en grupo. Entonces no es solo manejar tu
tiempo sino es manejar el tiempo de otras personas. Se te va el tiempo en iry
venir"

Stefano "han dicho todo. Acaban de resumir todo, pero mas o menos también
con lo que dijo Carla. Mi profesor de Taller 1 me decia "Traigan tal cosa para
jueves" y lo Unico que nosotros haciamos era llegar, entregabamos el clon y
nos botaban 1 hora para que nosotros almorcemos y para que ellos critiquen y
evallen todo y después ya pasabamos todo y tu critica era en frente de toda la
clase, cosa que todos escuchaban las criticas que para el profesor es bastante
bueno, pero no habian tanto tus preguntas hacia el profesor, eso era solamente
si es que sobraba tiempo al final; y bueno, de jueves a lunes hay un monton de
tiempo... pero cuando pasas a T2, es de lunes a miércoles a veces no hay
tanto tiempo como tu esperabas”

ME" y es que siempre terminas haciendo las cosas de un dia para otro y por

eso haces dibujo para jueves”
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Anais: "el problema de dibujo, era tres horas, cada lamina era demasiado
tiempo y lo horrible de mi horario era que tenia de martes de 4-7 dibujo y taller
a las 7am, recién empezaba a hacer taller a las 8pm."

ME y Andrea: "no se dormia nada"

Carla: "Mi primer afio si lo pasé linda!"

ME: "7am dicen me libero temprano pero es no tener noche. a las 5am sabes si
llegas o no llegas. Es impresionante como se pasa el tiempo!"

Stefano "en clase con Erika (dibujo) salia a las 8am, estaba con mi hermano
chico, subia a maquetear y ver toda la critica del lunes y realizar la idea
chévere. Porque si llevas lo mismo, te ponen 13, 14 porque solo llevas lo que te
han dicho que hagas"

Andrea: "Tres horas por tres dias me parecia perfecto para criticar, avanzar y
todo pero salia de taller y no queria ir a mi casa, porque eso significaba

trabajar.”

Entonces... ¢ el estrés era de segundo ciclo?

"El primer curso era al toque... es dificil para los que no se organizan"

¢, Ustedes creen que las horas de primer ciclo y el trabajo eran suficientes? ¢No
necesitaban esa conexion con el profesor después de la hora de clase de
repente?

No

Carla: " Depende de los profesores que te toquen. Por ejemplo yo ahora estoy
ayudando en dibujo y hay docente que dejan mucho mas cosas y llegan a un

punto que odian sus cursos como dibujo, y la cosa es que adoren su curso”
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Stefano "Hay docentes que asustan desde un comienzo y nada que ver. Tenia
un pata con el que llevaba dibujo dos y terminé retirandose porque no sabia

como hacer un corte"

Nosotros tuvimos un Grupo (FB) en Taller 1, ¢ustedes también tuvieron uno?

Stefano "Si, estaban los profes tambiéen”

Y, ¢servia de algo?
St: Si si servia bastante. LA profesora a veces ponia lo que teniamos que llevar
y pasaban los ppts o videos, cosas para explotar la creatividad que me
sirvieron bastante”
Carla " Es que es bueno que cuando los profesores muestran interés, te dan

ganas de hacer cosas y quieres seguir"

Y, ¢cuando tienen duda con respecto al taller escriben entonces a través del

FB?

ME: "Primero nos preguntamos entre nosotros"

ST: "Para segundo ciclo, como no estaban los profesores, quedabamos hasta
cuanto ibamos a avanzar y todos llevaban eso... menos uno y ese siempre es
el primero que lee el comentario, lo hemos linchado varias veces pero es como

si nada"

¢ CoOmo se sintieron en primer ano?

Anais: "Creo que en primer afio todo era mas justo... ahora no"
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Carla: "Creo que en taller 1 todos trabajabamos y era normal, por ejemplo en

T2, pensé que era igual y yo empezaba a trabajar y todos se burlaban de mi"

Primer ciclo... el trauma es porque puede suceder cualquier cosa... material,
corte... ¢alguna vez tuvieron alguna duda fuerte?

Andrea: "no sabia que era un destajo y corte de linea"

ME: "Siempre estaras perdida... es una carrera nueva, te estafan con los
materiales, nunca sabes que es... es meterse a todo esto”

Ste: "Yo no sabia maquetear"

Y alguna vez, ¢se reunieron para maquetear juntos y ayudarse de alguna
manera?

St: "Alguna vez, en taller 1, nos dijeron que hagamos un movimiento con el clon
y no sabiamos, dijimos nos reunimos"

Carla: "Yo preferia hacer todo personal”

ME: "Nosotros empezamos a mandarnos fotos"

St: "A veces ignoran mis fotos en FB, porgue hay competencia”

ME: "si puedo ayudar a alguien perfecto, no hay temor"

¢, Evolucién en la manera de comunicarse?
Stefano: "hay mas confianza ahora, si se copian, tu eres el duefio de la idea”

ME: "La persona no va a poder seguir sustentarlo”

Y, ¢cuando tienen duda con respecto al taller escriben entonces a través del

FB?
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ME: "Primero nos preguntamos entre nosotros"

ST: "Para segundo ciclo, como no estaban los profesores, quedabamos hasta
cuanto ibamos a avanzar y todos llevaban eso... menos uno y ese siempre es
el primero que lee el comentario, lo hemos linchado varias veces pero es como

si nada"

Y, ¢Si no hubiera FB, ni whatsapp, nada, creen que seria lo mismo hacer taller,
hacer dibujo?

Carla: "no para nada!!"

ME: "es que yo creo que todo tiene que ver con la seguridad de saber si es que
lo que sabes esta bien o no, por lo menos yo"

Andrea: "En dibujo, nos mandamos fotos para entender mejor todo"

St: "Es que en dibujo es estar bien o estar mal, pero en taller, depende del
profe de la idea"

ME: "Alguien siempre lo sacaba rapido, luego mandaban fotos, pero yo también
me daba cuenta que esto es algo que debo hacer toda mi vida y debo poner

fuerza de voluntad para hacer mi corte"

Pasarse la foto para corroborar si vas por buen camino... pero ¢es dificil que

los profesores de dibujo hagan grupo en facebook no?

St: El delegado hizo pero no agregd a mucha gente, no estaba la profe.

Depende mucho del profesor:
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Andrea: "en EAE Eloy me encantaba que en el grupo en facebook nos enviaba
imagenes y videos que nos ayudaban a mejorar y como usar las diferentes
técnicas y luego cada uno decidia como hacerlo”

Stefano: "Ala que chévere"

Entonces... tenian a Eloy Vera siete dias a la semana
Anais: "Eloy nos mostraba otras técnicas"
Carla: "ahora nos ha agregado a su facebook y vemos otras cosas, otras

técnicas. Coloca los dibujos de sus diferentes estudiantes y exalumnos"

Entonces, ustedes son amigos de Eloy?

Si.

Son amigos de otros profesores de primer y segundo ciclo?
ME: "Nos consideras tus amigos Marilu?
Carla: "Son amigos los de ciclo 1 pero no de ciclo 2"

Stefano: "Yo tengo a Erika en Whatsapp"

¢, Se sufre el primer ciclo?

Carla: "Creo que el primer ciclo depende mucho de los profesores”

ME: "Como ven las cosas también, obvio no a todos les gusta el primer ciclo
pero intentas de nuevo en segundo y luego si no les gustd se retiran de
carrera"

Carla: "Yo trato de aplicar todo lo de primer afio en segundo afio..."

ME: "Solo que no lo digo en las criticas.... jeje"
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¢ Quisieran agregar algo mas con respecto al no tener oficialmente a sus
profesores después de clases?

ME: Tampoco es que te contesten inmediatamente”

St: "Mis profesores siempre me han dicho que no haran critica de fotos ni nada
porque, tienes que llevarlo bien hecho y nada de fotos. En el grupo de
whatsapp siempre nos preguntamos cémo se hace y luego enviamos un correo
al profe a través del correo. Creo que no es un dilema no tenerlo en FB porque
a través del correo.

Anais: "hasta que no esté super segura, yo siempre estaré preguntando a mis

comparieros a los profesores, pero veo que hay gente super segura"

¢Primer afio es arriesgarse no? y ¢ al profesor le tiene que gustar...?

ME: Si, aunque de verdad te tiene que gustar a ti

ST: Los profesores te la ponen dificil, porque te dicen que son tus profesores,
tus jefes, tus clientes... tienes que cumplir con esos tres pero si no te gusta a ti,
gue es lo que la gente realmente aprende luego, ya fue"

Andrea: "A mi me fascina la carrera, pero de pronto odio el ritmo que llevamos.
Incluso no llevamos nada a comparacion de los mayores y tengo miedo de
odiar la carrera y siempre arrepentirme de esto”

ME: "Siento que cada vez que me meto mas la voy a odiar, pero si me voy, la
voy a extranar"

St: "Es una relacion amor odio, porque no quieres, pero luego te das cuenta

gue no sirves para otra carrera y fue"
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Anais... "No sabes que estudiar y tienes que estar super comprometido con la
carrera, porque si en serio no te comprometes y sacrificas algunas cosas no la
haces"

St: "La gente piensa que en primer afio llegas y haces casitas, maquetitas y
dibujitos, es mentira!!l"

Anais: "También depende del apoyo que te dan, tus padres, apoyo siempre”

Es que al final, como estudiante de arquitectura, estudias algunas horas, pero
eres arquitecto las 24 horas al dia

Si!

ME: Estamos en historia, y piensas en taller

St: Dormia y me acordé de taller. me desperté y fui feliz!

Muchas gracias por su ayuda chicos. Esto ha sido demasiado productivo. Han
explicado las distintas visiones de lo que es ser estudiante de arquitectura y de

paso catarsis.

Anais: "saben también que me he dado cuenta... que uno dice ya no quiero
hablar de la carrera pero luego uno empieza a hablar y de pronto 24 horas al
dia sigues hablando de la carrera”

ST: "hasta cuando estas durmiendo”

Carla: "A mis padres tengo que explicarles todo, desde cero y explico el
concepto y todo lo demas”

ME: "Con gente como con mi hermana que tiene 13 es mas facil que te

entiendan. Mis papas son mucho mas estructurados."
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St: "en primer ciclo haces lo que te da gana pero estructuras sin querer, puedes

jugar freezbe con tu maqueta”

Chicos, gracias de verdad.
Muchas gracias por su ayuda chicos. Esto ha sido demasiado productivo. Han

explicado las distintas visiones de lo que es ser estudiante de arquitectura y de

paso catarsis.
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ANEXO 3. Constancia emitida por la institucion donde se realizd la

investigacion

FA-121-15 w

Monterrico, 7 de mayo de 2015

Senores

Instituto para la Calidad de la Educacion
Universidad San Martin de Porres
Presente.

Reciban un cordial saludo.

Con esta carta presentamos a la arquitecta Maria Luisa Pineda Gutierrez,
docente a tiempo completo de la Facultad de Arquitectura de la Universidad
Peruana de Ciencias Aplicadas (UPC).

Informamos mediante la presente que la Direccion de la Carrera de
Arquitectura autorizé a la arquitecta Pineda Gutierrez a realizar el trabajo de
campo (encuestas a los estudiantes de primeros ciclos) como parte de su
investigacion titulada “Relaciéon entre la comunicacion horizontal y los
promedios finales de las asignaturas de dibujo y disefio del Primer Afo de la
Carrera de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas —
Monterrico”, para lograr el grado de Doctorado en Educacion de la Universidad
de San Martin de Porres.

Agradecemos la atencion que brinden a la presente.

Atentamente,

Mario Segami Salazar
Director de Carrera
Facultad de Arquitectura

/mb
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